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13.MOVIMIENTOS E INSTITU-
CIONES EDUCATIVAS CONTEM-
PORANEAS ESPANOLAS.

13.1. INTRODUCCION.

1. Paralelamente a los grandes movimientos e instituciones educativas
contempordneas mundiales, y que gran parte de ellos han dejado sentir su in-
fluencia en Espaia, este pais ha aportado también al florecimiento los frutos
de sus inquietudes y realizaciones, con movimientos e instituciones educati-
vas nacidas en su seno, buena parte de ellas extendidas mds alld de las fronte-
ras nacionales, alcanzando otros pafses y continentes.

2. Pero, en la ideologia subyacente de los teéricos de la educacién espa-
fiola contempordnea, se advierte una bipolaridad; son dos tendencias opues-
tas: una tradicionalista y otra liberal.

a) La tendencia @Menmizada en acendrado catolicismo, re-
presentada por eclesidsticos o laicos catdlicos de vanguardia. Encarna la teo-
ria educativa que ha sido denominada por algunos estudiosos el perennialisma
espaiiol; con miles de instituciones educativas de todos los niveles y clases, y
es un vistago del perennialismo y espiritualismo catélico presente en el mun-
do, formado por corporaciones religiosas dedicadas a la ensefianza desde hace
siglos.

Los rasgos caracteristicos del perennialisino espaiiol son casi comunes
a todos los perennialismos: ‘

- El tono de adoctrinamientoy-dogmatismo, inspirado en la doctrina

cristiana, las ensefianzas de la Iglesia y los mandatos de los papas.

- El peso que las constituciones y reglas de los fundadores de corpora-

ciones docentes ejercen sobre sus miembros.

- El sentido trascendente de la existencia humana.

- Elfuerte intervencionalismo estatal en la ensefianza privada espafiola.

b) La tendencia Mreaccionaria contra la mayoria de la nacién. Pro-
gresista siempre, anirquica cn ocasiones y de mayor apertura a las novedades
europeas, autoproclamdndose asi a veces «europeizantes».
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Ambas tendencias han sobrevivido, en la prictica, hasta nuestros dfas;
por mds que en la actualidad no son los @incipios pedagégicos)los que las
distinguen, sino el peso histérico que las precedieron y cierto bagaje filoséfi-
co-religioso; ya que estdn ambas enroladas en la renovacidn y actualizacién.

13.2. TENDENCIA TRADICIONALISTA.

13.2.1. Las escuelas de «Ave Maria».

1. Andrés Manjén y Manjon (1846-1923) nace en Sargentes de la Lora
(Burgos). Cursa estudios de Teologia y Derecho, y se doctora en Derecho Ci-
vil en 1873 por la Universidad de Valladolid. Afios después gana por oposi-
cién la citedra de Derecho Canénico de la Universidad de Santiago de
Compostela, que desempefia durante el curso 1879-1880, trasladdndose a des-
empeifiarla en la Universidad de Granada, donde comparte dedicacién también
como profesor de Derecho Canénico en la Abadia del Sacro Monte, y trata a
los pobres y marginados sociales; preside el movimiento de la Juventud Caté-
lica. En 1886 se ordena sacerdote.

2. Manjén crea en 1889, en Grapada, las Escuelas de Ave Maria, como
mejor apostolado a una parte de la poblacién azotada por muchos males: inse-
guridad politica, injusticias sociales, marginacién, analfabetismo y miseria.
Porque estd convencido de que la reforma social, que el pueblo necesita, tenfa

que venir por la jnstruccjén, por lo que la solucién deberia ser sobre todo de
cardcter educati

a) Ademds de los centros de Granada, extendid estas escuelas a otros
lugares de Espaiia, como: Sargentes (Burgos), y Gijén y Avilés
(Asturias).

b) Estas fundaciones necesitaban maestros bien formados, por lo que se
cre6 una Escuela Especial para Maestros del Ave Maria en 1900.

¢) Ave Maria es la primera «escuela nueva» que existi6 en Espafia y, una
de las primeras, de este movimiento innovador, en el mundo; por cuanto
se inspird en los nuevgs principios pedagégicos en franca oposicién a
los viejos sistemas educativos de la escuela tradicional.

d) En sus escritos se recogen parte de su doctrina, y escribe: El pensa-
miento del Ave Maria; Derechos de los padres de familia en la educa-
cion e instruccion de los hijos (1902); Los padres de familia y el pro-
blema de la ensefianza (1902); El problema social y la accion del cle-
ro (1908); Las Escuelas Laicas (1910); El Maestro mirando hacia den-
tro (1915); El Maestro ideal (1916); El Maestro mirando hacia fuera
(1923), etc.
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e) Manjén empez6 restando importancia al Reglamento, haciendo lo que
se le ocurria. Pero, finalmente, redact$ el Reglamento del Ave Maria,
que constaba de tres partes principales o capitulos y diecinueve articu-
los. He aqui los capitulos:

I. Del fin y base de las Escuelas de Ave Maria.
II.De la masa y de su organizacién.
. De la parte econémica. Arte de pedir y modos de dar.
3. Sus ideas pedagégicas quedan distribuidas de la siguiente manera.
_A. Consideraciones bésicas—
- Laeducacién ha de darse, a ser posible, en el campo.
- Edtquese al nifio en_humano, esto es, seglin exige la naturaleza y el
destino del hombre.
- Hacer un hombge nuevo y crear una sociedad mds justa, cristiana y feliz.
- A los hijos de cristianos hay que educarlos en cristiano.
- Alos hijos espafioles debe ensefidrseles y educdrseles en espafiol.
- Para que la educacién sea humana, cristiana y cabal, debe ser eminen-
temente social.
- El nifio es un ser libre, que debe estar garantizado por sus padres, los
maestros y las leyes.
- El nifio pobre tiene derecho a ensefianza gratuita.

B. Cualidades de una buena educacion:

" Una, porel fin y unidad del criterio del magisterio que educa.

- Inicial, que comience en el regazo de la madre.

- Integral, que abarque al hombre todo.

- Gradual, que vaya por grados bien medidos y proporcionados a la edad
y condiciones del sujeto.

- Continna, que se dé en sucesién no interrumpida.

- Progresiva, que se dé en desarrollo constante y continuo.

- Tradicional, que se dé conforme a la tradicién de los tiempos.

- Nacional, que contemple la realidad nacional.

- Orgdnica, que se dé de modo que el almay el cuerpo y todas sus facul-
tades y 6rganos reciban arménico desenvolvimiento.

- Convergente, que esté orientada constantemente hacia un objetivo.

- Activa, que se dé por parte del maestro y del alumno.

- Sensible, que sea intuitiva.

- Moral, que eduque el cuerpo y el espiritu para la virtud.

- Religiosa, que tenga una visidn trascendente de la existencia humana
y su unién con Dios.

- Libre, que pueda elegir escuela o tipo de ensefianza que se prefiera.
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C.Co edagdgi buena educacién:

Preocupacién por la pcrfeccxon de hombre, de acuerdo con su doble
naturaleza corporal y espiritual.

- Preocupacién por la educacién del pueblo.

- Cuidar bien la asistencia de los alumnos a clase.

- Buscar férmulas operantes para que los padres se preocupen por la
educacién de los hijos.

- Dentro de la escuela, el maestro buscard formas positivas de la intui-
cién y la accién.

D. Los aspectos de los métodos 'y el curriculo:

En los aspectos metodolégicos y curriculares, se pretende que las Escuc-
las del Ave Marfa impartan una instruccién actualizada, no sélo en sus conte-
nidos sino también en sus métodos conforme a los nuevos avances en psicolo-
gia y pedagogia, aunque respetando siempre el impulso activo del nifio, que se
le prodigue el juego; que al nifio se le incline a las artes y a otros saberes (tiles,
y que lo sensible sea motivo de ensefanza.

E{Finl\de la educacion:

Manjén insiste en el cardcter humanista del fin deucacidn. Laedu-
cacién debe perseguir el objetivo de M, acabar hombres, lograr
hombres cabales. Para alcanzar este objetivo habrd que atender a los planos
natural y sobrenatural de la vida humana, logrando del hombre mayor perfec-
cién natural@s_obrcnatural.

Porque su doctrina pedagégica conforma las bases y relaciones esencia-

= les de su humanismo pedagdgico de signo cristiapo, con sentido social.

4, Préximas al pensamiento del Ave Maria, estaban otras creaciones

institucionales:

a) El Centro Catélico Obrero de Granada. De cardcter educativo y social,
que era a la vez, Asociacién de Socorros Mutuos, Caja de Ahorros,
Cooperativa, llermandad, ctc.

b) Las Hojas catequéticas y pedagdgicas.

c¢) Las publicaciones de las Hojas del Ave Marfa.

13.2.2. Otras instituciones de tendencia tradicionalista.

A. La Institucién Teresiana. —

1. Pedro Poveda Castroverde (1874-1936) nacié en Linares (Jaén). Estu-
dié en los seminarios de Jaén y Guadix. Ordenado sacerdote en 1897, fue
canénigo de Covadonga y Jaén. De capelldn de la real capilla, en Madrid,
vivié hasta su muerte.
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Entre sus obras, citemos: Ensayos y proyectos pedagdgicos; Diario de
una fundacién, y Simulacro pedagégico.

2. Poveda Castroverde dedicé su actividad apostélica a los problemas de
la educacién, asi fundé la Institucion Teresiana (1911), en Oviedo; pero tiene
su sede en Roma. También colabord en la fundacién de la Federacién de Ami-
gos de la Enseflanza (F.A.E.).

a) La Institucién teresiana nace con el propésito de la promocién humana
por medio de sus miembros en las realidades educativas y culturales,
basado en la reflexidn y actuacién en las relaciones feacultura.

b) Estd integrada por varias asgciaciones: de profesionales, de matrimo-
nios Acit, y otras asociaciones cooperadoras de sus fines. Cuenta ade-
mds con amplios movimientos juveniles que participan de su estilo y
misién, y funcionan y se vinculan a la misma en forma varia.

3. Sus fines abarcan diferentes dmbitos y formas de educacién, con espe-

cial referencia a la formacién del profesorado, a la ensefianza, al campo de la
familia y a otros trabajos que cooperan al desarrollo integ 'sona;
actuando desde toda clase de entidades, tanto pidblicas como privadas.

4. La Institucién Teresiana realiza las siguientes actividades:

a) Ejerce tareas docentes a nivel de ensefianza primaria, media y univer-
sitaria.

b) Sc dedica al estudio y a la investigacidn.

¢) Desarrolla, desde su dimensién humanizadora, profesiones de comu-
nicacién social, artisticas, técnicas, sanitarias y cuantas contribuyen a
la promocién individual y social.

d) Laatencidn a la mujer, favoreciendo la conciencia de su identidad y su
presencia en la sociedad y en la cultura.

¢) Considera a la familia como medio privilegiado para la educacién en
los valores humanos y agente decisivo cn el desarrollo de las personas,
por lo que lc muestra su apoyo.

5. La Institucidn Teresiana estd establecida actualmente en mds de 27

paises de Europa, Asia, Africa y América.

a) Promucve cdiciones y publicaciones varias, algunas de ellas con ca-
ricter periddico.

b) Impulsa institutos para la creacién y difusién de la cultura.

¢) Dirige colegios mayores y residencias universitarias.

d) Tiene centros de enseflanza, de experimentacidn pedagdgica y de edu-
cacién para el tiempo libre, y sedes sociales varias con actividades
culturales y formativas.
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En Espaiia, junto a los centros docentes de diverso grado que llevan su
nombre o con los que mantiene convenios de orientacidn y colaboracién peda-
gbgica, destacan por su cardcter especifico el Instituto JARIS.

El IEPS es un centro de estudio e investigacién dedicado a la innovacién
educativa y a la formacién de profesores. Orienta sus tareas en la linea de una
actualizacién y prospectiva de metodologias didécticas y en proyectos educa-
tivos de carécter general. Ha dedicado varios cursos y publicaciones a los va-
lores de la educacién. Esta constituido por un Departamento de Educacién y
por otros Departamentos que responden a las distintas dreas especializadas del
curriculum. Cuenta también con servicios de publicaciones, perfeccionamien-
to del profesorado y documentacién e informacidn. Tiene su sede en Madrid.

El Instituto JARIS tiene como finalidad fundamental la profundizacién,
renovacién y difusién de las nuevas técnicas catequéticas. Dirige sus orienta-
ciones de modo particular a los educadores de la fe catélica, mediante la orga-
nizacién de cursos, seminarios, publicaciones periddicas y relacién perma-
nente. Tiene su sede en Madrid.

En Hispanoamérica, aparte de la accién universitaria través de las resi-
dencias y centros culturales de México (DF), Lima, Montevideo, Cérdoba
(Argentina), La Paz y Santiago de Chile, la Institucién Teresiana desarrolla
una accién educativa diversificada que tiene sus enclaves principales, de un
lado, en sus centros docentes de Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia, Chile,
México, Perti, Uruguay y Venezuela. De otra parte, en los grupos especializa-
dos que trabajan en el extrarradio de las grandes capitales, con los «pueblos
jovenes», y en la Selva de Pertl y otras zonas andinas, y en ambientes rurales
del Caribe, Argentina y Guatemala.

B. Congregaciones religiosas dedicadas a la ensefianza.

Los fundadorcs, y congregaciones religiosas dedicadas a la cnsefianza

mis destacadas, aparecidas en los dos dltimos siglos son:

I. Marcelino Champagnat (1789-1840) fundé el Instituto de Hermanos
Maristas.

2. Guillermo José Chaminade (1761-1850) instituy6 las Hijas de Maria
Inmaculada, consagradas a la enseflanza gratuita y a la educacién de
jovenes en pensiones. También creé la Compania de Maria
(Marianistas), dedicada a la enseflanza primaria, secundaria y bachi-
llerato. Publicé igualmente una Diddctica.

3. Juan Maria de La Mennais (1780-1860) fundé Hermanos de la Institu-
cién Cristiana e Hijos de la Providencia.
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4. Magdalena Sofia de Barat (1779-1860) instituyé la Sociedad del Sa-
grado Corazon.

5. Bienvenido Noailles (1793-1861) instituyé las Hijas de la Sagrada
Familia, para alumnas de internados, y las Asociaciones y Congrega-
ciones de la Sagrada Familia.

6. Francisco Coll y Guitart (1812-1875) fundé las Dominicas de la
Anunciata.

7. Marfa Dominga Mazzarello (1837-1881) fundé el Instituto de Hijas
de Maria Auxiliadora.

8. E. Milleret de Brou (1817-1899) fundé la Asuncidn.

9. Enrique Osso y Cervello (1840-1896) la Compaiiia de Santa Teresa.

10.Rafaela Marfa del Sagrado Corazén (1850-1925) fundé las Esclavas
del Sagrado Corazon.

C. La Pedagogia Catdlica.

I. Ramén Ruiz Amado y Contreras (1861-1934) nacié en Gerona. Estu-
dié Derecho, doctordndose en 1882; posteriormente se licencia en Filosofia y
Letras (1894). Ingresa en la Compaiiia de Jests en 1884. Aprendié y adquirié
profundo dominio del alemdn, inglés y francés, lo que le permitié el acceso
facil a las corrientes educativas de su tiempo, y mantiene contactos con perso-
nalidades como: Otto Willmann, Wilhelm Rein, Ernest Meumann, Fiedrich
Paulsen, etc. Fue abogado, como primera profesidn; escritor prolifero, publicé
mds de 160 obras, principalmente tres campos: Pedagogia, Sociedad e Histo-
ria.

a) Se sintié enormemente atraido por los temas educativos en las Cortes,
ante las reformas de Romanones, ya que fue el portavoz de las postu-
ras conservadoras, y se revolvié contra los derechos «absolutistas» del
Estado en materia educativa. Le vendria el sosiego cuando, el 31 de
dicicmbre de 1929, Pio X1 publicé la Enciclica «Divini Ilius Magistri»,
que consagraba oficialmente muchos de los puntos que ¢l defendfa.

b) Su teoria educativa tiene caatro temas:

- La educacién moral.

- Laeducacién intelectual.

- Laeducacién religiosa.

- La educacién de la castidad.

A cada una de estas teorias dedicéd Ruiz Amado una de sus obras.

2. Rufino Blanco Sdnchez (1861-1936) nacié en Montiel (Guadalajara).
Estudié Magisterio, y después Filosofia y Letras, doctordndose en 1909. Fue
Maestro Nacional regente de la Escuela de Précticas aneja a la Normal de
Madrid y Profesor de Pedagogia Fundamental en la Escuela Superior del Ma-
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gisterio. También estuvo al frente del Gabinete Antropométrico de las escue-
las municipales de Madrid, donde realizd serios trabajos de investigacién. A
su iniciativa se debe la implantacién en Espaifia del régimen de escuelas gra-
duadas. Se interesé igualmente por la educacién sexual y de la mujer.
Simultaned su labor docente con altos cargos administrativos en la ensefianza
y se relacioné intensa y asiduamente con los centros pedagdgicos del extranje-
ro.

Su obra pedagégica tiene una dimensién extraordinaria en la vertiente de
investigacién bibliogrifica sobre educacién, que publicé con el titulo de Bi-
bliografia pedagégica de obras escritas en castellano o traducidas a este idio-
ma, que fue premiada por la Biblioteca Nacional. Consta de cinco voliimenes.

Ademis de esta obra, son suyas las siguientes: Enciclopedia pedagdgica
(Teoria de la educacién, Teoria de la ensefianza, Didéctica, Organizacidn es-
colar); Bibliografia de Educacion fisica; Bibliografia pedagdgica del siglo
XX, etc.

Blanco Sanchez es una de las figuras sefieras de la Pedagogia espaiiola
contemporanea.

3. Los tedricos perennialistas de la educacion espariola contempordnea
son: Juan Zaragiieta Bengoechea, Angel Gonzdlez Alvarez, Arsenio Pacios,

A. Milldn Puelles, Victor Garcia Hoz, J. Tusquets, Ricardo Marin Ibdfiez, A.
Romero Marin, etc.

D. Otras direcciones de la Pedagogia Catélica.

1. Concepcion Arenal (1820-1893) escribid el libro La instruccidn del
pueblo, donde aborda el problema de la educacién nacional con acertadas so-
luciones.

Llevé a cabo una obra de regeneracidn social en penados, obreros, po-
bres, marginados, nifios abandonados y en la mujer.

Apoya la instruccidn de las clases populares en sélidos cimientos religiosos.

2. Isidro Almazdn (1888-19306) fuc director técnico de la Institucidn del
Divino Maestro.

Se le consideraba como “paladin dec la enscfianza catélica y apologista
fervoroso de la pedagogia genuinamente espafola”.

3. Francisco Blanco Ndjera (1889-1952) escribié obras pedagdgicas
como: Derecho docente de la Iglesia; la Familia y el Estado;, La Escuela Uni-
caalaluzde la Pedagogia y del Derecho, y Coeducacion y educacidn sexual.

Fundé la Congregacidn de Cooperadores del Divino Maestro, cuyas reli-
giosas son maestras nacionales que desempefian escuelas en suburbios.
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# 13.3. TENDENCIA LIBERAL. .

13.3.1. La institucién libre de ensefianza.

Los precedentes de la Institucién Libre de Ensefianza, hay que buscar-
los en la doctrina de Karl ‘Christian Friedrich Krause (1781-1832) filésofo
alemdn, nacido en Eisenberg. Estudié en Gena, donde fue discipulo de Fichte-
y Schelling. Desarrollé su actividad docente en Berlin, Dresde y Gotinga. Pu-
blicé: Fundamentos del derecho (1803); Sistema moral (1810); Ideal de la
Humanidad (1811); Filosofia de lo bello y del arte o estética (1828); Compen-
dio del sistema de filosofia del derecho (1828); Lecciones sobre el sistema de
filosofta (1828); Lecciones sobre las verdades fundamentales de la ciencia
(1829), etc.

Krause claboré un sistema panteista al que denomind panenteismo, para
dar a entender que el mundo no se identifica con Dios sino que est4 contenido

enél.

El Krausismo es la sintesis de dos corrientes opuestas, reflejadas en su
pantcismo, a la vez cientifi igi fst omo inspiracidn del idea-

lismo germano y la unidad césmica

Losﬁﬂd_awg{_e,s_u_do\ctrina podrian resumirse en las siguientes con-

sideraciones:

- La idea de la participacién del hombre en la realidad del ideal de la
humanidad, como un todo universal, en el que convergen los destinos
de todos los hombres y de todas las sociedades humanas.

- La norma suprema de moralidad es la de obrar segtin su naturaleza

humana, y virtuoso es cumplir la ley del bien moral que es bien para la
humanidad, con el concurso de la comunidad.

- Eldercchoes racionalidad, armonia interna, justicia para consigo mis-
mo, exigencia de compromiso con los demds.

- Lareligion es unién de la persona, individual y social, con Dios; por-
que la verdad de la razén del hombre es verdad de Dios.

- El principio de la cicncia es el principio de toda realidad, su razén de
SCr.

Por lo que, a cste ideal del hombre conducen los cominos de la ciencia
toda, Ciencia de la Humanidad, Cicncia de la Naturaleza, Ciencia del Espiritu, etc.

po De este modo, la educacidn tiene como meta hacer hombres acabados
ara entregarlos a la sociedad.

ulidn Sanz del Rio (1814-1869), es el introductor y cabeza principal
dusismo en Espafia, y el pensador mds representativo del krausismo es-
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pafiol. Profesor de Derecho de la Universidad de Madrid, fue pensionado por
el Gobierno, entre 1843 y 1845, para conocer de cerca la filosofia alemana.
Marcha a Heildeberg; pero pasa primero por la Universidad de Bruselas, don-
de ensefiaban Ahrens y Cousin seguidores de Krause. En Alemania estudia
directamente las doctrinas krausistas con Karl Réder y Hermann Leonhardi.

a) Con su regreso a Espafia y la posterior incorporacién a la citedra de
«Ampliacién de la Filosofia y su historia», en la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Madrid, en 1854, se forma en torno a €l un grupo de
alumnos, profesores ¢ intelectuales con la intencién de conocer mejor y més
profundamente el pensamiento de Krause; interés que se despierta mds a raiz
de la aparicidn del Ideal de la Humanidad (1860) y del Sistema de la Filosofia
(1860) en lengua castellana, traducidos por Sanz del Rio, que marcarin el
primer paso firme de la época durea del krausismo espaiiol; puesto que las
ideas krausistas empiezan a difundirse mds alld de los minoritarios grupos
universitarios, alcanzando su momento culminante con la Revolucién del 1868,
cuando el kraysismo es considerado en las élites intelectuales como talante y
estilo de vida més que un sistema filoséfico.

b) En el desarrollo y expansion del krausisino en Espaila, hay que distin-

guir dos etapas:

- Desde 1854 hastala Revolucién del 1868; etapa caracterizada por cierto
proselitismo entre las minorias intelectuales, y por un afdn de formar
discipulos capaces de irradiar las ideas krausistas; con lo que los se-
guidores merecieron el calificativo de progresistas.

- Después del «sexenio revolucionario» (1868-1874), desde la Restau-
racién de Cdnovas; caracterizada por la singular acogida de estas ideas
en los ambitos politico, juridico y cducativo, gracias a los anhelos de
reforma social; con lo que a los seguidores se les tildaba de positivistas,
evolucionistas, neokantianos, etc.

Tanto por su contenido, cuanto por las connotaciones de sentido idealista
y mistico con que se desarrollaba el krausismo, despertaba interés en aqucllas
personas que anhelaban una renovacién de las instituciones, de austeridad y
de pureza de costumbres, o sea, mayor elevacién del nivel cultural y moral del
pucblo espafiol.

3. Ladoctrina krausista introducida, desarrollada y extendida en Espaiia,
necesitaba de una institucién que la representara legitima y legalmente, orga-
nizar y dinamizarla de acuerdo con los anhelos renovadores de sus seguidores,
para la sociedad espafiola y sus instituciones.

Esto dio lugar a la aparicidn de la Institucidn Libre de Ensefianza (ILE),
que tiene su origen cronoldgico en un decreto del ministro Manuel Orovio y
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Echagiie, fechado el 6 de febrero de 1875, y su origen juridico en el real decre-
to del 16 de agosto de .1876, que aprobaba los Estatutos de la fundacién. Des-
aparecid en

a) Los promotores de la ILE fueron un grupo de profesores, que se agru-
paron en torno a Francisco Giner de los-Rios, destacan entre otros:
Gumersindo de Azcdrate, Manuel Bartolomé Cossio, Nicolds Salmerdn,
J.Luzuriaga, Joaquin Costa Martinez, J.Figuerola, Rafael M®.Labra,
E. Montcro de los Rios. A estos se adhirieron Valera, Echegaray, Fran-
cisco Pi y Margall, etc.

b) La ILE tenia su sede cn Madrid; pero a su imagen se crearon institu-
ciones paralelas en: Bilbao (1881), Sabadell (1882) y Barcelona (1914).

4, Francisco Giner de los Rios (1839-1915) nace en Ronda (Milaga),
trasladado a Madrid, fue discipulo de Julidn Sanz del Rfo en la Facultad de
Dcrecho, y gran admirador y seguidor de la doctrina krausista importada por
éste a Espaiia. Catedrético de Filosofia del Derecho y Derecho Internacional
en la Universidad de Madrid. Sus obras pedagdgicas principales son: Educa-
cidn y Enseiianza (1892); Estudios sobre educacién (1892), y Pedagogia uni-
versitaria (1904).

Giner de los Rios tradujo al castellano el Compendio de estética (1874)
de Krause, y con un grupo de profesores fundé la ILE en 1875-1876, es el
alma de esa Institucidn; su vida estd ligada en su mayor parte a ella.

A partir de 1881, su intensa actividad se desarrolla entre la Universidad y

la ILE. Pero los ecos de obras, doctrinas, opiniones, etc. van mds alld del claustro
y del ambiente de la ILE; por lo que su influjo en la Espaiia de aquel tiempo se deja
sentir tanto en los circulos académicos, de poder, como en el pueblo llano, como
una savia sc intelectualidad y cordura capaz de renovar la sociedad espaiiola.

~> Los supuestos dc sujtcoria educativa gomprenden:
- Un humanismo pedagdgico li do; con un nuevo estilo de

educacién fisica, estética, moral, formacién religiosa, etc.

- Anilisis critico acerca del estado deficiente en que se desarrollaba la
enseitanza plblica, cn todos los niveles, y sus alternativas.

- Apoyo al movimiento de la Escucla Nueva: la actividad, la individua-
lizacidn, la intuicidn, la soctalizacidn, etc.

5. El ideal de la ILE sc configura en torno a la doctrina de Karl Christian
Krausc y los propésitos de un cambio social de renovacién de Espaita.

a) Por lo que defiende:

- Ellaicismo y la imparcialidad; ya que la «ILE es completamente ajena
a todo espiritu o interés de comisién religiosa, escuela filoséfica o
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partido politico. Proclama tan solo el espiritu de libertad e inviolabili-
dad de la ciencia, y la consiguiente independencia de su indagacién y
exposicién, respeto de cualquiera otra autoridad que la de la propia
conciencia del profesor, tnico responsable de sus doctrinas» (Art. 15
de los Estatutos).

- La libertad del educando y del educador, como pilar bisico de toda
teorfa educativa.

- Lavuelta a la naturaleza, como derivacién del lirismo romdntico.

- La coeducacién de ainbos sexos, defendida por la psicologia infantil y
los principios filoséficos, es sana convivencia de nifios y nifias.

- Empleo de métodos intuitivos y activos.

b) Se dedica al cultivo de la ciencia y a la propagacién de la cultura en sus
diversos campos.

c¢) Pretende, ademds, una accién generalizada de protesta contra diversas
medidas educativas, que atentan contra la libertg_d_df_cz’ltedra, a raiz de la lla-
mada «cuestién universitaria», en que Julidn Sanz del Rio es expulsado de su
citedra con otros catedréticos, por decreto del ministro Orovio (26.2.1875).

Los constitutivos ideolégicos que caracterizaron al krausismo espaiiol,
segiin E. Diaz, pueden catalogarse como: racionalismo arménico o cristianis-
mo racional, liberalismo politico y econémico, organicismo social, evolucio-
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nismo y reformismo,
6. Comoffinalidad lla TLE pretendiala-aplicacidn prictica del kransismo

‘ a) La reforma prictica de la sociedad, de tal manera que ésta proporcio-
nara el cultivo de la ciencia y el progresa de la cultura, de Ja vida y del
modo de ser espaiiol.

b) La blisqueda de una sociedad demdcrata y progresiva.

¢) El desenvolvimiento integral, individual y socialmente.

d) El cultivo de la ética del deber.

¢) Dar a entender que la escuela es la vida misma y no hay que separar
ambas cosas.

f) Propugnar las reformas educativas.

g) La formacién del profesorado.

Para llevar a cabo todos estos propésitos, era necesario imponer un estilo
moral y cientifico que proyectara con amplitud en la sociedad.

7. Merecen citarse las siguientes fundaciones de la ILE: Museo de Peda-
gogia Nacional (1882), Instituto de Reformas Sociales (1883), Colonias Esco-
lares (1895), Junta para Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas
(1907), Centro de Estudios Histéricos (1910), Residencia de Estudiantes (1910),

Direccién General de Primera Enseflanza (1911) que se cred en el Ministerio
bajo la direccién de un miembro de la Institucién, Fundacién Giner de los
Rios (1915), Instituto-Escuela (1918), Misiones Pedagégicas (1931), etc.

A partir de 1877 (7 de marzo) la ILE comienza a editar el Boletin de la
Institucién Libre de Ensefianza (B.].L.E.), como 6rgano difusor y lugar de
encuentro de teorfas e informaciones sobre cuestiones educativas de la Institu-
cién; con abundante informacién administrativa, noticias y anuncios sobre
hechos que pueden interesar al piiblico, las comunicaciones y colaboraciones.
Se publicé regularmente hasta 1936, y constituyd el exponente mas amplio de
la Institucidn.

13.3.2. Otras instituciones de tendencia liberal.

A. La «Escuela Moderna».

1. En 1868 se daban cita en Bargelgna el movimieqta republicano fede-

ral, nacimiento del anarquismo, ramificaciones de la Primera Internacional,
movimientos obreros reivindicadores de sus derechos mds elementales. En las
divergencias con la Primera Internacional nacié el Partido Anarquista Cata-
ldn.

No se crearon escuelas por el partido, en tanto no se erigié la Confedera-
cién anticlerical dentro del anarquismo, lo que se produjo en 1882 con la aper-
tura de 19 primeros centros anarquistas, radicados en Barcelona y su drea me-
tropolitana.

2. Francisco Ferrer Guardia (1859-1909) nacido en Alella (Barcelona),
en el seno de una familia de pequefio propietario, fue el lider del Partido Anar-
quista Catalan. Desde los 14 afios trabajé en un comercio y fue atraido por las
ideas politicas del republicano y federalista Pi y Margall. Posteriormente tra-
bajé como revisor en la Compaiifa de Ferrocarriles, teniendo que exiliarse en
1886 como conscecuencia de sus vinculaciones republicanas y su implicacién
en un intento de golpe de Estado estableciéndosc en Parfs.

Volvié del exilio en 1901, dedicdndosc principalmente a la puesta en préc-
tica de sus ideales educativos. En 1908 puso en marcha la Liga Internacional
para la Educacidn Racional de la Infancia. En un momento de gran
conflictividad politica y social, fue acusado de los hechos ocurridos en la Se-
mana Trigica de Barcelona; detenido, fue juzgado por un Consejo de guerra'y
condenado a muerte como «autor y jefe de la rebelidén militar»,

a) Autodidacta, Ferrer Guardia descubri6 a través de su propia experien-
cia la estrecha vinculacién entre la accidn politica y la accién pedagbgica. De
modo que, sin formar nuevas mentalidades, y las instituciones pedagégicas
correspondientes que las aseguren, cualquier transformacién o revolucidn so-
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cial fracasaria. Por lo que plasmard en las escuelas del Partido Anarquista
Catalén esta preocupacién educativa, manteniendo una accién sindical revo-
lucionaria, para conseguir el advenimiento de la sociedad comunista-libertaria.

Pero en algunos circulos se llegd a pensar que la francesa Moidlle. Maunié
era el mecenas de las ideas pedagégicas del sindicalista.

b) Ferrer Guardia, a su vuelta de Francia en 1901, dio el nombre de «Es-
cuela moderna» a la manera de concebir la escuela de su partido. De 1882 a
1909 pasaron de 19 a 50 centros. Para extender y difundir su accién educativa,
Ferrer Guardia inicié una labor editorial, cuya principal realizacién fueron los
«Boletines de la Escuela Modernax, publicacién que al mismo tiempo contri-
buyé al intercambio y comunicacién con otros movimientos pedagdgicos. Pero
la muerte de! lider fue aiin fecunda para la «Escuela moderna», ya que poco
después se abrieron nuevos centros en Valencia, Granada, Sevilla y en varios
paises hispanoamericanos. Este partido gozé de una proteccién privada tan
fuerte que lo permitid pensar incluso en poseer una Escuela Normal anarquis-
ta, donde se formaran los futuros maestros, circunstancia ésta como otras lo
daban la apariencia de una Liga de Librepensadores que del anarquismo.

El desarrollo de la «Escuela moderna» se vio truncado por la posterior
represién a que fue sometida la institucién, quedando sin verificar los resulta-
dos que, en un plazo mds largo, se hubieran derivado de su programa educati-
vo.

3. Las notas caracteristicas de ]a «Escuela moderna» formulada por Ferrer

Guardia son éstas:
a) Es una escuela racional y cientifica, laica, emancipadora, sin intereses
ni prejuicios de clase.
b) Es una escuela basada en la educacién libertaria y al servicio de las
verdaderas necesidades humanas y sociales.
¢) Es una escuela que practica la coeducacién de ambos sexos, porque
«la mujerf kel bre completan el ser humano», y la coeducacién de
—_ clases, que pone en contacto desde la infancia a ricos y pobres.

En definitiva, notas que intentan integrar los avances de la ciencia positi-
vay lacritica racionalista, con una postura sociopolitica anarquista y libertaria,
y con los proyectos renovadores de la enseflanza propugnados por la «Escuela
nueva.

4, Sys @e—s\educativos son los siguientes:

a) Elcultivo de la respopsabilidad opuesta a la regla y ordenamiento con-
vencionales.

b) Implantacién del trw
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c¢) Ensefianza de grandes ideas sobre la sociedad, como-que: la propiedad
es un rabo, el ejéreito es una vergiienza humana y nacional, etc.; para
ello hay que arrancar de las manos de los nifios los libros de textos
llenos de sangre, batallas y entorchados de generales.

d) Alejar de todos los espiritus jévenes todas las tradiciones que oscure-
cen la razén, sobre todo las tradiciones religiosas, y perfeccionar su
conducta con la justjcia.

e) Lanegacién de todo dogma y la pérdida de toda creencia.

f) Buscar la verdad, la gratitud, la tolerancia, los deberes civicos de su-
misién a la ley, el respeto al Gobierno legalmente constituido.

5. En cuanto a la metodologia, la «Escuela moderna» practica:

a) una ensefianza individualizada, basada primero en el juego y después
en la actividad manual e intelectual.

b) Elimina todo tipo de autoritarismo o imposicién; no existiendo pre-
mios ni castigos ni cxdmenes, dejando al nifio buscar libremente la
satisfaccién de sus nccesidades {isicas, intelectuales y morales.

¢) El cardcter cientifico de la ensefianza se vefa apoyado por la utiliza-
cién de abundante material didéctico, tales como: ldminas, coleccio-
nes, laboratorios, etc.

B. El colegio «Mila y Fontanals».

1. Rosa Sensat Vila (1873-1961) nacié en Masnou de Maresme (Barcelo-
na). Estudié Magisterio, y en 1892 gana las oposiciones como Maestra de
Parvulos en Gerona; pero pide el traslado a Madrid como maestra auxiliar con
motivo de seguir estudios de Curso Normal para Escuelas de Magisterio. Alli
conocid la Institucién Libre de Enseflanza y se relaciona con los profesores
Giner de los Rios y Cossio.

En 1900 gana las oposiciones de Profesora Numeraria de Ciencias Natu-
rales de la Escuela Normal de Alicante. Pero poco después de casarse -con
David Ferrer- participa en el concurso de traslado a Barcelona como maestra,
y renuncia a su categorfa de Profesora de Escuelas Normales.

Entre 1912 y 1913 fue pensionada por la «Junta para la ampliacién de
Estudios» de Madrid, para cstudiar la metodologia de las Ciencias Sociales en
Bélgica, Alemania y Suiza. Donde cntra en relacién con la escuela de Ovide
Decroly (Bélgica) y de Jean Piaget (Suiza).

Por su gran prestigio como educadora, en 1914, el Ayuntamiento de Bar-
celona le encarga organizar y dirigir la Escola del Bosc, en Montjuic, que se
inaugura el 8 de mayo de aquel mismo afio. Esta escuela es la primera de esta
clase en Espaiia. Jean Piaget, en uno de los viajes a Barcelona, ha visitado la
Escola del Bosc.
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En 1931 (16 de marzo) es nombrada Directora del Grupo Escolar «<Milay
Fontanals», una de las escuelas del Patronato Escolar que enorgullecen la Bar-
celona de la época.

Al terminar la Guerra Civil, en 1939, fue represaliada por el régimen de
Franco y separada de la docencia por via de la jubilacién anticipada.

2. Sensat Vila viaj6 varias veces por Europa, y visitd muchas escuelas de
renombre experimentadas y pioneras en métodos modernos de ensefianza, ta-
les como las de: Berlin, Colonia, Dresde, Leipzig, Bruselas, Ginebra, Burdeos,
Niza, Paris, etc.

Participé activamente en numerosas asambleas y congresos, tanto nacio-
nales como internacionales desarrollados dentro y fuera de Espaiia, donde se
debatian los temas educativos del momento.

Trabajé por la promocidn de la mujer, por la promocién cultural, por la
vida doméstica, en definitiva, una vida intensa al servicio de la educacién y la
cultura.

3. Al margen de sus intervenciones y articulos en revistas especializadas
de educacién, publicé Hacia la nueva escuela (1934), que recoge no sélo su
concepto de educacidn, sino también sus experiencias pedagdgicas en el cole-
gio Mila y Fontanals, aplicando los principios del movimiento de la «escuela
nuevar»,

' o iran en torno a los siguientes ejes:

a) El acercamiento de la escuela al medio.

b) La metodologia activa, de acuerdo con el desarrollo psicolégico del

nifio.

c¢) Elénfasis en el desarrollo de actitudes de participacidn y cooperacion.

C. Los tedricos de tendencia liberal.

Ademis de los integrantes de la Institucién Libre de Ensefianza mencio-
nados, cabria citar entre los tedricos de la educacidn espafiola contempordnea
de tendencia liberal, a Miguel de Unamuyno (1864-1936) y José Ortega y Gasset
(1883-1955). Que sin ser grandes tedricos de la educacidn, fueron atraidos por
el tema pedagdgico; motivo por el cual se han intentado sistematizaciones de
sus doctrinas.
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