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Ser y saber
en la Educacién Secundaria

SARA GONZALEZ

Cada joven construye su relacién con el saber a partir de sus proyectos y de las aspiraciones profesionales y sociales
que le brinda su entorno familiar y escolar, pero también de las respuestas que formulan en la bisqueda de su sentido
de ser. El docente debe tener la capacidad de escuchar, mirar y acompafiar a los jévenes y estimarlos de manera
educativa, para establecer una relacién pedagégica que va mas alla de la programacién de contenidos y actividades

de aprendizaje.

“Ensefiarte a ser, no solo a saber.” Esta frase nos la regalé
Guille cuando sefalaba lo que ahora, con la distancia de la mi-

rada dirigida hacia un tiempo vivido, echaba de menos de su
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adultos, aparece como una constante en la mayoria de los rela-
tos de los jévenes. Tiene que ver con la posibilidad de que el
profesorado responda (o no) ante su necesidad de ser, y adquie-
re una dimension programatica para repensar el sentido y pro-
posito de la Escuela Secundaria. Y es que las preguntas que
cruzan la vida de los jévenes tienen que ver, sobre todo, con
explorar, indagar, ensayar, intuir, encontrar su sentido de ser en
compafiia. ;Quién soy?, ;quién quiero ser? son las cuestiones
que absorben sus energias, sus poses, sus miradas y sus silencios.
Ensayan tentativas de respuestas desde un saber a la vez busca-
do e intuido que los ayuda a mirarse con sentido. No desde una
posicién narcisista, sino desde un lugar que les permita pensar-
se —como sefiala Bernard Charlot- en relacion.

El saber sobre el sentido del ser

Por eso, el saber que reclaman y del gue de manera afanosa
tratan de apropiarse tiene que ver con sus tentativas de probar
e imaginar lo que pueden ser. Y ahi entran los colegas, con quie-
nes hacen el trayecto de blsqueda de ese saber sobre su senti-
do de ser y que actiian como espejos, referentes y reclamos de
lo que pueden ser. Aunque las apariencias digan lo contrario,
también de los adultos esperan que puedan apuntarles indicios
y sefialarles caminos por donde transitar. Cuando los adultos se
arriesgan a colocar el saber sobre la experiencia de ser como eje
que articula las relaciones pedagdgicas en la Escuela Secundaria,
se entra en un camino que hace que lo que se aprende adquie-
ra un nuevo sentido: el que vincula al sujeto —a su experiencia y
necesidad de ser- con la posibilidad de construir un saber en el
que reconocerse (y sentirse reconocido). ; Significa esto renunciar
a transmitir informacién y elaborar conocimientos derivados de
las disciplinas? Ciertamente, no, pero si supone una invitacién a
ponerlas en relaciéon con los sujetos que aprenden, de manera
que puedan encontrar respuestas a la pregunta s qué tiene esto
que ver conmigo?”. De esta forma, el saber se constituye y per-
mite vincular lo que se aprende del mundo —lo que tenga que
ver con la vida, que dice Itziar- y de los otros con lo que se ex-
plora sobre el propio sentido de ser-saber.

Tenerlo en cuenta supone —como sefiala Charlot (2000)- afron-
tar una contradiccién entre el "yo epistémico” y el “yo empirico”,
que se concreta en una relacién de oposicién entre el aprender
en la escuela y el aprender en la vida. Una relacién con sentido,
con el saber, tiene lugar cuando cada joven es capaz de esta-
blecer una relacién de valor, para si mismo, con las referencias,
experiencias, deseos y finalidades que para cada uno son rele-
vantes. La relacion con el saber que cada joven construye se
perfila a partir de sus proyectos de presente y de futuro, de las
aspiraciones profesionales y sociales que le brinda su entormo
familiar, la escuela y el grupo social al que pertenece; pero para
escapar del determinismo, también procede de las respuestas
que es capaz de articular en su dfa a dia. En la manera de cons-
truir estas relaciones pueden surgir contradicciones con la insti-
tucién escolar, especialmente, como hemos visto en los jévenes
a los que nos hemos acercado, cuando el sentido de lo que es
—o puede llegar a ser— un buen o un mal alumno esta en funcién
de su adaptacion (o no) al conocimiento definido en las discipli-
nas y las normas que fija el profesorado.

No resulta extrafio, pues, que los estudiantes que pasaron por
la Escuela Secundaria y que fueron considerados como alumnos
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adaptados a lo que se esperaba de ellos se pregunten si haber
sido estudiosos y prepararse para el camino del éxito académi-
coy profesional les compensa del haber ocultado los interrogan-
tes que tenian que ver con su deseo de ser. O que los jovenes
que fueron considerados como fracaso, por no adaptarse a la
expectativa del profesorado, se pregunten si alguien estaba alli
cuando necesitaban ser mirados, cuando reclamaban que alguien
los acompariara en su abandono, su dolor o su extravio. Unos y
otros reclaman, con distintas voces y tonalidades, otro modo de
relacién que no los considere como “alumnos”, es decir, como
individuos pedagogizados, psicologizados o disciplinados, sino
gue tenga en cuenta que (se) estén buscando, que tienen mas
preguntas que respuestas y que necesitan que se les reconozca
desde lo que saben o pueden llegar a saber.

De ahi que jévenes a los que hemos acompanado en un trecho
de su viaje y que estan ahora en la Universidad o en el mundo
del trabajo reconozcan las huellas que les dej6 impresas la Es-
cuela Secundaria. Porque, aunque los docentes pueden pensar
lo contrario, el trénsito por las aulas, el patio, las salidas en grupos
son espacios y relaciones que les permiten probarse, afirmarse,
dudar, perderse o encontrarse, cuando se enfrentan con las nor-
mas y las restricciones, o abrirse, en ocasiones, a las posibilidades
que les brindan las experiencias con y sin sentido a las que se
enfrentan cada dia. Ese cimulo de relaciones moldea quiénes
son y conforma quiénes pueden llegar a ser. De ahi la importan-
cia de mirarlos como son, no como nos gustaria que fueran; de
escuchar lo que nos dicen, cuando pugnan por hacerse ofr, sin
encontrar, a veces, la manera de llamar nuestra atencién.

Para vincular ser y saber se requiere de una relacién pedago-
gica que se sustente en lo que Max van Manen (1998, pp. 32-36)
denomina “influencia pedagégica”, que connota la actitud abier-
ta gue muestra un ser humano con respecto a la presencia del
otro. Incorporar la “influencia” con un propdsito pedagédgico
requiere tener presente, al menos, dos consideraciones que nos
llevan a adaptar inicialmente, a la Escuela Secundaria, la defini-
cién gue plantea Van Manen. Por un lado, “respetar al joven tal
y como es y como quiere llegar a ser”, y por otro, reconocer “al
joven como una persona mas que ha entrado en nuestra vida,
gue nos reclama, que ha transformado nuestra vida". Esto sig-
nifica poner la relacién pedagédgica en términos de reconocer al
otro, asumir su influencia y, en definitiva, estar dispuesto a po-
nerse en juego.

En esta direccién, como nos recuerda Alfred Porres (2012),
nuestra tarea como docentes se fundamenta y se proyecta en
explorar las posibilidades formativas de cultivar una relacién pe-
dagobgica compleja que tenga en cuenta las aportacicnes de
todos los sujetos participantes- Sin olvidar que no existe “la”
relacién pedagdgica, sino relaciones que se mueven, transitan
y desplazan en miiltiples direcciones y bajo los mas diversos sig-
nificados. Mirar, escuchar, acompanar se convierten, asi, en dis-
posiciones que se abren a una relacién pedagégica que va més
alld de la programacion de contenidos y actividades de apren-
dizaje o evaluacion.

El saber que se deriva de la investigacién
Cuando iniciamos nuestra trayectoria, en lo que ha sido un

recorrido sobre como investigar con los jovenes, pretendiamos,
sobre todo, cuestionar los discursos dominantes sobre el fracaso
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escolar y ofrecer alternativas a la situacion actual de la Escuela
Secundaria: unos profesores que no saben ensefiar a unos alum-
nos gue no quieren aprender lo que se les ensefa.

Pero en este camino hemos tenido experiencias que nos han
sorprendido, porque no las esperdbamos, y de las que hemos
aprendido. Aunque nuestro cuestionamiento de los discursos
dominantes sobre el fracaso escolar nos llevase a desarrollar una
mirada distinta, nuestros contactos con los jévenes hicieron cam-
biar nuestra perspectiva sobre la investigacion. De estos contac-
tos hemos aprendido lo que ahora reflejamos en forma de reta-
zos que pueden invitar a la reflexion de quienes nos lean.

Los centros de Secundaria tienden a ser lugares en los que
prevalece el alumno sobre el sujeto. Instituciones donde el cu-
rriculo escolar se impone al curriculo social. Un lugar donde
impera el “miedo” al otro (al joven) por parte del profesorado,
lo que lo lleva a poner en préctica formas de control que gene-
ran sometimiento, incomprension y resistencia. Sin embargo, si
algo destaca en la investigacion que hemos realizado es que la
Escuela Secundaria vale la pena y posibilita experiencias con
sentido para los jévenes cuando conecta con su bisqueda del
propio sentido de ser.

Todos los jévenes destacan el valor de la cercania, la capaci-
dad para plantear preguntas, tender puentes e interrogar al mun-
do desde la escuela que encontraron en algunos docentes. Estas
experiencias, cuando tienen lugar, dejan huella y transforman a
quienes en ellas participan.

80 CUADERNOS DE PEDAGOGIA, N° 420

A la Escuela Secundaria se va para imbuirse de los contenidos
del curriculo, recogidos en los programas oficiales y los libros
de texto. Su finalidad es adiestrar a los jovenes para una elec-
cién futura y, sobre todo, para pasar con éxito la selectividad.
Pero en los margenes de la norma existen y tienen lugar otros
aprendizajes que permanecen en la memoria de los jovenes.
Son aprendizajes que “no sirven” para la evaluacién, pero que
son vitales para descubrirse a si mismos. Hay institutos en los
gue se posibilitan y se esta atento a que acontezcan estas ex-
periencias, pero en la mayorfa los obvian y dejan de lado. Sue-
len tener que ver con la capacidad de organizarse y decidir
sobre el camino y la finalidad del propio aprendizaje, es decir,
con la experiencia de saber.

En la investigacién hemos tratado de comprender y hablar de
lo que sucede en esta experiencia importante en la vida de los
jovenes desde sus relatos biogréficos. Hemos querido recoger
evidencias que ayuden a pensar la Escuela Secundaria desde
otro lugar: més alla de la idealizacién roméntica e indulgente de
los jovenes, a los que considera como victimas incomprendidas
o rebeldes con causa.

Quiza la situacion que refleja mejor nuestro trénsito y nuestros
cambios durante la relacién con los jévenes quedé reflejada en
una intervencién de Mercé Valls, una profesora de Secundaria
que participa en el grupo. Para ella, como resultado del proceso
que habia hecho en la investigacion, el cambio que necesita la
Educacién Secundaria se sintetiza en dos ideas: tener capacidad
de escuchar a los jévenes y estimarlos de manera educativa. Esto
significa actuar como un espejo en el gue se puedan sentir re-
flejados. Pero no devolviéndoles imadgenes de autocomplacencia,
sino de exigencia de responsabilidad, desde la certeza de saber
que nunca van a caminar solos.

Al final, lo que quizas hemos pretendido y buscado plasmar
en las relaciones que hemos dibujado en la investigacion es,
parafraseando a Levinas, la huella que deja el proceso de mirar
al rostro del otro y escuchar la voz del otro. Y a partir de esa mi-
rada y escucha, contar lo que hemos visto y oido: para que los
jévenes se vean y se oigan. Para que otros se vean y se oigan.
Para que nosotros —investigadores, jévenes y docentes- también
nos veamos y Nos 0igamaos.

para saber mas

Charlot, Bernard (2000): Da relacdo com o saber. Porto Alegre:
Artmed.

Porres, Alfred (2012): Subjetividades en transito. La relacién peda-
gdgica como un encuentro conversacional entre sujetos en tomo a
la cultura visual. Barcelona: Universitat de Barcelona. Tesis doctoral
no publicada.

Van Manen, Max (1998): El tacto en la ensefianza. El significado de
la sensibilidad pedagdgica. Barcelona: Paidés.




