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“La misma especie que invento la guerra, es igualmente capaz de
inventar la paz”
(Naciones ‘Unidas)

FHemos aprendido a volar como los
pajaros, y a nadar como [os peces, pero
no fiemos aprendido el sencillo arte de
vivir  juntos  como  fiermanos”

(Reverendo Martin Luther Xing).

Puesto que las guerras nacen en la
mente de los hombres, es en la mente de
los hombres donde deben erigirse los
baluartes de la paz”

(Organizacion de las Naciones Unidas).

‘Cualquier tipo de violencia engendra
violencia de cualquier tipo. Cualguter
lipo de paz engendra paz de cualguier
tpo. La paz posiltva es la mejor
proteccion frente a la violencia” (Johan

Galtung).

“Amar al projimo debe ser tan natural como vivir y respivar”
(Madvre Teresa de Calcuta)
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INTRODUCCION

La sociedad mexicana esta caracterizada en nueditagspor una fuerte violencia
estructural/simbaolico/cultural, relacionada comptdbreza, la desigualdad, la ignorancia,
la incultura y en general la injusticia social. d&sstormas de violencia, legitimadas a
través de la cultura, es lo que las vuelve practcde invisibles no obstante
comportan, tal como sefiala Johan Galtung, tantads wiolencia que la violencia
directa. La transmision y legitimacion de elemertoKurales violentos se realiza, al
menos en parte, por el sistema educativo basiaoelRonos ha interesado conocer y
entender lo que ha sido y es la educacion en Mgrim@omo un proceso aislado sino
inserto en la sociedad, como formadora y definiddeala cultura de la sociedad
mexicana, considerando que era la Unica formaepiarmos de saber qué ha pasado en
el transcurso del tiempo con la educacion basigaryqué la sociedad mexicana se
encuentra sumida en el atraso y desigualdad eneguestos momentos esta, y
enmarcada ademas en un fuerte proceso de descomposdcial caracterizado por

todo tipo de violencias: social, economica, familcallejera y escolar.

La eterna busqueda de la paz del seaharha de expresarse de forma eficaz y
creativa; frente a las violencias ha de oponersgQuittura de pazAsi los objetivos de
nuestra investigacion son, por una parte, deswplarha existido y existe violencia
estructural/simbolico/cultural en México desddrsiependencidnasta nuestros dias en
el proceso de enseflanza-aprendizaje, y en funeid@lla desarrollar unBropuesta de
Educacion y Cultura de paz para la ciudad de Puefixico) pensando que su
implementacion contribuira en el tiempo a conformspacios crecientes de paz en la
mente de los nifios/as y jovenes, lo que a la |pegmitird el establecimiento de una
Cultura de Pazal interior de la sociedad poblana/mexicana; deqale nos parezca
necesario conocer el pasado para comprender ednpeeg hacer una propuesta que

coadyuve a disefar y estructurar un mejor futuro.

Para conocer los elementos de violencia estru¢surddélico/cultural existente
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y su p&mgmr parte del profesorado, se
realizd un cuestionario respondido por profesosedi varias escuelas de educacion

basica (preescolar, primaria y secundaria) deudaci de Puebla, que fueron: el Centro



Escolar “Nifios Héroes de Chapultepec”, el Beneménistituto Normal del Estado, la
Escuela Preescolar “Rosaura Zapata”, la Escuelaafa “6 de Enero de 1915", la
Escuela Primaria “Rafaela Padilla de ZaragozaEdauela Secundaria “Técnica # 25”
y la Escuela Secundaria “Técnica # 60”. En tod#ss edplicamos, durante el ciclo
escolar 2005-2006, utuestionarioelaboradaex profesa profesores y profesoras que
trabajan en los centros educativos referidos, ya gartimos de la idea de que «en
parte>. el sistema educativo reproduce la violencia estradtsimbdlico/cultural que

caracteriza a la sociedad mexicana.

Es importante mencionar que si bien es cierto guplicacion detuestionario
se ha realizado en escuelas de educacion basieacdelad de Puebla, los resultados
bien pueden ser generalizados para todo el Estadduso para todo el pais pues como
es sabido, loflanes y Programas de Estudio de la Educacion Basien los mismos
en toda la Republica Mexicana e incluso la formacjde los profesores reciben en las
Escuelas Normales de todo el pais se rigen comikr®os criterios, las mismas normas

y los mismos planes y programas de estudio.

Con apoyo en los resultados obtenidos con la ajpdicale nuestrguestionari
hemos procedido a realizar uRaiopuesta de Educacion y Cultura de paz para la
Ciudad de Puebla (Méxicopues como es sabido, es fundamentalmente en et filoga
en la escuela en donde se forma la personalidémbd®res humanos y también, que es
en el proceso de socializacion y formacion quebeeel ser humano en la escuela, en el
que se plasma y conforma la sociedad de un detadminlugar. Para basar
adecuadamente nuesppuestaha sido necesario recoger las aportaciones hiagdric
y los elementos basicos actuales de los Estudias lpaPaz, a lo que se dedica un

capitulo completo en este trabajo.

Asimismo, hemos considerado conveniente dedicatapitulo a la trayectoria
historica de la educacion en México, no especifezeim en el Estado o la ciudad de
Puebla, pues aun cuando en algunos momentos dstdaichlos Estados tuvieron sus
propios planes y programas de estudio, a partitadeeglamentacion que hizo el
licenciado Juarez en 1857 todas las escuelas gquebajo la jurisdiccion del Gobierno
Federal, y con mayor rigor a partir de la reapartde la Direccion General de

Educacién en 1921, ahora transformada en Secrelatalucacion Pablica, hecha por



el insigne maestro José Vasconcelos Calderon ymetde concretada durante la
presidencia del general Manuel Avila Camacho (19@46), al concretar un mismo
plan y programa de estudios para la ciudad y madnas rurales, el que debia ser

adaptado a los diferentes medios en que se imptarmaen

Este trabajo de investigacion ha sido sistematiziadiéndolo en seis capitulos:

* El Capitulo I. Plan de trabajo, objetivos y metodologieonsta de tres
apartados: en el primero, se describe sociodemoandénte al Estado y a la ciudad de
Puebla (México), en donde fue desarrollada prilicipate esta investigacion y de la
cual soy originaria. La ciudad de Puebla es comsitde una joya de la arquitectura
mundial, razon por la que en 1987 la Organizaciérlas Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) la dazlPatrimonio Cultural de la
Humanidad ya que cuenta con alrededor de cinco mil eddicoloniales de tendencia
principalmente barroca del siglo XVI. En el Estad® Puebla, estan algunas de las
regiones indigenas mas pobres del pais, por Idoguklunicipios de laMixteca,de la
Sierra Nortey de laSierra Negra,se han convertido en expulsores netos de poblacion
emigrante, cuyos principales destinos son: la GiutiaMéxico y los Estados Unidos de
Norteamérica. En el segundo apartado, se espedfcananera pormenorizada el
planteamiento general del problema objeto de iiyastn, los elementos basicos de
trabajo en relacién con la tipologia de la violanéincluyendo en el Anexo 3 el
Manifiesto de Sevilla sobre la violencia, tambi@macido como Reclaracion sobre la
violencia» las hipodtesis y objetivos. En el tercero, se @fipa el disefio de
investigacion, la metodologia, las técnicas, lagabées implicadas, el proceso seguido
en la elaboracion del cuestionario, su fiabilidgdlas fuentes directas e indirectas

utilizadas y seguidas en la investigacion.

* El Capitulo Il. Contextualizacidon de la Educacion en México, (18008) en
el que se detalla ampliamente lo que ha sido leorasde la educacion basica en
México, desde sindependencidasta nuestros dias, nos ha permitido identifopae, a
partir de laindependencida educacion fue pensada para hacerla extensivaiesiva
para toda la poblacion y al mismo tiempo, orientpdea cumplir con objetivos muy
especificos que permitieran ir concretando al gaislo ideoldgico, lo politico, lo

educativo, lo laboral y lo social, a través de edacacion positivista-liberal, la que tras



el triunfo practicamente definitivo por parte de liberales de la llamadauerra de
Reforma continué siendo pensada de la misma manera. @asaddamente, esta
educacion a la que se le asigno la tareaatesmitir los valores nacionales y sociales
que le dieran vida y sentido a la patria, y queradmo tiempo fueran capaces de crear
en los ciudadanos un arraigado nacionalismo, caomra los ideales liberales de
libertad y de progresoestuvo y fue abocada fundamentalmente hacia uaaethn

basica (reducida a educacion primaria desdiedependencihasta 1992).

Razon por la que los planes y programas de estuthooferta educativa han
sido modificados desde entonces, conforme a lassitarles de desarrollo econémico
del pais, en aras de formar y fortalecer al Estadricano y a la economia nacional, y
para formar y desarrollar a la burguesia nacional mismo tiempo, para formar la
conciencia nacional en sus ciudadanos. De ahi gsgedel comienzo, y con particular
éxito, el Estado Mexicano haya buscdmbmnogeneizar el sentir, pensar y actuar de los
mexicanospara favorecer una cultura que legitimara su megéa, lograr el consenso

nacional y fortalecer su legitimidad politica.

Asi, en el andlisis de este proceso historico vequessi bien es cierto que el
Estado Mexicano en un principio penso en constmuiEstado-nacion prospero y justo
para todos sus habitantes, y pugné por una edurcagiénsiva e inclusiva para toda la
poblacién, no es menos cierto que en aras de dogrly consolidar el desarrollo del
capitalismo y de la burguesia nacional, «por cjesto comprometerla en lo absoluto
con el pais», se llevo entre los piegrlesode la ciudadania nacional, dejando de lado
los propésitos iniciales de ladependencig los de laRevolucionmuestra de ello es el
atraso en el que viven varios millones de mexicauyss vidas, rayan en la pobreza

extrema o indigencia.

Es importante mencionar que la finalidad de trabeagte capitulo por periodos
historico-gubernamentales, obedece mas que nadataxr de entender como fue
evolucionado la educacién en México, desdindependencihasta nuestros dias, pues
es dificil creer que, pese a tantos esfuerzos guarsadelante al pais, «lo que ademas
costd muchas vidas», México continda en muchosdeentpracticamente atrasado, ya
que, si bien es cierto que ha tenido avances mpyriantes, no es menos cierto que

hoy a 198 afios de distancia de haber alcanzadmdapendenciacomo nacion,



continda con millones de mexicanos viviendo no sdida pobreza, sino también en la
indigencia y todo lo que ello conlleva para la edeid en su conjunto no solo para
quienes la viven en carne propia, sino también ehpais, que continda siendo un pais

atrasado.

Amén de que quienes no sufren la indigencia, sudt@ra por la zozobra que
crea la violencia y la delincuencia que empiezamg@erar en muchas de las ciudades
del pais consecuencia del desempleo y subempleohaworillado a gran parte de la
poblacion a dedicarse al trafico de drogas y aelincuencia, principalmente en la
ciudad capital, que poco a poco se perfila si es @in no lo es, a ser una de las
ciudades mas inseguras del mundo y en consecu¢atibién a ser uno de los paises

mas inseguros del planeta.

Asimismo, debemos decir, que la elaboracion de agtéulo no ha sido para
criticar al gobierno mexicano, sino que, ha obeatteciundamentalmente, a que
consideramos que era la Unica forma que teniamosader qué ha pasado en el
transcurso del tiempo que mantiene a la sociedadcarea sumida en el atraso en el
gue se encuentra y ademas, enmarcada en un fuecksp de descomposicién social,
aungue en la practica nuestros gobernantes contireraliendo la idea de que todo esta

y de que todo va bien en el pais.

Somos conscientes de que los movimientos socialegsyrepercusiones, no
pueden ser encasillados de manera periddica, rnarmésen el caso concreto de este
capitulo, sirvid para identificar con claridad, losmentos histéricos precisos y el
contexto, que en esos momentos vivia el pais yhahgantes, lo que en mucho, nos
permitié identificar los avances, retrocesos, estarientos y fines y objetivos de la
educacioén, ya que, como se vera a lo largo detulapia educacion en México, ha sido
desde sundependenciaghasta nuestros dias, totalmente funcional amigtcapitalista,
de ahi que en las postrimerias dinlzependenciafuera pensada y orientada —como ya
hemos dicho-- para cumplir con objetivos muy cotesgue permitieran ir concretando
al pais en lo ideoldgico, lo educativo, lo labotal,social y lo politico conforme al

grupo que detentaba el poder.



* El Capitulo Ill. Evolucién histérica de la Investigacion y de ldugacion para
la Paz consta de tres apartados, en el primero se haseguimiento de la evolucion
historica que ha seguido liavestigacion sobre y para la padesde que en los afios 30
Quincy Wright y Lewis Richardson, empezaron a eatuds causas de las guerras para
controlarlas, razén por la que se les ha considelasl padres fundadores de los
Estudios para la pazasta la época actual en la que conforme a dweblaicion, ahora
se sabe que para poder establecer Qukiura de paz holisticaes decir, a nivel
mundial, es necesario que la paz se realice edifegente niveles: la Paz Social, la Paz
Personal y la Paz en armonia con el medio ambibaeada también Paz ecolbgica o
Paz Gaia, pues la ciencia ha pasado de una codanepdiividualista de la realidad a
una concepcion organica, que ha permitido sabeelbien de uno, es el bien de todos

y el mal de uno, es el mal de todos.

En un segundo apartado, se hace un seguimientoed®lucion historica que ha
tenido laEducacion para la Padniciada por laEscuela Nuevéa principios del siglo
XX, hasta nuestros dias. Superando las politicas édagaticiales de esa escuela, los
mas recientes estudios sobre este tipo de educacsisten en la necesidad de
involucrar alcontexto social (econémico, politico y culturgdues ahora se sahee la
educacion no es neutraly que las politicas educativas son determinacdessied el
contexto sociopolitico de la sociedad, y que ed&gsiones son las que en ultima
instancia determinan el tipo de sociedad de cads; ple ahi que sea importante
preguntarsepara qué, ergué, comoy con qué valoreseforma a los seres humanos

durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el dltimo, analizamos los planteamientos elamsgpor lasTeorias de la
Reproducciénque hablan acerca del papel que tiene la edutacida reproduccion de
las estructuras sociales, pues como ya se ha n@cipal contrario de lo que durante
mucho tiempo se penso, ahora se sabe que la estuetauna institucioneutrg sino
uno de los principales aparatos ideologicos deddestque produce y reproduce las

relaciones de produccion y a la sociedad y pootdatcultura.

* El Capitulo IV.Andlisis e interpretacion de resultadan el que en principio,
se enumeran los resultados correspondientes aatébles generales que marcan el
perfil sociodemogréfico de la muestra de profesasesncuestados y condicionan la



interpretacion de los resultados obtenidos conplécacion del Cuestionario para
identificar violencia estructural/simbdlico/cultran la educaciony que constituye el
segundo apartado. Asimismo, la interpretacion maae los resultados de los items
del cuestionario, las correlaciones entre ellosiyasalisis a la luz de las formas de
violencia, que hemos clasificado en violencia calfwiolencia estructural y violencia

simbdlica, se incluyen también en el capitulo.

* El Capitulo V.Propuesta de Educacion y Cultura de Paz para lalatlde
Puebla (Méxica)en el que se recoge Rropuestaque se elabora en funcién de la
violencia estructural/simbdlico/cultural desvelaatael Capitulo Il, sobre [@rayectoria
de la Educacion en México, (1810-2008) de los resultados obtenidos con la
aplicacion delCuestionario para identificar violencia estructutgimbolico/cultural en
la educacionrealizamos nuestfropuestaque contiene elementos universales y otros
de aplicacion local, para ser implementada en kef@eanza basica de la ciudad de
Puebla (México), considerando que coadyuvara dles&r espacios crecientes de paz
al interior de la sociedad poblana/mexicana, lo @ue el tiempo permitira el

establecimiento y arraigo de u@altura de paal interior de la sociedad.

* El Capitulo VI. Conclusiones en este capitulo, finalmente tratamos de
responder a los planteamientos iniciales y a Igstiobs planteados, pudiendo decir que
efectivamente a través del tiempo ha existido y stexi violencia
estructural/simbdlico/cultural en la educacion dexMo, con nuestraPropuesta
pretendemos contribuir a la formacion de personggias y también de mejores seres
humanos y al mismo tiempo, a la construccién/forGrdconcrecion y arraigo de una
Cultura de Pazn la ciudad de Puebla (México) e incluso de tdgmais, sefialando que
Educar para la paz es educar para la vida, es edumascando potenciar el desarrollo

de lo mejor que hay en cada uno, para beneficipioryg el de los demas

En pro de una sociedad mas justa en donde predoghirespeto por el ser
humano, donde hemos de enfatizar que los nifiogen@s de hoy seran los adultos de
la sociedad del mafiana; por lo tanto, es necegagaprendan a vivir en pasiendo
en la escuela en donde de manera conjunta coartakafs, se ha de realizar un trabajo

de colaboracion mutua que tendra como context@ciéraa la sociedad.



Cabe mencionar que a partir del trabajo recogidesta memoria, surge el
interés de plantear y sugerir futuras lineas deedtigacion orientadas en la
identificacibn de componentes de violencia exg@icgt implicita en los medios de
comunicacion, y en la forma en que la escuelaptédedad civil y la funcion publica
puede contribuir a reeducar a nuestra sociedadyést de losnass medigpara educar
y fomentar una convivencia pacifica y armonica aterior de la poblacién
poblana/mexicana cuya finalidad sea el estableatmide unaconvivencia pacifica y
armonica, consigo misma y con los demas. Ejemplo de elloaegléa de que la
competencia no necesariamente tiene que ver compeatonpara vencer al otro, sino
con ser competente en la busqueda de la felicidgadopmal la que a su vez, directa e

indirectamente generara la de los demas.

En estas mismas lineas de investigacion, se suegieanalisis de la violencia
estructural/simbdlico/cultural que pudiera existirla ensefianza media (preparatoria) y
profesional para el establecimiento de un tronaolso en ambos niveles educativos,
enfocados a un&ducacion y Cultura de pag varias lineas de investigacion mas. En
anexos, adjuntamoslna propuesta para una economia con rostro hum@mexo 7),

y otra para@Autofinanciar la educacién publica en Puebla/Méxi@nexo6).

La revision bibliograficanos ha permitido conocer la evolucion histéricadale
Educacién en México en una primera instancia, @sioctambién la evolucion historica
de la Investigacion para la P&e@ce Researghdesde sus inicios hasta su constitucion
como ciencia, y saber, como su desarrollo, favéresi enriquecimiento de la
Educacion para la paxonsiderando que estas fuentes seran de graadt@n México
para quienes deseen continuar o desarrollar fuinkeesstigaciones relacionadas con
estos temas. Finalmente, se incorporan los anexas gon documentos

complementarios de esta investigacion.

Asimismo, deseo resaltar las tres grandes apon@gioriginales de esta tesis en
el &mbito cientifico: en primer lugar, el amplidwEso histérico que sirve de base a la
propia tesis y que clarifica la Trayectoria segyida la educacion en México durante
los siglos XIX, XXy principios del XXI; que nos h@ermitido identificar cuales fueron
los fines y objetivos de esta educacidon; en seguodar, el Cuestionario para

identificar violencia estructural/simbdlico/cultlran la educacién, que contiene las



variables de la investigacion, elaboradal ‘ho¢ para este estudio; y en tercer lugar, la
Propuesta de Educacién y Cultura de paz para ladailde Puebla (Méxicpjjue ha de
servir de complemento formativo para las actualieguyras generaciones de estudiantes

mexicanos.

Por ultimo, esperamos que este estudio sea tenidoresideracion por todas las
autoridades poblano/mexicanas, pues ha sido eldorpensando que Ila
implementacion de nuestRropuesta permitira mejorar en el tiempo, las formas de
violencia que de todo tipo existen en el Estadd”debla, y por ende en el México
actual.
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CAPITULO | )
PLAN DE TRABAJO, OBJETIVOS Y METODOLOGIA.

Este capitulo muestra el contexto, las hipotessspbjetivos y la metodologia, asi como

también las técnicas y fuentes utilizadas pabaieh desarrollo de esta investigacion.

En primer lugar, se realizé una revision bibliografque nos permitiera analizar
el estado de la cuestion, para en funcion de ethotearnos el problema objeto de
nuestra investigacion, las preguntas que nos gquesi@ontestar, la poblacion objeto de
nuestra investigacion y las caracteristicas quei@mes que reunieran los profesores y

profesoras que conformarian nuestra muestra.

Una vez definidoel temay el contextoen el que ibamos a realizauestra
investigacion se procedio a realizar disefio de investigaciorel plan de trabajo la
estructuray las estrategias a segupara obtener la informaciéon que requeriamos para

el andlisis y realizacion de nuestra investigaciéntifica.

Asimismo, es importante mencionar que el estucdvallo a cabo, es una
investigacién pionera en sus planteamientos y iwbgtpara el Estado de Puebla, ya

quepor primera vez se aborda la paz como uno de lemehtos de la investigacion
1. CONTEXTO POBLACIONAL DE LA INVESTIGACION.
1.1. El Estado de Puebla.

Nuestro estudio se realiz6é en la ciudad de Pudbéxi€o) (para su ubicacion,
ver el Mapa de la Republica Mexicana, en la padgiala que pasaremos a describir,
después de hablgrosso modalel Estado de Puebla. El Estado de Puebla (veaMap
del Estado de Puebla, en la pagina 12), cuenta2@@nmunicipios, con capital en
Puebla de Zaragoza, fue creado como Estado Lild@bgrano el 31 de enero de 1824,
cuando fue promulgada la Constitucion de ese &djk{re y soberano porque tiene la

capacidad de formular sus propias leyes y de elegirsus gobernantes).
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El Estado de Puebla tiene una superficie total4l@53 kilbmetros cuadrados.
que corresponde al 1.8% del territorio nacionat,lpa@ue ocupa la posicion niumero 21
entre las 32 entidades federativas mexicanas. diraitNorte con el Estado de Hidalgo,
al Este con el Estado de Veracruz, al Sur con Gaydguerrero y al Poniente con los
Estados de Morelos, México, Tlaxcala e Hidalgo.cBma va del frio de las altas
montafias al calido semidesértico de la Mixtecagaeros climas dominantes son los

templados con diversos grados de humedad.

La mayor parte del territorio poblano se encuenttiacado en el Eje
Neovolcanico, rodeado por volcanes. Los principatidsanes son: el Pico de Orizaba,
con una altura de 5.610 metros sobre el nivel dal fmsnm), el Popocatépetl, con
5.500 msnm, el Iztaccihuatl con 5.210 msnm y ebidera Negra con 4.580 msnm. El
Popocatépetl, tiene una antigledad de 23 mil afies yno de los volcanes mas
vigilados del mundo, como consecuencia de su cotesgetividad volcanica iniciada el
21 de diciembre de 1994.

La actividad comercial se concentra fundamentalenemt las grandes zonas
urbanas del valle de Puebla-Tlaxcala y la regionTdbeuacan. El volumen de la
economia del Estado representaba, en el afio 20B41% del total de la economia de
México, lo que lo colocaba como la novena econasfatal del pais. El mayor sector
de la economia poblana es el de la industria matwéra que contempla
principalmente lanaquila o industria de encargo, especialmente de produetdiles.
Otras actividades comerciales son: la agricultarganaderia, silvicultura, la pesca, el

comercio y el sector servicios.

Segun el Censo Nacional de Poblacion del afio 2@@%izado por el Instituto
Nacional de Estadistica, Geografia e Informéatidde®I), el Estado de Puebla tenia
entonces un total de 5.383.183 habitantes, de Uates 2.804.519 eran mujeres y
2.578.664 eran hombres, siendo la poblacién déDadios la de mayor porcentaje, con
17.5% de hombres y 18.4% de mujeres. Para unrtatadnal de 103.263.388 millones
de habitantes de ese censo, el Estado de Pueblaesup 4.25%.

En la regidon de I&ierra Nortede Puebla, que forma parte deSiarra Madre

Occidental, se concentra la mayor poblacion deami$ nativos délahuatl a nivel

13



nacional. Las regiones indigenas del Estado de |®wsebencuentran entre las mas
pobres del Estado y también entre las mas pobtgmte por lo que, los Municipios de
las regiones de Islixteca,de laSierra Nortey de laSierra Negra se han convertido en
expulsores netos de poblacion emigrante, cuyosipsles destinos son: la Ciudad de

México y desde hace dos décadas, los Estados $Jdalblorteamérica.

En el Estado de Puebla, la poblacion indigena esrsa (952.369 personas
segun el censo del 2005, lo que supone el 17,6%sdatlo), por lo que podemos decir
que es un Estado multiétnico y pluricultural. Layeracantidad de poblacion indigena
se encuentra ubicada principalmente e®ikxra Nortey enla Sierra Negra aunque
también la hay en otras regiones del Estado. ESidara Norte conviven nahuas,
totonacas y otomiegjbicados principalmente en Cuetzalan del ProgrEsbuatlan,
Huehuetla y Teziutlan. En [&ierra Negraconvivenpopolacas, nahuas y mazategos
se ubican principalmente en Eloxochitlan y San Stdoa Tlacotepec.

Los hablantes de Nahuatbnstituyen la mayor comunidad linguistica indigena
del Estado, representan mas del 70% de la poblaeiblante de lenguas indigenas (que
se acerca a las 670 mil personas); el segundo dmgbistico por el nimero de
hablantes lo constituyen los usuarios del idiofgonacoy finalmente, tenemos a los
hablantes deMazateco y Popolacacon mas de 14 mil y 13 mil hablantes
respectivamente. Los hablantes@®mison mas de 7 mil personas y los hablantes de
Mixteco suman mas de 6 miBe considera que alrededor del 15% de la poblacion

mayor de 5 afios habla alguna lengua indigena.

De acuerdo con el Il Conteo de Poblacion realizzd@005 por el INEGI, sdlo
266 localidades del Estado de Puebla tienen pallasimayores a 2.500 habitantes, lo
que indica que la gran mayoria de las localidadesadas son rurales, dado que
existen, ademas, 6.082 localidades con menos dbalfitantes. Los Unicos Municipios
con poblaciones mayores a 100 mil habitantes saeblR, Tehuacan, San Martin
Texmelucan, Atlixco y San Pedro Cholula. En Tehnae segundo Municipio mas
poblado, apenas se concentra el 4.84% del totalladgoblacion. La mayor

concentracion de poblacion la tiene la ciudad debRu
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Segun datos del Instituto Nacional de Estadist®apgrafia e Informatica
(INEGI) y del Consejo Nacional de Poblacion (CONAPE€! Estado de Puebla, tiene
uno de los peores indices de desarrollo humano @ichy 8 de sus Municipios se
encuentran entre los cien mas pobres del paisdédar del 60% del total de la
poblacién vive por debajo del umbral de la pobrexa, lo que, el Estado de Puebla
también es uno de los Estados con mayor desiguatitaal de la Republica Mexicana.

El promedio de escolaridad en el Estado es depridhéro de secundaria), por

debajo de la media nacional que es de 8 afos.

1.2 La ciudad de Puebla.

La ciudad de Puebla, la capital del Estado, edtZakilometros de la ciudad de
México. Puebla es la quinta ciudad mas pobladgalal, con cerca de millén y medio
de habitantes, en ella se concentra el 27.60% pelcion del Estado y es el cuarto
municipio con mayor cantidad de poblacién indigdea pais, le anteceden: Oaxaca,

Chiapas y Veracruz.

Fue fundada el 16 de abril de 1531 (el mismo aéocierto, que la Universidad
de Granada) y bautizada con el nombreLdePuebla de los Angele®uebla esta
sumergida en un valle, desde donde pueden apmed@ssVolcanes Popocatépetl e
Iztacihuatl. Se encuentra a 2.160 msnm. El clinraidante en la ciudad es templado y
hamedo; la temporada de lluvia coincide con el meraaunque la temperatura se

mantiene templada.

Puebla, es conocida como @iudad de los Angelepues segin cuenta la
leyenda, Julian de Garcés, primer obispo del BstedTlaxcala, iba de camino y paré
para descansar un poco, quedandose dormido, esttunc® un suefio en el que los
angeles le decian que debia fundar una ciudadedngar (en donde se habia dormido),
a la que le pondria por nombra Puebla de Los Angele®tra leyenda cuenta que la
referencia a los angeles es porque fueron ellengaihicieron el trazado de sus calles
para hacer mas facil su acceso, pues a partir devdaida Reforma, es muy facil
orientarse en la ciudad, ya que las calles lledamombre de los cuatro puntos

cardinales y numeros, ejemplo: 12 Poniente, 4 SiNprte, etcétera (vévlapa de la

15



ciudad en la pagina 17). En la época d€dé#onia, Puebla fue la segunda ciudad méas
importante de la Nueva Espafia, por su cercaniaetquerto de Veracruz, lo que
facilitaba la entrada y salida de bienes de Verabiacia México y de México hacia
Veracruz. En 1987 la Organizacion de las Nacionegla$ para la Educacion, la

Ciencia y la Cultura (UNESCO), la decldPatrimonio Cultural de la Humanidad

La ciudad de Puebla, es considerada una joya aeylatectura mundial, cuenta
con alrededor de cinco mil edificios colonialesteledencia principalmente barroca del

siglo XVI (para ubicar los edificios y los sitios de intengédstico, ver elMapa de la

ciudadque se presenta en la paging 8 los que destacan:

* Su Catedral ubicada frente al z6calo de la ciudad, proyectaataFrancisco
Becerra y Juan de Cigorondo, cuya construcciomisg® en 1575 y se concluyd en
1640, cuando el obispo Juan de Palafox y Mendte) b la ciudad. Sus torres estan
consideradas las mas altas del pais.

* La Capilla del Rosarip ubicada en el Centro Historico, construida en la
segunda mitad del siglo XVII, de la que se dicedne de los mayores logros del arte
barroco novohispano, pues desde su fundacion fusiderada una maravilla del
mundo, ya que esta recubierta con estuco forraddéooinas de oro de 22 kilates.

* La Casa de los Mufiecpaubicada también en el Centro Historico, fue
construida en 1792, corresponde al barroco ciwbhgspano. El edificio es un ejemplo
temprano del maravilloso uso de la talavera pacarde exteriores con temas laicos.
Fue restaurada en 1987 por la Universidad Autonden®uebla y desde entonces es
sede del Museo Universitario, en donde de manaragmente se expone el acervo de
la Pinacoteca Universitaria, integrada por mas @k @nturas coloniales. En las salas
Francisco Xavier Clavijero y Francisco Xavier Aledray exposiciones temporales.

* La Biblioteca Palafoxianaubicada en la planta superior del Colegio de San
Juan, (actualmentea Casa de la Culturde Puebla), fue fundada en 1646 por el obispo
Juan de Palafox y Mendoza, quien dond su bibliofrdicular de mas de seis mil
volumenes a los Seminarios Tridentinos. Fue la gnanbiblioteca publica de América.

El 31 de julio de 1981, el gobierno federal la ée@Monumento Histérico de México
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Plano de orientacion de la ciudad de Puebla
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* La Casa del Alfefiiqueubicada en el Centro Historico, data del siglo XVII
considerada una de las mas interesantes de ladciya su abundante y fina
ornamentacion de argamasa blanca que se parece faniosos dulces poblanos de
azucar llamados alfefiiques; desde 1926 alberddusko del Estado, en el que se
exhiben cédices indigenas del siglo XVI, armadueapafiolas, planos, pinturas,
carruajes, fotografias, planos, y una coleccidnvdstidos antiguos, entre los que

destacan los de china poblana (el traje tipicded@do de Puebla).

a) Otros lugares de interés en Puebla, son:

* La Plazuela de los Saposnuy cerca del zécalo, rodeada por casas tipicas
virreinales, en este lugar hay restaurantes, baragachis y trios, asi como también
bazares de antigiiedades. Los domingos y diasdsstivpartir de las 10 de la mafiana
se pone un tianguis de antigiiedades, que se hartidoven un paseo tradicional de
propios y extrafios.

* El Barrio del Artistg ubicado en la zona del Centro Histoérico, es mtopesco
rincon de la ciudad, en donde los pintores y aridtabajan a la vista del publico.
Ocasionalmente se realizan conciertos y obrasadiotal aire libre.

* El Parian, ubicado frente aBarrio del Artista es una zona en donde es
posible encontrar, admirar y comprar productosoipide la region y productos varios
de talavera, madera, piel, tela y onix.

* Muy cerca del Centro Historico, tenemBkBarrio del Altq lugar tradicional
llamado el Garibaldi Poblano”. Junto a €l esta l@asa Aguayden la actualidad son
oficinas del gobierno del Estado); se dice quefaidonde inicio su vida y desarrollo
La Puebla de los AngeleSaribaldi se llama en México capital, a la zonalende hay
musica de mariachi, trios y comida tipica mexicana.

* La Calle de Santa Claraubicada en el Centro Histérico, recibe este nembr
porque en ella se encuentra el antiguo conventdasemonjas clarisas, quienes
tradicionalmente desde el siglo XVIII elaboran delsos dulces para venta al publico.
En la actualidad, toda la calle tiene comercios qfrecen los populares dulces
artesanos poblanos y hacen patente la tradiciétampalgue sintetiza siglos de trabajo
artesanal, creatividad doméstica y la rica imagaraconventual.

* La casa que alberga Bluseo y Pinacoteca José Luis Bello y Zetmdicada

en el Centro Histérico, y conocido corebMuseo Bellpestuvo habitada por su duefio,
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del mismo nombre, quien en vida la doné al gobieteloEstado. Entre la coleccion de
pinturas destacan pinturas de las escuelas flamdraracesa, italiana, holandesa,
alemana y mexicana: Miguel Cabrera, Francisco MsralVan den Eyden y Agustin

Arrieta.

Puebla es famosa por su gastronomia tanto a reegmal como internacional,
y se dice que en la gastronomia poblana esta cmhguig herencia prehispanica, arabe,
francesa y espafola, reflejada en los famosossohilenogada, el mole poblano, la tinga
poblana, las chalupas poblanas, las cemitas, ldstesplos tamales, el atole de arroz,
etcétera, que le han dado fama mundial. EI moldéapob es considerado uno de los

platillos nacionales de México, a lo que se sumardllces tipicos poblanos.

Su riqueza cultural estd plasmada en su gastrongmém sus productos
artesanales de talavera, de 0Onix, de madera, deypée barro. Sus principales
actividades productivas son: la textil y la auttnizo pues desde 1967 esta asentada la

planta armadora de la Volkswagen, también la megia, la editorial y la cementera.

1.3. La educacion en Puebla.

La Puebla de los Angelegactualmente Puebla de Zaragoza), tiene alredsslor
130 Escuelas de Educacion Superior, (que ofertéhd mas carreras profesionales),
todas privadas y una universidad publica:Benemérita Universidad Auténoma de
Puebla (BUAP), considerada después de la Universidad MaticAutbnoma de
México, como una de las mejores del pais. Las Usidades privadas mas importantes
y reconocidas a nivel nacional e incluso intermaaioson: la Universidad de las
Américas, Puebla (UDLA-Puebla), establecida en 1@dicada en la Ex Hacienda
Santa Catarina Martir, perteneciente al municigdsdn Andrés Cholula (a 15 minutos
de la ciudad). La Universidad Iberoamericana, RudBERO-Puebla), Institucion
Jesuita que llegé a Puebla en 1983, y el Instifigonologico de Monterrey, Puebla
(TEC de Monterrey-Puebla), llegado a Puebla efi@2903.

La educacion béasica en MéxicoRépresenta la educacién esencial vy

fundamental que sirve para adquirir cualquier otmeparacion en la vida del
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individuo, porque representa el aprendizaje de détementos necesarios para poder
desenvolverse en la sociedad y dentro de su cuftufjaes la educacién obligatoria

gue han de recibir todos los futuros ciudadah@almazan Ortega, José Luis, 2008: 1)

En el periodo en que fue aplicado el cuestiondie®ducacion bésica, estuvo
distribuida segln nos muestra la siguiérdbla de Frecuenciade la siguiente manera:

Tabla I.1.NGmero total de alumnos, profesores y escuelas drEstado de Puebla, curso 2005-2006

EDUCACION GENERAL BASICA*
Inicio del afo lectivo 2005 -2006
Nivel Alumnos Personal | Total de
Educativo Inscritos Docente Escuelas
Preescolar 70.149 2.912 843
Primaria 183.220 5.998 631
Secundaria 79.266 5.188 297
Total 332.635 14.098 1.771
Término del afio lectivo 2005-2006
Preescolar 73.112 3.054 889
Primaria 187.870 6.051 642
Secundaria 81.255 5.317 307
Total 342.237 14.422 1.838
* Los datos corresponden a escuelas de educacsicalq@iblicas
y privadas (no hay datos estadisticos por génpav)|o que hay
gue descontar de los totales de profesores/asedivedde mil
guedando de la siguiente manera:
Inicio de cursos 13.098 profesores
Finales de cursos 13.422 profesores

Fuente: elaboracion propia a partir de los datbfNEEGI
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2. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION.

Son tres los objetivos de esta investigacion emcipio, desvelar si la violencia
directa/estructural/simbdlico/cultural que caraeggera la sociedad mexicana es
consecuencia de l&rayectoria quela educaciénha tenido en México, desde su
Independenciahasta nuestros dias (1810 — 2008), y también idefenqué modo la
educaciéon basica ha influido para mantener la diinaactual del pais. Asimismo, se

trata de encontrar proyectos de futuro que ayudameejora de la situacion.

En todo caso, el diagndstico y la terapia que ep@re en esta memoria estan
basados en la idea de gue toda violencia es violencia directa, sino queeaes esta
oculta en estructuras sociales, usos y costumigrespre todo en ideas preconcebidas
lejanas a la realidadPor ellola piedra angular en que nos basamodeediversidad de
tipos e interpretaciones de la violencia y, la lésia de la paz como supremo bien

fruto de la armonia y la paz del ser humano.

Por lo que, lo primero que consideramos interesplaetear es una revision

somera de aspectos relevantes sobre la violencia.

2.1. Aspectos relevantes sobre la violencia.

Podriamos aqui mencionar algunas de las definisiooentenidas en los
diccionarios; no obstante, lo que nos interesaadastes que la violenci@ es innata
en el ser humanaino aprendida, como reflejan diversos estudergtificos, entre ellos
El Manifiesto de Sevillafirmado el 16 de mayo de 1986, en Sevilla, Espaida
cientificos de todo el mundo, en el gqDECLARAN QUE ES CIENTIFICAMENTE
INCORRECTO:

“Afirmar que el ser humano haya heredado de susstms, los animales la
propension de hacer la guerra, puesto que es Wmio especificamente

humano.
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. Pretender que hemos heredado genéticamente langiépale hacer la guerra,
puesto que la personalidad esta determinada tanpoiéel entorno social y
ecologico.

- Inscribir la violencia en la seleccion realizaddyravés de nuestra evolucion
humana, a favor de un comportamiento agresivo amamto de otros tipos
de conducta posibles como la cooperacion o la ayudaa.

- Afirmar que la fisiologia neurolégica nos obligaemaccionar violentamente,
puesto que nuestros comportamientos estan modetexiasuestros tipos de
acondicionamiento y nuestros modos de socializacion

- Decir que la guerra es un fendmeno instintivo gsponde a un Unico movil,
pues la guerra moderna pone en juego tanto laadibn de una parte de las
caracteristicas personales (obediencia ciega disoeg y aptitudes sociales
como el lenguaje como planteamiento racional (excfun de costes,
planificacién, tratamiento de la informacion)” (Méesto de Sevilla y/o

«Declaracion sobre la Violenciax 6 de mayo de 1986), «ver Anexo 3».

De lo que se deduce que la violencia es una erluindicionada por el entorno
social (econdémico, politico y cultural), en el ques desarrollamos 0 nos encontramos,
lo que es posible corroborar con las palabras dedtora Debra Niehoff que dice «Los
malos vecindarios, los malos hogares y las malasiomes producen violencia, no a
causa de un salvaje deterioro del caracter monal gor un constante deterioro de
seguir adelante, a medida que el estrés desgaststarha nervioso, todas las salidas
perpetuaran la erosion constante de la salud figicaental, perpetuaran la fatal

atraccion por las respuestas inaceptables» (Nighefira, 2000: 415).

Conforme a la definicion de Johan Galtung, la viola puede clasificarse en:
directa, estructural, cultural y simbdlica. Se gswoa continuacion las ideas del propio
autor citado para diferenciar estos tipos, «ve@osejemplo:Sobre la paz (1985), Los
fundamentos sobre los estudios para la paz (1998ag¢stigaciones teoricas. Sociedad

y cultura contemporanea (1995) y Paz por mediosfigas (2003), etcétera.
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a) Violencia directa.

Este tipo de violencia, que puede ser fisica, Vedbpsicoldgica, se refiere a
cuando una situacion causa dafio directo a unaiasvpersonas; se puede dar entre
grupos, etnias, personas, instituciones, Estatii&teea. Refleja lo que se conoce como

ejercicio de la violencia, como agresion de untsugetivo a uno pasivo.

b) Violencia estructural.

De la violencia estructural o indirectael cientifico social Johan Galtung ha
dicho que es aquella que forma parte de las estagty que su caracteristica
fundamental es la desigualdad; en ella, no hayc&smanente actor que perpetre una
agresion directamente, sino que es una violenstéunionalizada, legalizada pero que
afecta a mas personas que la violencia directaieysg corresponde con las injusticias
estructurales sociales, econdmicas, sexuales)ascie desigualdad de oportunidades
y de desarrollo humano, de marginacion y de pobtezdefinio como: “La causa de la
diferencia entre lo potencial y lo efectivo [...] cu® lo potencial es mayor que lo
efectivo y ello sea evitable [...], la violencia ealgo evitable que obstaculiza la
autorrealizacion humana», explicando esos lograsonseguidos, debido a la situacion
que padece con «realizaciones afectivas, somaticasntales [...] por debajo de sus

realizaciones potenciales» (Galtung, Johan, 19B®63.

El autor citado afirma también que la estructusaliea violencia contra la mente
o el espiritu, pues aun en ausencia de un autuy,deseada necesariamente por nadie,
con ella se infringe dafio, como consecuencia deliphe violencia esta incorporada en
la estructura dentro de o entre paises, toma taafate la explotacion econémica y/o la
represion politica, y también se manifiesta comalevicia contra la naturaleza. La
violencia estructural puede institucionalizarseraigarse profundamente y quedar
protegida contra su reduccion y eliminacion porrZae sociales opositoras; esta
violencia estructural, puede interiorizarse, cduagéndose entonces en violencia
cultural que puede ser utilizada para legitimaejefcicio de la violencia, directa o
estructural, de unos grupos contra otros. A modejel@plo puede mencionarse la idea
de superioridad del género masculino que se haadd para legitimar la violencia de
género(Galtung Johan, 1993a: 45-49).
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En 1996, Galtung, consider6 que la definicibn delevicia estructural o
indirecta es: Una de las aportaciones mas relevantes de la ligastn para la Paz,
porque contribuydé a desvelar y analizar las digttformas de violencia y las
interrelaciones que en ellas se producen; (pordanibs conceptos de la paz han sido
deudores deficitarios de este(Galtung, Johan, 1996: 9-69; citado por, Mufioz,
Francisco, A. et alii, 2005: 105).

Por lo tanto, esta violencia estructural puede esgendida comoviolencia
indirecta que esta presente en la injusticia social y datir@sinstancias de la poblacion,
como en las necesidades que no son satisfechaslostpie con otros criterios de

organizacion y funcionamiento serian facilmenteeuas.

c) Violencia cultural.

La violencia cultural es generada desde la tradjdigs valores, la cultura, las
ideas, las normas, aceptandose como radgaral por lo que desde la cultura se legitima

y se promueve esta violencia desde cualquier arigen

Johan Galtung ha escrito qu&a violencia cultural sirve para legitimar la
violencia directa y estructural, motivando a log@es a cometer violencia directa o a
evitar y contrarrestar la violencia estructural, ede ser intencionada 0 no
intencionada. Esta violencia suele estar profundaene sedimentada en el
subconsciente individual y colectivo, por lo qudirdelo que debe ser considerado
como normal y natural. En una colectividad formacl@smologia, que son supuestos
compartidos colectivamente y mantenidos en el swdmtente, por lo que no se
discuten, y al ser colectivos, se refuerzan viequ todos los demas hacen lo mismo,
la direccién no viene de la traccidn que ejerces ldeas, sino del empuje de la
cosmologid. (Galtung, Johan, 2006: 16).

La violencia cultural referida a la escuela y adoatenidos que aprendemos en
ella se hace invisible al imponer una vision, y deéinicion del mundo a través de la
interiorizacion de la cultura dominante, de sus@atias perceptivas y de la apreciacion
de la realidad haciéndolas aparecer camaturales y legitimaslisimulando de esta

manera las relaciones de poder que se escondés detella
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d) Violencia simbdlica.

La violencia simbdlica son los mecanismos que zatili las instituciones para
desde el poder, imponer y mantener las represenegi simbdlico-sociales,
(econdmicas, politicas y culturales) asimétricas @stan incrustadas en las estructuras
institucionales y que permiten su mantenimientapgtacion y legitimaciéon. La
necesidad de su legitimacion es lo que determirardicter simbdlico de la violencia.
Este tipo de violencia suele ser desviada o sirphaé para ocultarla. (Bordieu, Pierre y

Passeron, Jean-Claude, 1987).

La formulacion de los objetivos de una investigacexige partir de unas
preguntas clave (quien no sabe qué busca, no logeetta) y de unas hipotesis de

partida sobre las cuales construir las tesis cgoredan a los objetivos.

2.2. Hipotesis y objetivos.

En nuestra investigacion:

a) Las preguntas que nos queriamos contestar fpeeoisamente:

1) ¢Existe violencia estructural/simbdlico/cultural laneducacion basica ofertada
por el gobierno federal, y por la Secretaria decadidn Publica del Estado de
Puebla (SEP-Puebla)?.

2) Sila hay, ¢a qué intereses ha respondido o respstd violencia?

3) ¢Por qué en México en términos generales no spdsaalo por incrementar el
nivel educativo y cultural dgjruesode la poblacién?

4) ¢Por qué en la educacion mexicana no se ha apgstadesarrollar los valores
morales que construyen al ser humano?

5) ¢Hasta donde, el atraso, la descomposicion social wolencia escolar que
caracterizan a la sociedad mexicana son conseeuetei la violencia
estructural/simbdlico/cultural, que ha permeada educacion en México?

6) ¢Qué puede hacerse para favorecer la Cultura degiazcree elementos
simbdlico-culturales alternativos a la violencia que contribuyan a la

reestructuraciéon social?
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Es natural establecer también unos supuestos, ajaensideran provisionalmente

validos, y que se utilizan como puntos de parteléadnvestigacion. En este caso,

b) Nuestrakipotesisde investigacion son:

Primera:
La violencia estructural/simbélico/cultural delopeso de ensefianza-aprendizaje es
consecuencia de los modelos socioecondmicos y iducamplementados en el pais

desde su independentiasta nuestros dias

Segunda:
El Gobierno Federala través de la educacion, busco su legitimacitanrgproduccion
del aparato productivo y cultural, para consolidar hegemonia de los grupos

econdmica y socialmente dominantes.

Tercera.
El funcionamiento del sistema escolar y la acci@iagdgica sufre la violencia
estructural y contribuye a la violencia simboliadtaral.

Cuarta
Una de las alternativas eficaces frente a las nthsti clases de violencia es la
introduccién de una Educacién y Cultura de Paaastuela.

Para responder a nuestras preguntas y a nuestpggedis, el primer
planteamiento que nos hicimos, fue precisamentestigar cual fue, es y ha sido la
trayectoriade laeducacion basica en Méxicdesde su independencia hasta nuestros
dias, esto es, a través de su proceso histérica; @@ nos planteamos abordarlo no
como un proceso aislado, sino como un proceso filwmg definidor de la sociedad
mexicana, considerando que de otra manera, no pesible identificar la violencia
estructural/simbdlico/cultural que ha permeado &dacacion basica. Entonces, para
saber y conocer a profundidad lo que ha pasada sociedad mexicana consideramos
necesario buscar en el devenir historico y enatgso educativo. Y para saber si existe
violencia estructural/simbdlica/cultural en el pec de ensefianza-aprendizaje,

ofertado por la Secretaria de Educacién PublicaebR (México) fue que se disefid y
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aplico elCuestionario para identificar violencia estructurah la educaciénaplicadoa
profesores y profesoras que trabajan en educadsiteb en la ciudad de Puebla

(México), en escuelas dependientes de la Secretaf@ucacion Publica-Puebla.

Por otra parte,

c) Nuestros objetivos de investigacion son cuatro:

Primero, analizar la existencia de violencia estructuirabilico/cultural en la
educacién que fue implementada en México desdindependencishasta nuestros

dias.

Segundpinvestigar la situacion actual de las escuelasdieacion basica con respecto

a las violencias mencionadas

Tercerq estudiar la posibilidad de transformacion de edacacion carente de valores
morales y centrada en los aspectos técnicos hawaeducacion basada en los

presupuestos de I&studios de la paz

Cuarto, realizar unaPropuestade futuro que pueda contribuir desdeé=tducaciony la
Cultura de paa la superacion de ideas atrasadas y también devieles de violencia
de la comunidad educativa y de la sociedad poldlaezicana en general.

2.3. Disefio y metodologia de la investigacion emipa.

La parte empirica de la investigacion se ha certrah el estudio de la
percepcion que tienen los profesores/as de presscptimaria y secundaria de la
ciudad de Puebla acerca de la situacion de la eased y las disfuncionalidades de la
misma, asi como de las ideas preconcebidas y diswdoras, y, en general, de los
aspectos que suponen expresion de violencia egtalcy simbolico/cultural. El
instrumento para ello es un cuestionario pasadona muestra de ese profesorado.
Cabe distinguir como elementos fundamentales @epesteso la determinacion de las

variables generales, la construccion del cuestiomgria definicién de la muestra.
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2.3.1.Variables de la investigacion.

El nUmero de variables de interés ha sido muy noseempero puede resumirse

conceptualmente en variables dependientes, indepeed e influyentes.

a) Las variables dependientes son las relaciorcoras

* La violencia estructural/simbdlico/cultural propiel proceso de ensefianza-

aprendizaje de la educacién como reflejo de leesiad.

Es claro que resulta una definicion muy amplia,opgquiere simbolizar la
busqueda de tales tipos de violencia en la reabdadl y educativa. En todo caso,
aungue no se expresen directamente en items cosclelt cuestionario, seran los

elementos de nuestro interés, aglutinadores défErentes respuestas.

b) Las variables independientes son los itemsjuntos de items del cuestionario.

De forma mas o menos directa, las variables cagpuesta se buscan en el
cuestionario expresan acuerdo o desacuerdo cotip@s de violencia citados; las
relaciones entre estas variables y la agrupaciotasienismas ayudara a definir las

variables dependientes.

c) Las variables influyentes son las caracteristiggnerales del perfil de los

encuestados y de los centros educativos y su entorn

2.3.2. El cuestionario.

a) El cuestionario como instrumento de investigacio

En nuestra investigacion, la finalidad del cuestia ha sido la obtencion de
manera sistematica y ordenada de informacion prertnde la poblacidn investigada
sobre la cuestion objeto de investigacion. Con feseelaboramosex profesp un
instrumento de recogida de datos, llamatigestionario para identificar violencia

estructural/simbalico/cultural en la educacion cuya finalidad ha sido identificar la

29



violencia estructural/simbdlico/cultural del proocede ensefianza-aprendizaje de la

educacion bésica de la ciudad de Puebla (México).

La elaboracion detuestionariofue laboriosa, ya que paso por diversas etapas:
lo primero fue definir el tipo de cuestionario giamos a realizar, qué tipo de
afirmaciones ibamos a utilizar para cada uno deittoas, cobmo ibamos a hacer la
redaccion de los items, cuantas y cuales iban @l $@o de respuestas que iba a llevar,

y su validez y fiabilidad, etcétera.

Se decidié, en funcion de consultas bibliografigasa expertos, que el
instrumento a utilizar para la recoleccion de dasesia un cuestionario con respuestas
cerradas y escala de valoracion tiplert, un instrumento de recogida de datos desde el
enfoque cuantitativo, que consiste en una seritedes o afirmaciones sobre el proceso
de ensefanza-aprendizaje, y en las que el encaelhtadde sefalar su grado de
desacuerdo, su imparcialidad y/o su grado de acué&ste modelo fue desarrollado en
1932 porRensi Likert Este tipo de cuestionario sirve para medir esadsactitud y es,
de los de su tipo, el mas sencillo que existe. ®udp al perfil de escalas de puntuacion
sumada o aditiva, en donde las puntuaciones diéelos, se suman para producir una
puntuacion de actitud del individuo. En palabraskaglinger: ‘El propésito de la
escala de puntuacién sumada, es ubicar a un indovieh algun punto del continuo del
nivel, de acuerdo a la actituid(citado por Rosado, Miguel Angel, 2006: 174). En
nuestro caso no se han realizado sumas de pumeacmorque el objetivo no era
evaluar a los profesores/as sino a los elementoseptuales, si bien los resultados
empiricos obtenidos permitirian abordar aquellastigacion (la de los individuos) en
el futuro: “La escala de Likert, aparece descrita con muchauieacia en numerosas
fuentes de investigacion. Esta formada por un aunjale items presentados en forma
de afirmaciones o juicios ante los cuales los estados tienen que manifestarse.
(Mures Quintana, Maria Jesus, 2003: 154).

En nuestro caso, hemos contemplado cinco opcianesspuesta:

1.Totalmente en desacuerdo;
2. En desacuerdo;

3. Ni de acuerdo, ni en desacuerdo;
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4. De acuerdo y
5. Totalmente de acuerdo,

ya que en palabras de Miguel Angel Rosado, lossitgenuna prueba objetiva pueden
ser de diferentes formas, aunque diversas investiges han demostrado que los de
opcion multiple son los mas estables y de uso mdsin. Las investigaciones también

han demostrado que los items de opcion multipldaomejores.

b) Validez del cuestionario.

La revision bibliografica sobre violencia estrueiluy simbolico/cultural, nos
permitié elaborar las primeras afirmaciones impuda que tienen qué ver con el
proceso de ensefianza-aprendizaje del sistema st gaismas que después de ser
analizadas y depuradas constituyeron los itemsiegtmo cuestionario.

Para afinar los items del cuestionario, los sonwial criterio de especialistas o
expertosen temas de violencia estructural/simbdlico/caltup que nos proporciond un
amplio abanico de conocimientos. étmpa pre-testnos llevo a someter el cuestionario
elaborado a un proceso de afinamiento de los itenissno que fue realizado por tres
profesores universitarios expertos en los temas deiolencia
estructural/simbdlico/cultural, a los que solicitssrlos analizaran y nos sefalaran lo
gue a su juicio era relevante y también lo queatebs modificar, afiadir o eliminar, al
mismo tiempo, les pedimos nos expresaran las razendas que se apoyaban para

emitir sus propuestas, y asi garantizar la obtend&resultados mas fiables.

El andlisis permitié identificar cuales respuesteyian faciles para los
profesores y profesoras y cudles serian dificilda &ora de valorar la violencia
estructural/simbolico/cultural que conlleva el msa de ensefianza-aprendizaje. Al
mismo tiempo, dicho analisis nos permitio dos cosagorar la calidad de los items y

garantizar la precision de nuestro instrumento.

Asimismo, es importante mencionar que las sugeasngue nos hicieron los
jueces o expertos universitarios, fueron fundanteretate de contenido, esto es: acerca

de la clarificacién de conceptos, sobre cambio®drinologia, de redaccidon o de estilo
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de algun item. También llamaron nuestra atencidmesta similitud existente entre
distintos items que muy probablemente podrian rmeermaido entendidos de manera
correcta por los profesores y profesoras que notestrian el cuestionario. De los 150
items que constituian el primer formato del cuestim, en la primera revision, fueron
reducidos a 100, con los que realizamos nuestrstionario piloto. La aparicion en los
resultados del cuestionario piloto de fuertes ¢acrenes entre algunas preguntas (que
las hacian redundantes), la necesidad de equi#bmraiimero de las dedicadas a temas
estructurales y simbdlico-culturales, asi como ikcudtad que suponia un namero
demasiado extenso de preguntas, nos llevd finabmania determinacion de un

cuestionario mas reducido.

El cuestionariodefinitivo es un instrumento de 80 items con el eenos
pretendido indagar la violencia estructural/simtmultural, propia del sistema
educativo poblano, misma que es interiorizada srethucandos a través del proceso de
ensefanza-aprendizaje. Una vez elaborado el conastaefinitivo, procedimos a su
valoracion con el objeto de determinar su validez,que, la validez de contenido,
siguiendo a Bisquerra, (1989): determina el gradajee los items son una muestra
representativa de todo el contenido a medir, lospueebe asegurarpriori mediante
una cuidadosa planificacion en la elaboracion daru@ba. Por su parte, Miguel Angel
Rosado (2006), sefiala gua ¥alidez de un instrumentmnsiste en que puedaedirlo
que se pretende que midalel subrayado es de él); para esto existen varios
procedimientos, en nuestro caso, optamos por idezalde contenido, hecha por la

valoracion de expertos y una prueba piloto.

A través del estudio piloto, fue posible determisianuestro instrumento servia
para lo que se queria que sirviera y respondia abetivos planteados. Es importante
mencionar que esta etapa previa al disefio defindi® cuestionario nos sirvié para
mejorarlo y ajustarlo a la realidad educativa egua fue aplicado, pues al realizar la
prueba piloto, nos dimos cuenta de que algunossigetminos empleados, no eran del

todo comprensibles para los profesores y profesoras

Finalmente, nuestro cuestionargqueddé de 80 itemsver Anexo 1, todos

relacionados con la violencia estructural/simbdtatiural propia de los sistemas
educativos. Incluye ademas un primer apartadoDa®s de Identificacibnque se
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refieren a cuestiones generales del profesoradaogigan ser influyentes, tales como:
sexo, edad, titulacion que posee (grado maximo stedes), afios de experiencia

docente, escuela en la que trabaja y el nivel gneeimparte clases.

c) Fiabilidad del cuestionario.

Una vez elaborado nuestro instrumento de recogeddatbs, el siguiente paso fue
contrastar su grado de fiabilidadiguiendo a Rafael Bisquerra, (1989), y que epi®
se refiere al grado deonsistencia interna del instrumento de mediBa grado de
fiabilidad de una prueba se expresa mediante ¢eefics de correlacion, generalmente
de Pearson, pero también no paramétricos, entrespde la misma. En nuestro caso, se
ha calculado la fiabilidad de nuestruestionario mediante dos procedimientos:
calculando el alfa de Cronbach y el coeficiente Sjeearman-Brown, utilizando el
Método de las Dos Mitades de GuttmEn. primer lugar se estimé el valor del Alfa de
Cronbach para todo el cuestionario, estadistico tpred un valor de 0.852, por lo que,
teniendo en cuenta que valores superiores a O.@ossideran aceptables, puede

afirmarse que toma un valor bastante bueno.

En segundo lugarse estimo el valor del Alfa de Cronbach, permiglando cada
item. En este caso los valores del estadisticorened ser bastante significativos, con

un Alfa de Cronbach igual o mayor a 0.840, lo gorestata su alto grado de fiabilidad.

Respecto al Alfa de Cronbach, debemos decir que egtodo de fiabilidad mas
utilizado en psicometria, fue desarrollado en 1$duiendo a Mures Quintana, (2003),
se trata de un indice de consistencia interna@ua valores de entre “0” y “1”, y que
sirve para comprobar si el instrumento que se egtduando recopila informacién
defectuosa, o si se trata de un instrumento fighéemide lo que dice que mide. Alfa es
por tanto un coeficiente de correlacion al cuadrgde, a grandes rasgos, mide la
homogeneidad de las preguntas promediando todasoteslaciones entre todos los
items para ver que efectivamente se parecen. Sipiiatacion serd que cuanto mas se
acerque el indice al extremo 1, mejor es la fidhdi considerando una fiabilidad
respetable a partir de 0.80, en nuestro caso laacidn menor es de 0.84 y la mayor
de 0.85.
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En laprueba de las Dos mitades de Guttmahcoeficiente del Alfa de Cronbach,
tiene un alfa de 0.690 en una mitad y de 0,857aentda mitad; el coeficiente de
Spearman-Brown, tiene un valor de 0.603, tal y cempuede apreciar en la Tabla 1.2.,

referida a laFiabilidad de nuestro instrumento y que mostramos a contiGnaci

Tabla |.2Estadisticos de fiabilidad del cuestionario

Alfa de Cronbach Parte 1 Valor ,690
N de elementos 40(a)
Parte 2 Valor ,857
N de elementos 40(b)
N total de elementos 80

Coeficiente de Longitud igual
,603

Spearman-Brown

Longitud desigual ,603
Dos mitades de Guttman ,588

Fuente: Tabla de Fiabilidad deliestionarigpara medir violencia estructural propia del procedacativo

Lo que finalmente permitié concluir que @uestionario goza de un alto grado de
fiabilidad.

2.3.3. Poblacion y muestra.

La poblacién de nuestro estudio esta integradatpdos los profesores y
profesoras de Educacion Basica del Estado de P(Mbico).

Tabla 1.3.Poblacién de profesores y profesoras de educacibasica del afio lectivo 2005 — 2006 (SEP-Puebla)

Poblacion del Curso escolar 2005 - 2006
Nivel educativo A principios del curso A finales del curso
Preescolar 2.712 Profesores 2.854 Profesores
Primaria 5.598 Profesores 5.524 Profesores
Secundaria 4.788 Profesores 5.044 Profesores
Total 13.098 Profesores 13.422 Profesores

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica, Geftgelnformatica (INEGI), 2005 — 2006.
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La tabla anterior, muestra la totalidad de profesgrprofesoras que trabajan en
escuelas de educacion basica de preescolar, mirgasecundaria de la ciudad de
Puebla (México), dependientes de la Secretariaddedeion Publica — Puebla (SEP-
Puebla).

La totalidad de estos profesores/as trabajan arelescde educacion basica de
preescolar, primaria y secundaria de la ciudadwkbla (México), dependientes de la
Secretaria de Educacion Publica — Puebla.

a) Seleccion de la muestra.

La definicién de la muestra a la que iba a secagb el cuestionario tuvo, como
es habitual en este tipo de investigaciones, algiifieultad para ser estrictamente
aleatoria, y acabd siendo del tipo no probabikstictencional: En este tipo de
muestreo, los sujetos se seleccionan segun seaegtinson representativos o tipicos
de la poblaciori. (Albert Gomez, Maria José, citado por Mures Qariiat, Maria Jesus,
2003), toda vez que las escuelas en las que fueadpl el cuestionario fueron
seleccionadas por la Secretaria de Educacion RubliPuebla, conforme a nuestra
solicitud expresa de que las escuelas asignadteneeieran a los diferentes estratos
sociecondmicos de la ciudad: alto, medio y bajota Edasificacion del entorno
socioecondmico por estratos esta determinada pRER:xPuebla, conforme al nivel de
ingreso de los padres y madres de familia y paotaa de ubicacion de la escuela. Por
nuestra parte quisimos diversificar en este setdi@pecucion del paso del cuestionario,

al considerar que de esta manera obtendriamos jon mesultado en el muestreo.

Razon por la que podemos decir que aunque el neoastr pueda considerarse
estrictamente aleatorisj es representativo por el tamafo y diversidadadesscuelas
elegidas y la eleccion aleatoria dentro de los l@seeducativos de la seleccién del
profesorado

b) Nivel educativo y socioecondmico de los centros.

El cuestionario fue aplicado en los tdiferentes niveles educativos que

conforman la educacion basica: preescolar, primasgacundaria, en algunas escuelas,
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en los turnos matutino y vespertino.
La tabla siguiente muestra las escuelas en laguguaplicado el cuestionario,
asi como también el numero de cuestionarios aplicah cada una de ellas y el

porcentaje que les corresponde dentro de la muestra

Tabla 1.4. Escuelas en las que fue aplicado el cuestionagimimero de profesores/as encuestados/as

Escuelas Preescolares

CENHCH* 10 4.7%
BINE** 18 8.5%
ROSAURA ZAPATA 3 1.4%
Total cuestionarios 31 14,7%

preescolar

Escuelas Primarias

CENHCH** 47 2.2%

RAFAELA PADILLA DE Z. 17 8.19
6 DE ENERO DE 1915 19 9.09
Total cuestionarios primaria 83 39,3%

Escuelas Secundarias

CENHCH** 58 27.5%
TECNICA No. 60 9 4.3%
TECNICA No. 25** 30 14.2%
Total cuestionarios 97 46.0%

secundaria

Total 211

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datbsulestionario

La Tabla refleja el nimero de cuestionarios apticagh cada una de las escuelas asignadas y el
porcentaje que les corresponde dentro de la muestla

* En este preescolar, las profesoras de la magiamalas mismas de la tarde

** En estas escuelas, los totales incluyen logdsimmatutino y vespertin

En los mapas de las paginas 38 y 39, se ubicastarlas en las que aplicamos
el cuestionario «la ubicacion la tuvimos que haeer dos mapas, porque no
encontramos un mapa completo de la ciudad de Bugblague las distancias entre
escuelas es muy variada (en ambos planos las hieietificado con un circulo de
color rojo).

La clasificacion de los centros escolares en baseemtorno socioeconémico se
realiza oficialmente en México en niveles “alto’médio” y “bajo”, habiéndose
aplicado elCuestionarioen un centro de nivel alto, el Centro Escolar “Nifiteroes de
Chapultepec”, que imparte clases en los tres rdveée educacion bésica (preescolar,

primaria y secundaria en turnos matutino y vesp@rty también en tres escuelas de
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nivel medio (BINE, Rafaela Padilla de Zaragoza gueta Técnica n° 60) y en tres de
nivel bajo (Rosaura Zapata, 6 de Enero de 1915cydla Técnica n°® 25).

Asi, la distribucion de los encuestados/as en Absel socioecondmico de su

centro nos da los siguientes datos:

Tabla 1.5.Total de cuestionarios aplicados en cada escuelarmivel socioeconémico

ALTO* 115 54,5%

MEDIO 44 20,9%

BAJO 52 24,6%
Total 211

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestionar
Ubicacién de los profesores conforme al nivel dgaso de los padres y madres de familia.
* La muestra tiene la mayor cantidad de profesoues trabajan en una escuela considerada
como de nivel socioecondémico alto por ser el CENH&Hentro escolar mas grande de la
ciudad de Puebla, y por lo mismo, oferta variospgsua la vez de los mismos niveles
educativos de preescolar hasta preparatoria, coogumatutinos y vespertinos.

c) Caracteristicas de los encuestados.

Aunque se exponen con mayor detalle en el capdianalisis de los resultados
del cuestionario, se describen a continuacion bnewme las caracteristicas de la
muestra en funcion de las variables de sexo, eedgukriencia docente y nivel

méximo de estudios.

Asi el 21.8% de la muestra son hombres, el 74.4fcrsojeres, y el 3.8%
restante, no indico su sexo. El que la muestraatengs profesoras que profesores se
debe a que en las escuelas preescolares la tdtakidgrofesorado esta compuesto por
profesoras, y también porque en las escuelas pasndray mas profesoras que

profesores.
La experiencia docente de los profesores y profssencuestados es muy

variable, si bien practicamente la mitad tenian d&seinte afios de experiencia en el

momento de la encuesta.
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Ubicacion de las escuelas en las que fue aplicacleestionario
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Ubicacion de las escuelas en las que fue apliclcloestionario

Sen Pablodef Monte

Aguia Sarta
8
.Técnica 25
® Estaciones de monitoreo Wi et | Limite municipa
" Vias de communicacion ' 1 0 1 2 Hibmenos
Gheteme ™

Su edad es también muy variable, oscilando entrg @ afios, con una media de
42,9 y una desviacion tipica de 9,5 para una distidn bastante simétrica, lo que nos

habla de una amplia mayoria de entre 30 y 55 afios.
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El grado maximo de estudios de los profesores yepovas que contestaron el
cuestionario y gue componen nuestra muestra sa phitcipalmente entre licenciatura

y maestria, tal y como podemos apreciar en laeig@itabla:

Tabla I.6.Distribucion de la muestra segun su nivel de estuas.

MAESTRIA 8 4,1%
LICENCIATURA 140 72,5%
OTROS 45 23,3%

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datbswestionario.

2.4. Proceso de obtencién y analisis estadistico.

2.4.1. Recogida de datos.

El siguiente paso a seguir fue la recoleccion desjdo que se realiz6 mediante
la aplicacion directa del cuestionario elaboradtgsaprofesores y profesoras de cada
una de las escuelas asignadas, a quienes sedesdndlel objetivo y la intencion de la

aplicacion, y a quienes a la vez se les solicit6:

1. Que la respuesta a los enunciados de cada eirosditems fuera dada
conforme a su criterio personal y experiencia ditgey sobre todo, apegada a su
verdad sobre lo que ellos pensaban u opinabanesmpecto a los enunciados de cada
uno de los items, teniendo en cuenta que teniaa filgertad para contestar, ya que no
se les pedia su nombre, con lo que se les garaatina total anonimato y una total
confidencialidad, con lo que su identidad y suspuestas quedaban totalmente

protegidas.
2. Que por favor contestaran cada uno de los itgangue su colaboracién era

imprescindible para poder valorar todo lo que stemdia con su aplicacion, por tanto,

Su apoyo era muy importante y decisivo para lastigacion.
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2.4.2. Estudio estadistico.

Los datos obtenidos mediante la aplicacion“@rlestionario para identificar
violencia eatructural/simbolico/cultural en la edwgon”, fueron sometidos a un
analisis estadistico medianteRdquete Estadistico SPSS 15.0 para Wind@eSPSS
es un paguete estadistico de andlisis de datosnésnde 25 afios de aplicacion, que
contiene programas capaces de realizar desde singplélisis descriptivos hasta
diferentes tipos de analisis inferenciales y matiantes, dado que posee una gran

libreria de software.

Tras la generacion de una base de datos condoka@os de los cuestionarios,
se procedi6 a la depuracion de errores y a un saaliescriptivo (frecuencias,
porcentajes y parametros) que nos permiti6 unagoanaproximacion a los datos de

nuestro estudio. Las variables recogidas fueron:

- Variables generales, como las referidas a las teafsicas de la persona
encuestada (sexo, edad, etc.) o de la escuelagaelasta adscrita (nivel
académico, nivel socioeconémico).

- Variables especificas, que son los ochenta itelinsugstionario.

Tras la parte descriptiva, se han estudiado lasiles entre todas las variables
(analisis inferencial bivariante) y se han aplicadonicas multivariantes, como el
analisis de cluster a partir de matrices de can@tes o el analisis factorial, algunos de
cuyos resultados no han sido incluidos en esta marpor no haber sido relevantes

para los objetivos marcados.

2.4.3. Fuentes documentales utilizadas.

La investigacion realizada es una investigaciontipe cuantitativo, con una
fuente directa muy rica, que son precisamentedsgltados obtenidos con la aplicacion
del Cuestionario elaborado ex profeso para identificar la violencia
estructural/simbolico/cultural del proceso de ease#a-aprendizaje en la ciudad de

Puebla (México).
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Asimismo, el analisis de la violencia estructuraillico/cultural que ha
caracterizado a la sociedad mexicana, desdad@pendencidasta nuestros dias, fue
realizado fundamentalmente con fuentes indiregbasicipalmente bibliograficas, y

también, de paginas web de internet.

Por otra parte, la voluntad de presentar Br@puesta de Educacion y Cultura
de paznos ha obligado a manejar informacion documenti@rica al desarrollo y
evolucion de las ideas de los estudios de la @azgnocer y adaptar modelos existentes

en tal sentido.

El planteamiento metodoldgico, los objetivos yliberacion deCuestionarioy
la Propuestanos han llevado a buscar y a analizar informadiiimiografica sobre
metodologia de la investigaciébn y evaluacién y sobrétodos de investigacion
educativa, de ciencias sociales y humanas, degesiagogia, y de ciencias sociales,

que para nosotros fueron de gran ayuda.
Por lo que se refiere en concreto a los elematdosmentales de la elaboracién,

pase del cuestionario y analisis de los resultdda®cuencia y cronologia se exponen a

continuacion:
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FASE DE DOCUMENTACION

1° Justificacibn ~ 2° Revision 3° Elalmdda - Especificacion de los
del proyecto de bibliografica. debyecto de objetivos de la
investigacion. investigm.  investigacion

- Cronograma de la
Investigacion.

FASE DE OPERACION

1° Eleccion de la  2° Definicion de la  3° Disefio del instrumento para
técnica para la poblacién y seleccion la obtencion de informacién.
obtencién de de la muestra.

informacion.
4° Estudio piloto 5° Redisef®b instrumento para la
(agosto-sept., 2005). obimde informacion.

FASE DE RECOGIDA DE INFORMACION |

1° Aplicacion del cuestionario 2%pura de datos en soporte
a la muestra mfiético (diciembre, 2005).
(octubre-diciembre, 2005).

FASE DE RECOGIDA DE INFORMACION I

1° Aplicacion del cuestionario 2%pfura de datos en soporte
a la muestra mfiético (junio-julio, 2006).
(enero-mayo, 2006).

FASE DE PROCESAMIENTO DE INFORMACION

1° Andlisis estadistico mediante el SPSS, versiopata Windows

FASE DE ELABORACION DEL INFORME

1° Obtenciony 2° Analisisy  3° Estableeimo de 4° Redaccion de
discusién de discusion de  conclusone informe
resultados resultados finales
relevantes
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(1810 — 2008)



CAPITULO Il

TRAYECTORIA DE LA EDUCACION EN MEXICO
(1810 — 2008)

1. LA EDUCACION EN MEXICO EN EL SIGLO XIX.

Este primer periodo de teayectoria de la educacion en Méxiecms muestra cOmo tras
la Independenciael grupo liberal tenia puestas todas sus espgsazla educacion de
primeras letras o primaria, para construir un Estaation préspero y justo para todos
sus habitantes, y también para crear una nuevafdmpensar, sentir y actuar en aras
de formar una nueva cultura politica, y para elealapais a la altura de los paises
desarrollados, razones estas por las que penséa@r ka educacion extensiva e
inclusiva para todos sus habitantes, lo que errdatipa, desafortunadamente no fue
posible, como consecuencia de que el pais despési thdependenciacontinud
convulsionado por los levantamientos violentos sgisuscitaban a cada rato, a lo que
se sumo el afan por desarrollar econdmicamenteaial, gl monopolio que tenia la
iglesia catdlica en la educacion y el problema de qo todos los ciudadanos
mexicanos hablaban un mismo idioma, siendo en,pastes los motivos por los que
desde entonces se buscé la homogeneizacion deutzacdn, supeditandola a la

inspeccion federal.

No obstante, el doctor Valentin Gémez Farias,rdarau breve interinato en la
presidencia de la republicdejé para la historia, la muestra de los grandesléd que
en materia de desarrollo educativo como premisdedarrollo para el pais, el grupo
liberal tenia puestos en la educacién, por esanrakzdante la presidencia del licenciado
Juérez, se emitio laey Orgénica de Instruccion Publica para el Distrieederal y

Territorios Federaley casi dos afios despuésRelglamentgue normaria a dichaey.

Asimismo, el Ministro de Instruccién Publica debbgerno del licenciado
Sebastian Lerdo de Tejada, José Diaz Covarrubiagndp por la legislacion de
sanciones para los padres y/o tutores de los mjtiesn territorio nacional no fueran

enviados a la escuela.
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Desafortunadamente, durantetfiriato, en aras de favorecer el desarrollo del
pais y del capitalismo, se pugné mas por la impiiniade mano de obra, razén esta por
la que el indigena quedo totalmente rezagado yinatg de la educacion, y por tanto
al margen del desarrollo que la educacion basanab en ese periodo siendo esta la
razon por la que no se le educd y solamente sedppgnsu educaciéon, cuando fue

claro que no llegarian los inmigrantes.

1.1. La Educacion Publica en México después de kudependencia,
(1810-1857).

Tras lalndependenciasurgen en México dos grupos en constante pugnal po
poder: el de los conservadores y el de los liberdté de los conservadores, integrado
por los hijos de padres espafioles nacidos en Eulopaque hasta antes de la
Independenciahabian gozado de todos los privilegios y prebgempee su origen y su
posicién dentro de la sociedad, les otorgaba yeelod liberales, formado por los
criollos, hijos de padre o madre espafiol/a nacioserras mexicanas, razon ésta por
la que habian sido menospreciados por el réginodonial de Carlos Ill, quien a
mediados del siglo XVIII, emiti6 las llamad&eformas Borbonicagjue prohibian la
participacion de éstos, en los altos puestos @éskisbs, militares y politicos, no
obstante, a través de las luchasloldependencisbuscaron consolidarse como clase

social hegemonica.

Pues ellos, al igual que lespafioles purgse sentian también duefios y sefiores
de México, por el antepasado inmediato que lescadia, amén de que tenian muy
claro que la estructura social deGalonia aunada a laReformas Borbonicasiwunca
permitirian su ingreso y ascenso a las elites dempoazon ésta por la que, laschas
de Independencidueron promovidas por los criollos no sélo pébararse del yugo de
la Corona, sino también, buscando un cambio enrdiiones de poder que les
permitiera quedarse como clase hegemonica en lal slacecondmico, lo politico y lo
cultural, como consecuencia del descontento queeataron en contra de la Corona

Espafiola y su proceder.

Asimismo, los conservadores, pugnaban por el resfaliento de la monarquia

para mantener eftatus quade las cosas, tal y como habian estado durar@eltmia
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pues: No concebian soltar el poder que habia sido deseflor tanto tiempo para
cederlo a “otros” (los liberales) que no pertenegial circulo cerrado de la alta
aristocracia’( Villaneda Gonzéalez, Alicia, 2002: 124). Por su eatos liberales,
imbuidos del pensamiento liberal puro de Europaloeecondmico, lo cultural, lo
filosofico y lo cientifico, pugnaban por abolirt@onarquia y establecer un cambio que
engrandeciera a la patria, y que dicho engrandenimj permitiera al pais colocarse
como una gran potencia en el mundo, tal como Idahbbcho Inglaterra, Francia y
Holanda, paises que desde tiempo atras se hal@ado a la cabeza del desarrollo,
como consecuencia de la acumulacion originaricagéal «consecuencia del desarrollo
tecnoldégico» que en esos paises se dio entreglos (VI al XVIII, y de la explotacion
masificada de mano de obra excesivamente baragueefueron objeto los paises
colonizados. De este modo, México intentaba imm@mse a la economia mundial de

manera tardia.

Desafortunadamente, la pugna constante entre apdrtidos, no obstante la
Independencialleva a México, a periodos alternados de trartpdl e inestabilidad,
toda vez que los dos grupos pugnaron continuanpemtdetentar el poder y junto con
ello, dirigir el destino del pais conforme a su=ai@s e intereses de clase.

Con cierta conciencia de la situacion, los libexatéraron su esperanza de
engrandecer al pais a través de la educacion, memtalmente en la educacion de
primeras letras o primaria, la que al menos eridefue pensada para todos, pero que
en la practica desde el momento mismo dédeependencigue muy dificil hacerla
extensiva e inclusiva a toda la poblacion, por ipkéé y variadas circunstancias, no
obstante, la politica educativa adoptada por esigog desde sus inicios fue establecida
con la idea ddavorecer al gruesale la sociedad mexicana, en aras de favorecer al
progreso y engrandecimiento del pais. Desafortunadte, dicha educacion sélo se
penso para ensefargaliesode la poblacion a leer, escribir y contar, y faoer de esta

manera su inmediata insercién al mercado laboral.

Es decir, los liberales querian que la educaciérafun beneficio coman para el
pueblo en general, y que al mismo tiempo favoracger rapida insercion al mercado
laboral, que garantizara las libertades individsiadgie secularizara a la sociedad y que

creara una cultura civica en todos los mexicanos gae todo en conjunto, confluyera
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en la formacion del nuevo Estado-nacién, al estahiento de una Republica
Representativa, y a la prosperidad el pais, tddocd#tado en la educacion de primeras

letras o primaria.

De ahi, que para el México recientemente indepaddizla educacion fue la
clave en la que se creyd para superar los lastegaminio colonial y también, la
premisa numero uno en la construccion de un Estadimn préspero y justo, capaz de
alimentar a todos sus pobladores en el progresmukdad, la independencia y la
libertad razén ésta por la que la educacién de primereasslétie considerada como la
base mas firme de la ilustracion ciudadgnal mismo tiempo, el apoyo mas solido que
podia tener eliberalismo para su establecimiento y arraigo en la formadénla
ciudadaniaDe ahi que se le viera como el vehiculo fundanhguatiaa crear una nueva
forma de pensar, sentir y actuar en aras de foamamueva cultura politica dentro del

nuevo régimen republicano.

Por eso, las politicas educativas en México saimte kas de los primeros treinta
afos después de sndependenciaestuvieron marcadas por una fuerte creencia en el
poder de la educacién, especialmente de la edurcasdprimeras letras o primaria,
pues se pensaba que para sacar al pais del atrabgue se encontraba, era necesario
gue absolutamente todos los ciudadanos aprendéelaer, escribir y contar, y que al
mismo tiempo, se les instruyera en los principiesntbralidad tanto religiosa como
politica. Una labor de la que se encargaron loadtiosCatecismosel Religioso yel
Politico o Civicg ya que a decir de Anne StapleSe“llegd a considerar que el alfabeto
y los catecismos religiosos y civiles eran el Unimedio de inculcar los buenos
principios republicanos y los valores morales queswa vez frenarian el continuo
fermento politico y permitirian el renacimiento @eeconomia, (por lo que fueron)
obligatorios en la educacion primaria durante lasnperas décadas de independentia.
(Staples, Anne, 1992: 70).

Los Catecismos: Religioso y PolitianCivicq fueron libros hechos en forma de
preguntas y respuestas, el primero, tenia la fiadlide educar a hombres y mujeres en
los principios religiosos y, el segundo, en losn@pios civicos y politicos. El

Catecismo del Padre Ripald&ue siempre considerado el nucleo de la ensefd@za
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primeras letras, ya que sirvid no sélo para endeSdrases de la doctrina cristiana, sino
también civismo, espafiol, lectura y normas gengedeconducta social.

Es importante hacer notar que @htecismo del Padre Ripalddue siempre
considerado el nucleo de la ensefianza de primetias,| ya que sirvid no so6lo para
ensefar las bases de la doctrina cristiana, simbiéa civismo, espafiol, lectura y

normas generales de conducta social.

Ahora bien, si el reto principal era educar attzdpoblacion, nada més atractivo
gue un sistema de educacién poco costoso y queasdpermitiera sistematizar y
homogeneizar la ensefianza, por eso, en 1822, ao@@sén filantropica integrada por
algunas personalidades, fundaron en la ciudad déchldaCompafiia Lancasteriana
de Ensefianza Mutyacon el fin de hacer extensiva e inclusiva la editm para la
poblacion de escasos recursos, utilizandblé&iodo de Ensefianza Mutuan método

conocido en Espafa desde 1529.

El Método de Ensefianza Mutulue un método que desde sus origenes, fue
pensado primordialmente en beneficio de los polesjue durante I&€olonia la
educacion estuvo vedada para ellos, de ahi quayseihtentado hacerlo extensivo a
todo el pais por los grandes beneficios que ésteldra, siendo el principal, su bajo
costo ya que:Un soélo maestro podria ensefiar de 200 hasta 1.08@sncon lo que
bajaba el costo de la educacidagemas de que permitia a los alumnos terminar en un
periodo muy corto la instruccion primaria calculada dieciocho meses, aunque pocos

alumnos lo lograban.[Tanck de Estrada, Dorothy, 1992: 50).

De este modo, se intenté que la educacién deepabsrietras fuera extensiva e
inclusiva para los pobres, a quienes se empez@&efiena leer, escribir, y contar, y al
mismo tiempo se les instruyo en Batecismos Religiosp Politico o Civico buscando
con ello, favorecer la formacioén de un determinago de personalidad y mentalidad
afin con los ideales liberales, para asi, forma sociedad moderna, homogénea y
educada.

En 1823, fue fundada la primera escuela normbbdis: laEscuela Normal

Lancasterianabuscando con ello, empezar a formar a los profesgue se encargarian
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de reproducir dichdMétodq desafortunadamente, la escuela tuvo poco éxoidd a

la falta de estudiantes, razdn ésta por la qué e¢poco tiempo.

El afio de 1833, marcé un cambio en el rumbo dedlacacion en México, ya

que el presidente en turno, Antonio Lépez de SAnte (1833-1835), confié el cargo

de Vicepresidente de la Republica Mexicana al do¢abentin Gomez Farias, quien ya

instalado en la presidencia, el 19 de octubre @eneismo afio, mediantBecreto

Presidencial ordeno:

La creacion de I®ireccion General de Instruccion Puablica para elsbito y
Territorios Federalesel antecedente de lo que mas tarde sersetaetaria de
Educacion Publica y Bellas Artgs en el tiempo, la Secretaria de Educacion
Publica (SEP).

Que elMétodo Lancasterianfuera aceptado en todas las escuelas de primeras
letras de la ciudad de México. Cre0 la categorilnsigectores de la Educacion
con el fin de garantizar que los profesores tumieeh perfil adecuado e
impartieran un misme@lan de Estudiosn las escuelas publicas y privadas.

Que la educacion fuerabligatoria y gratuita y que se fundaran escuelas
publicas en todo el territorio nacionalgye fueran reformados los programas de
ensefianza, Aqui cabe la aclaracion de que, aurapieleles educativas
seflalaban que las iniciativas eran para el Disk#deral, las iniciativas de ley
emanadas de dichRireccion eran aplicables a todo el territorio nacional,
aungue en la practica, stbejaba a las entidades estatales en libertad de
decidir sus propias cuestiones educativa@/illaneda Gonzalez, Alicia, 2002:
106).

Que se creara la ensefianza superior y profesidaahtegracion y la fundacion
de las primerag€scuelas Normalegn el pais, cuyos objetivos serian: hacer
conscientes a los futuros profesores de su furneb@nal, y formar en ellos el
perfil requerido para que llegado el momento, cuengh con los fines de la
educacion, utilizandana misma metodologhaun mismo plan de estuditento
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en las escuelas publicas como en las privadasstaenganera se pretendia que
el sistema educativo no sélo instruyera inteleateate a la nifiez mexicana,
sino que al mismo tiempo, formara e interiorizara edfla un acrecentado
nacionalismo, siendo esta la razon por la que sgdpen unificar con un mismo
Plan de Estudiog un mismaoReglament@ todas las escuelas normales del pais,
y, también a las escuelas de primeras letras capam

« Con este mism®ecretq por primera vez en la historia, el Estado Mexican
contraia la obligacion de empezar a pagar un ealarilos improvisados
profesores quienes no se les obligaba a tener una formasipecifica, pero si
un alto espiritu de amor a la pattibuscando que esto mismo contribuyera a su
engrandecimiento, pues mas del 90% de la poblamidnanalfabeta. De este
modo, los profesores empezaron a cumplir con suomisn condiciones
dificiles y con poco o nulo apoyo por parte de pasires de familia, que no

entendian qué sentido tenia el que sus hijosexrsista una escuela y estudiaran.

Como vemos, con eDecretq no sélo se buscab#a gratuidad y la
obligatoriedad de la ensefianzsino también swniformidad por medio deun mismo
tipo de ensefianza una misma metodologia educatipara todo el territorio nacional.
Como es facil imaginar, todo esto provocé déepartir de ese momenise (crearan)
escuelas de primeras letras, normales, liceos, edasude estudios preparatorios, asi
como escuelas nocturnas para trabajadores. La eddoasuperior se daria en seis
diferentes planteles especializados cada uno etintdis areas del conocimiento. Los
planes de estudio fueron reestructurados y setuygtila ensefianza experimental, que
en muchos casos [...] provocO el rechazo (i sociedad. Igualmente aspiré a
uniformar los textos escolarégVillaneda Gonzalez, Alicia, 2002: 73), ese misaim,
también mediant®ecreto Presidencialel doctor Gomez Farias, decretd la creacion de
la Biblioteca Nacional de la ciudad de México.

Por todo lo anteriormente expuesto, es posilimarl que laEducacién Publica
en México, nacié con el Liberalismeiendo las Leyes emitidas por el doctor Gémez
Farias, en las que se condenso la filosofia sagalhdmica y politica de un grupo de

distinguidos liberales, pero principalmente de sasar, el doctor José Maria Luis
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Mora, precursor de IReforma Liberal en Méxicya que en ellas fueron plasmados los
ideales liberales.

1.2. La educacion durante el gobierno del licenciad
Benito Pablo Juarez Garcia, (1857-1872).

El gobierno del licenciado Juérez se enfrentinao grandes retoal asumir la
Presidencia de la Republica:

* Primero, lograr un cambio de mentalidad, encaminado aquaxvun cambio
de actitud en los ciudadanos mexicanos con el éntedminar con las constantes
revueltas armadas que se habian venido sucediersdie ¢eindependencidasta esos
dias, para que esto mismo permitiera establecdatpamente un clima de paz y orden
al interior de la sociedad mexicana encaminado gaafola unidad y la cohesion
nacional, lo que era imposible conseguir sin laalebtlad del pais y sin el
fortalecimiento de su soberania como republicagaddiente.

* Segundpterminar con el monopolio que hasta entoncesahianido el clero

en la educacion.

* Tercero,promover y lograr el uso de un idioma comun, quenfera la

comunicacion con la variedad de grupos indigenesegies en el pais, y

* Cuatrg, iniciar en México el desarrollo de la cienciacldtura y las artes, todo
esto, buscando hacer una sociedad con mano dealifreada, buscando que todo en
conjunto fortaleciera al Estado y al desarrolleelind del pais para que esto mismo

permitiera el desarrollo del capitalismo y el astede la burguesia nacional.

Estos problemas eran claros para el licenciadweduy en general para los
dirigentes liberales, por lo que, la educacion @adésempeiar un papel preponderante,
por lo que, a partir de ese momento las escuelblscps y privadas quedaron bajo la
direccioén y supervision del Estado, dejando quaye@ en la educacién, el transmitir
los valores nacionales y sociales que le dieraa yidentido a la patria y que al mismo
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tiempo, fueran capaces de crear en los ciudadanasraigado nacionalismo, conforme

a los ideales liberales de libertad y de progreso.

El Ministro de Justicia y Educacion, en este quifue el insigne maestro
mexicano Ignacio RamireZ;:l Nigromante’, quien el 2 de diciembre de 1867, emitid
la Ley Orgénica de Instrucciéon Puablica para el DistriFederal y Territorios
Federales,buscando con ella, reorganizar la educacion gemslapais y al mismo
tiempo, responder a la preocupacion del grupodibmor vincular los valores culturales

al proceso educativo.

En estd_ey Organicaquedd establecida en los planes y programastdei@$a
educacion moral, y en algunos casos, incluso lafeamza Metafisica, ya que el doctor
Gabino Barreda, decia gu&demas de la educacion politica del ciudadano(dsbia)
procurar por el gobierno la educacién moral. Pero (debia) confundirse la moral, la
moral ciudadana, con la moral predicada por losgalsos. La moral del hombre es un
conjunto de ideas y sentimientos que va formandwfaanidad como lo mas sublime.
Las maximas morales, como ideales humanos, puedh@nle mismo de griegos que de
chinos. Las bases de la moral no cambian. Sus camseias practicas, si, pues se van
perfeccionando con la civilizacion. No se precisa religioso para ser hombre moral.
Ateos y creyentes, en la historia han dado pruetbasalta moralidad.” (Barreda,
Gabino, 1998: 3).

De esta manera, fue reestructurad&istema Educativo Mexicar(@EM), ya
que a partir de aqui, todas las escuelas delaeorinacional, tanto publicas como
privadas, quedaron sujetas Ministerio de Justicia e Instruccion Publicpues se
consideraba que era la Unica manera de que eldEptatlera controlar la educacion
nacional y también, la Unica posibilidad de gazantgue la educacion fuese progresista

y con bases cientificas.

Con esta iniciativa, al mismo tiempo, se reorthana libertad de ensefianza que
con anterioridad habia sido reglamentada, puesesi@ due!'Si no se protegia seria
imposible formar hombres respetuosos y consciatgksistema liberal, Gnico que por

aguel entonces era garantia del progreso de ladgracConsideraban nuestros liberales

53



que cualquier intervencién en la educaciddestruiria) la doctrina liberal y, por
consiguiente, las instituciones basadas en elBdlafios Martinez, Raul, 2002: 23).

Con la Ley Organica de Instruccion Publica para el DistriFederal y
Territorios Federalesno sélo fueron reglamentados los planes y prograteastudio,
sino también el funcionamiento de las escuelasedaonsabilidad de las autoridades
educativas, profesores, asesores y padres dedayndl ingreso, las inscripciones, la

permanencia, los examenes, y las titulacionessledoolares.

En la mismd_ey, se definié la razon de ser de la Academia Natia&iencias
y Literatura y también, se contempld la creaciémadescuela Nacional Preparatorig
la de una&scuela Normal para Maestrogna escuela para la ensefianza de sordomudos
y el establecimiento de talleres de ensefianzalpaEscuela de Artes y Oficios, un
Observatorio Astronomico y un Jardin Botanico, tetlo con el fin de dar un amplio
impulso al desarrollo de la investigacion cienéifical mismo tiempo, para formar a los

profesores de los niveles superiores de la edutacio

Asimismo, fue establecida una Junta Directivaladénstruccion Primaria y
Secundaria del Distrito Federalcompuesta por los directores de las escuelas
especiales, el director de la preparatoria y urfepoy por cada escuela. También
reglamentd la administracion de los fondos de Hruccion publica y definio las
funciones del defensor fiscal e hizo previsionesegales, encaminadas a subsanar
pacificamente situaciones que pudieran presentrsel futuro. De este modo, fue
reorganizada la educacion general del pais y tamhié definida la funcion del
gobierno estatalsupeditando la ensefianza a la inspeccion federalbyagando la

funcién de la federacion.

EstalLey, entr6 en vigor el 1° de enero del siguiente gfjmermanecio vigente
hasta 1893, cuando fue modificada por Joaquin Barasecretario del Ministerio de
Justicia e Instruccion Publica deorfiriato, conforme a los resolutivos detimeroy
Segundo Congresos Educativos Nacionales.

El 15 de mayo de 1869, fue emitido Réglamento de la Ley Orgéanica de
Instruccion Publica para el Distrité-ederal y Territorios Federalegon él, se buscaba
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precisar, estructurar y reglamentar el funcionatoiel® las instituciones educativas de
primaria, secundaria y preparatoria, tanto en lmiagtrativo como en lo docente,
teniendo como objetivo primordial asegurar una adidn progresista con bases
cientificas que en el tiempo, formaria hombres yemes respetuosos del sistema
liberal, lo cual llevaria a una mejor cohesion abde la sociedad y a un arraigado
nacionalismo, convencidos como estaban de que,amtedeste tipo de educacion (la
positivista liberal) la sociedad terminaria cona®dus contradicciones internas y que
€S0 mismo permitiria en el tiempo, terminar conréagieltas violentas que se sucedian
constantemente en el pais desde que México hatziazaldo sundependenciaque a

su vez, favoreceria el establecimiento de un esladierecho y de paz al interior de la

sociedad mexicana, tan necesarios para su evoly@oogreso.

Estos dos documentos en materia educativa, sosidesados como los
instrumentos que sirvieron de base para ordenatryoturar la educacién en México,
los cuales fueron redactados por el llamado prigmapo de positivistas mexicanos,
teniendo como coordinador al doctor Gabino Barrgmtamotor y fundador de la
Escuela Nacional Preparatorjaque tanto prestigio a dado desde sus primeros afio
México, gracias a la calidad intelectual y morakdse egresados.

De este modo fue, como se fusionaron el liberalisy el positivismo en la
educacioén, pues si bien es cierto que pdthliberalismola premisa fundamental era
la libertad, como sinénimo del progreso del pa@nbién era cierto que ya para
entonces, los liberales habian tomado conciencil secesario que resultaba el orden
en todos los ambitos de relacion del ser humanes pa libertad y el progreso solo se
darian como consecuencia del orden existente atiortdel pais, por tanto no se podia
prescindir de él, a lo que habria de afiadirse laralidad, considerada por el maestro
Gabino Barreda, como formadora del caracter moratl chombre’ (Escobar,
Edmundo, 1998: 100).

1.3. La educacion durante el gobierno del licenciadSebastian Lerdo de Tejada,
y Su repercusion en el ambito educativo namial, (1872-1876).

El licenciado Sebastian Lerdo de Tejada, fungibi@ Presidente de la Suprema
Corte de Justicia, durante el gobierno del licadwiduarez, cargo en el que se

55



distinguio por establecer de manera relevante etde Internacional Mexicano. A la
muerte del licenciado Juarez, el 18 de julio de21®06r Ministerio de Ley, asumio la
Presidencia de la Republica de manera interingguésspor votacion ciudadana, ese
mismo afio habiendo competido con el general Poriiiaz, por la presidencia de la
Republica, fue elegido Presidente, y el 1° de dibre de ese afio, prestd su protesta
presidencial. El licenciado Lerdo de Tejada, gobearhpais, siguiendo la linea politica

del licenciado Juéarez, de quien fue cercano codetwor

Al igual que sus antecesores, el licenciado LeatedTrejada, vivi6 momentos
importantes y decisivos en la historia de Méxiaw, Ip que, sabedor de la problematica
nacional, se empefié en centralizar el gobiernconatipara integrarlo y fortalecerlo, y
que esto mismo permitiera dar al pais la estabilidacial y politica que tanto

necesitaba para impulsar su modernizacion y dé&arro

En esa época, la Republica Mexicana, continuabadsuem la pobreza y en la
ignorancia, como consecuencia de que las rigupeasanecian en manos de clérigos y
conservadores, de ahi su decisibn de otorgar aLdéges de Reforma(con su
promulgacion, el licenciado Juéarez, legitimé jurénente el sistema capitalista de
produccion en México), rango constitucional, conl@ en definitiva separo a la iglesia
del Estado, lo que, no sélo mino6 el poder de lasigl en las decisiones politicas del
pais, sino que ademas, permitié al Estado la eiqoidm de las riquezas concentradas
en manos del clero; trataba el gobierno con estctiverr la economia nacional que en
es0s momentos estaba desvastada como consecuenlma darios enfrentamientos
bélicos que México habia vivido desde Gaserras de Reformg su lucha en contra de
las fuerzas invasoras, auspiciadas por los corsems que pretendian por todos los
medios a su alcance, restaurar la monarquia. Pararlo, cont6é con la aprobacion del
Congreso.

De esta manera, el 25 de septiembre de 1873 nuecluidas en [&€arta Magna 5
Adicionesy Reformasa laConstituciénque sirvieron para separar de manera definitiva
a la iglesia del Estado con lo que al mismo tiemgelimitd sus actividades y
reglamentd su permanencia en territorio nacionataseAdiciones y Reformas

empezaron a surtir efecto un mes después de swigacion.
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La educacion en el periodo del licenciado Lerdd €j@da tuvo un avance muy
importante, dado que el Ministro de Instruccion IRah José Diaz Covarrubias, se
preocupo porgue la educacion que recibian los mBansenanza basica fuera integral,
lo que se pensaba, favoreceria la formacion deregepudadanos, los principios de la
educacion integral, quedaron plasmados en su liarmstruccién publica en México
editado en 1875.

Acorde con los principios liberales, se preocppb hacer extensiva e inclusiva
la educacion a toda la poblacion, razén ésta pquéale preocupod el que los padres de
familia y/o los tutores no se interesaran porquehsjos fueran a la escuela, por lo que
solicito al poder ejecutivo, se establecieran sames para todos aquellos que no
enviaran a sus nifios a la escuela, con lo que &v@wi la practica, verdaderamente

obligatoria la educacién bésica.

1.4. La educacion durante el gobierno del general
Porfirio Diaz Mori, (1876 — 1910).

El general Porfirio Diaz Mori, llegd a la presidencle la Republica, no por
decision del pueblo de México, sino al levantars@am®nas en contra de la reeleccion a
favor del licenciado Sebastian Lerdo de Tejadagdtieral Diaz se levantd en armas
mediante elPlan de Tuxtepecreconociendo en él, la Constitucion de 1857 y las
reformas de septiembre de 1873 y de diciembre dd.1Bl Plan de Tuxtepecfue
promulgado el 15 de noviembre de 1876, paradojioéeneon el lema:*No
reeleccién’; o que €l no cumpliria una vez saboreado el ppdesidencial, o también
quiza, porque queria concretar el proyecto libdealdesarrollar el capitalismo, razén
por la que es muy probable que haya convertidabiegio en una dictadura, pues sin
estabilidad politica en el pais, el capitalismo s® hubiera podido desarrollar y
concretar. Aunque hay que decir, que pese a qaekdasarrollo del capitalismo, no le

importé la suerte de los indigenas.

El general Porfirio Diaz, llegé a la Presidencida®epublica, por primera vez
en 1877, después del breve interinato del tambéergl, don Juan N. Méndez. De
inmediato, se hizo rodear en el gabinete, de dadtachombres dé&lartido Liberal El

general Diaz, al igual que Lerdo de Tejada, continaonsolidd en general, el proyecto
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liberal que en su momento habia iniciado el liced@iJuarez y su grupo y del cual
habia formado parte, habiendo sido incluso unauddvembres de confianza durante las
Guerras de Reformagor lo que, durante su periodo dictatorial, el paiy liberal en
muchos aspectos vio su consolidacion, entre efl@ohcrecion del Estado-nacion y la
educacion, al margen de los problemas economiamsales y politicos del pais
enmarcados en un ambiente de profundas desigualdadentrastes sociales, pues
como ya se ha dicho, con el tiempo, el general RBiawirti6 su gobierno en una

dictadura y no se intereso por los indigenas.

Como consecuencia de este olvido de la desigliaklageneral Diaz:En el
intento de integrarse al desarrollo capitalista ynflar una riqueza originaria, [...]
llevo al pais a un acelerado proceso de acumulagi@oncentracion de capitales, y de
ese modo (propicid) mecanismos de explotacion deaga de la fuerza de trabajo,
tanto de manera intensiva como extensiva, con le gulatifundismo o régimen
hacendario (obstruyo) las rutas del progreso y ddeio) el desarrollo del pais [...].”
(Mejia Zuhiga, Raul, 1997: 187).

Con relacion al tema de la Educacion en Méxicapasble decir que durante
este periodo la educacion vio su consolidacion finiden por los avances tan
importantes que hubo en materia educativa, al madge analfabetismo prevaleciente
al interior de la sociedad mexicana, pues mas @& 8e la poblacién continuaba
siendo analfabeta, ya que, si bien es cierto qum lgrandes logros en el aspecto
educativo, no es menos cierto que la educaciorvestastinada a educar a la clase
media y a las elites de la sociedad mexicana, @mia capital como de las principales
ciudades del pais, por asi convenir a la oligarqat@onal, pues el indigena continué

siendo considerado como inferior.

La consolidacion de la educacion preescolar y aegpas letras en este periodo
se dio, gracias a la efervescencia de grandegati@les de la educacion, de la talla del
insigne maestro Ignacio Ramir&zl Nigromante”, de Carlos A. Carrillo, de Joaquin
Baranda, de Justo Sierra, de Enrique C. Rébsareeéviaduel Cervantes imaz, de Luis
E. Ruiz, de Enrique Laubscher, de Alberto Lombam®,Abraham Castellanos, de

Manuel Zayas, de Manuel F. Martinez, de GregorioéoQuintero y otros mas, los
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gue ademas han sido y son considerados como poessirde la Educacién para la
Libertad, y al mismo tiempo, creadores déHacuela Nueva”o Activaen México. En

ella se infundd a los alumnos sentimientos degastocial, igualdad, equidad, amor a
la patria, libertad y democracia en aras de lodmaunidad nacional, ideas que,
paraddjicamente en el tiempo, fueron las que prmarcel derrocamiento del general

Diaz.

Desafortunadamente, si bien es cierto que la educhésica, avanzé mucho en
este periodo, poco se hizo por hacerla extensivalgsiva para la poblacién de escasos
recursos, fundamentalmente, por considerar al @mdiggomo inferior y también, como
consecuencia del centralismo ejercido por el réginRerfirista, lo que hizo
irrealizables los deseos del Ministro de Justiciastruccion Publica, Joaquin Baranda
y de Justo SierrdDe promover la educacion popular, expresados urwdrg vez en las

leyes, decretos y discursogl’oyo Bravo, Engracia, 1999: 4).

Particularmente relevante en este periodo, re®iltaombre del licenciado
Joaquin Baranda, cuya labor al frente del Ministeie Justicia e Instruccion Publica,
fue brillante. El licenciado Baranda, asumié elgcaren septiembre de 1882 y
permanecié en él por mas de 18 afos. Fue un visotk la educacion a lo que sumao,
la colaboracion y: Accion de una brillante generacion de educadoresicaeos,
quienes precisamente, durante el Porfiriato, eseaiglron las bases de la educacién
moderna y cientifica."(Moreno y Kalbtk, Salvador, 2002: 41). Duranteestiancia al
frente del Ministerio de Justicia y Educacion Pcaplia educacion normalista recibio un
apoyo relevante, ya que se preocup0 por fundaekscnormales en aquellos Estados

en donde alin éstas no existian.

Muy particularmente, hay que destacar la fundacié laEscuela Normal de
Profesores de Instruccion Primaridundada poDecreto Presidenciagén la ciudad de
México, el 17 de diciembre de 1885 e inaugurad&ale febrero de 1887, pues le fue
asignadocaracter federal nacionalpor lo que pas6 a ser el Unico organismo con
facultades para expedir el titulo Bleestro para la Ensefianza Primaria

59



Asimismo, fue relevante, la fundacion en 1883, aledcuela normaEscuela
Modelg de Orizaba, Veracruz por los insignes pedagogois|itaubscher y Enrique
C. Rébsamen, ya que el maestro Laubscher era wemado de la ensefianza objetiva,
cuyo principio fundamental era: que en todas y ecadade las asignaturas del plan de
estudios se contemplara la necesaria relacion ehtrigio y la naturaleza y en funcion
de ello fue disefiado el plan de estudios de lafiamz@a primaria implementado en
dicha escuela. Este plan de estudios comprendiensafianza de inglés, francés,
geometria, dibujo, célculo, historia, geografigncias naturales, lenguaje, gimnasia,
musica y moral. EMétodo de Ensefianza Objetifize enriquecido con la concepcién
gue el maestro Rébsamen, tenia respecto a ladfidatde la educacion, pues él decia
que las finalidades de la educacion esstucar para la vida y la libertad, para servir a
los intereses nacionaePor iniciativa del profesor Laubscher, al poempo y anexa a
la Escuela Modelpfue fundada una escuela de jardin de parvulssfidda conforme al
Método de Froebel

El Método de Ensefianza Objetiae perfeccionado por los pedagogos,
Pestalozzi, Froebel y Calkins, lo que favorecié guemuy poco tiempo, la escuela
fuera considerada como una de las mejores del pididétodo de Ensefianza Objetiva
fue una de las mas destacadas orientaciones peciagdlg su tiempo, pues en base a
sus principios pedagdgicos fueron formuladas lasmeas educativas que se hicieron a

la educacion después deRavolucion Mexicana

Un gran acierto del licenciado Barandz promover la realizacion de dos
Congresos de Instruccion Publicgl Primera realizado de diciembre de 1889 a marzo
de 1890 y elSegundpdel 1° de diciembre de 1890 a febrero de 189%),at fin de
discutir los problemas mas relevantes que en raateducativa existian en esos
momentos en nuestro pais para buscar en un esfocamam, darles la mejor solucion,
fueron muchos los logros y avances obtenidos coedizacion de ambaSongresos
de entre los que destaca la unificacion de la legé, los reglamentos, los planes y
programas de estudio y la elaboracion de un misatendario escolar, enfocado todo a

unificar la educacion bésica a nivel naciongues en esos momentos, por distintas
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circunstancias, cada ciudad tenia sus propiesies y Programas de Estudiosu
propioReglamento de Educacién

UnResolutivomuy importante dePrimer Congresofue que la educacion no
podia continuar siendo privativa de unos cuantos gue debia ser un beneficio comuan
para toda la sociedad, razon ésta por la que slagiécesidad de fundar Bistema
Nacional de Educacion Populabajo los principios de la educacidaica, obligatoria

y gratuita A partir de aqui, también se establecio:

a) La necesidad de diferenciar educadéninstruccion, considerando que la
educacion, era desarrollar no sélo las capacidddesifio, sino también, inculcarle
valores morales y estéticos e instruccion, es dieceducacion era desarrollar no solo
las facultades intelectuales del nifio, sino tamkaémobleza de su ser y su sensibilidad
hacia el arte.

b) El establecimiento de una misma mdutmgda para el uso y manejo de los
libros utilizados como libros de texto y de unaagdé estudios para los profesores y el
establecimiento de academias en las escuelas| tinrde que elaboraran los materiales

adecuados para cada asignatura.

Asimismo y, como una manera de propagarnuevos métodos y doctrinas
pedagogicas, se establecié la emision y distribugjcatuita delBoletin Oficial de
Instruccion Publica y como consecuencia de la gratuidad en la enzefidne
establecido que las autoridades educativas debgrd&eer a los alumnos de los utiles
escolares necesarios para su educacion; tambi@stablecio que el ingreso a las
escuelas de ensefianza elemental (primaria), noa peeli menor a seis afios; la
necesidad de educar a los adultos para que asijezah en posibilidades de apoyar a
sus hijos en su educacion; la necesidad de capdéitaicamente a los obreros;
igualmente, fue vislumbrada la necesidad de lldaareducacion elemental a las

rancherias.
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Con estos resolutivos se buscaban tiesats:

* Unq elaborar los planes y programas de estudio corefax las necesidades
reales de México, «pues se habian venido elaboremforme a modelos pedagdgicos
extranjeros», percsin dejar de lado las caracteristicas del gruesostdepoblacion
compuesta fundamentalmente por indigenas, paraidgficonstruir la unidad y la

identidad nacional.

* Dos unificar al pais en cuanto a forma de pensartirsgnactuar de sus

habitantes y

* Treseducar a las masas en igualdad de cultura.

Justo Sierra Méndez, Ministro de Justiclastruccion Publica y Bellas Artes, de
1901 a 1910, fue otro mexicano comprometido coediacacion nacional y a quien le

preocupo expandir la educacion a nivel nacionafegr elAlma Nacional

El maestro Sierra, organizéSistema Educativo Mexica®EM) en su forma
mas completa y acabada, con el fin de hacer lleg&aducacion a toda la sociedad
mexicana, pues ya para esos momentos, era clara guéca manera de integrar a los
indigenas a la sociedad y al mercado laboral erxédediolos, toda vez que los
diferentes intentos del gobierno mexicano por atraaigrantes que coadyuvaran a la
formacion de un pais prospero y educado, tal y doahda sucedido en Estados Unidos,
no se habia consolidado como se habia pensadaciéituque obligé a las autoridades

mexicanas a volver los ojos hacia los indigenas.

Al igual que su antecesor, el maestrdoJ@erra, se preocupd por elevar la
calidad de la educacion en todos sus niveles ddasay también por incorporar el
estudio de las ciencias a la ensefianza, razonpéstéa que: promovida reforma

integral de la educacion mexicana

62



Su ferviente admiracién por el licenciadi@arez, y su posicion fuertemente
arraigada en el liberalismo, favorecieron su ladota pedagogia nacional. En octubre
de 1901, cre6 elConsejo Nacional de Educacién Superimon una solameta:
coordinar la educacién a nivel nacional, conformdaa necesidades del desarrollo

nacional.

Es importante hacer notar que al margelosiResolutivosiel Primer Congreso
de Instruccion Publicarealizado de finales de diciembre de 1889 a mdez&890, la
escuela no se hizo extensiva al pueblo, confornh@s &Resolutivosy los deseos de
pedagogos, maestros y autoridades educativas, stande con posterioridad, se dio un
fuerte impulso a la educacion rural. Ademas, amBosgresos abonaron el terreno
para que se diera una importante revolucion pedeagogue en mucho contribuy6 a
derribar la dictadura.

Para finalizar, es posible decir queSeitema Educativo Mexicaraxtual, fue
gestado de 1876 a 1910, cuando se introdujo lagpeia moderna en uSistema
Nacional Unico de Ensefianzdependiente del Estado Mexicano y con un miBfao

de Estudioy un mismoCalendario Escolar.

1.5. A modo de reflexién final:

Esteorimer periodg nos muestra las expectativas que los liberalsemn en la
educacion de primeras letras primaria para favorecer el desarrollo de un pais
prospero, justo, democratico y libre, pensandoequsu concrecion eran fundamentales
ademds de ensefiar a leer, escribir y contar aillogdanos mexicanos «que en su
mayoria eran indigenas», la ensefianza de los I@@atecismosel Religiosoy el
Politico o Civico, que ayudarian a inculcar las bases de la doctris@ana, y al mismo
tiempo civismo, espariol, lectura y normas genemdesonducta social, y también los
principios republicanos, lo que al mismo tiempmé&ea los levantamientos violentos,
permitiria el renacimiento de la economia, e imiaida formacién de hombres y

mujeres respetuosos del sistema liberal.
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Asimismo, para la homogeneizacién dellacacion, la fundacion de I&scuelas
Normalesjug6 un papel relevante, ya que a través de elagmpezaron a formar los
profesores de México con el perfil requerido, pguee ellos a su vez, formaran al
ciudadano mexicano lleno de valores nacionales,caé se sumo la inspeccion federal

y la centralizacién del gobierno nacional.

Desafortunadamente, el interés inicial delilosralesde hacer la educacion de
primeras letras extensiva e inclusiva pargrelesode la poblacionen mucho fueron
desvirtuados y frenadakirante el gobierno del general Porfirio Diaz, ya gn su afan
de desarrollar al pais, pugné mas por la inmigrade& mano de obra, razon por la que
la educacion solo favorecido a las clases mediatay al para frenar las constantes
revueltas del pais, convirti6 su gobierno en undadura, pues era claro que sin
estabilidad politica, el desarrollo y concreciéh cipitalismo no hubiera sido posible,
lo que fue en detrimento directo de los indigenas gontinuaron, igual que en la
Colonia, siendo brutalmente explotados y analfabetas, bxtaote el desarrollo que
vivié en este periodo la educacion y solo se vole® ojos hacia ellos, cuando las
autoridades gubernamentales identificaron quenimsgrantes no llegarian en cantidad

suficiente.

2. LA EDUCACION EN MEXICO EN EL SIGLO XX.

En el comienzo del siglo XX, el grupo liberal coniaba teniendo puestas sus
esperanzas en la educacion de primeras letrasnaunpe, para sacar al pais del atraso en
el que se encontraba; sélo que ahora, a difereletidlovimiento de Independencika
Revoluciéon Mexicanfue un movimiento de masas, ya que practicamedtedbpueblo
se levantd en armas, respondiendo al llamado deciBea |. Madero, buscando un
cambio en las condiciones de vida de los mas degpdos y también su identidad.
Porfirio Diaz, olvidd los preceptos liberales dedradel pais un Estado-nacion préspero
y justo para todos sus habitantes, y de la edutgmmiénaria un privilegio extensivo e

inclusivo para los indigenas.

Desafortunadamente, Revolucionno corrigié la situacion, no obstante, senté

las bases de un nuevo rumbo para el pais y pgnaeblo de México, pues muchos de
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los idedlogos dePorfiriato imbuidos de las ideas liberalgsntian ese compromiso con
el pueblo y con el paisin embargo, no hay que olvidar que detras dessitir y ese

compromiso, estaba «aunque sin conciencia» la @éstaen pleno del desarrollo
capitalista en México, pues su esfuerzo revoluecionprovocd, aunque no fueran

conscientes de ellta construccién de un nuevo capitalismo en Méxyeogue en esos

momentos, aun no habia claridad de todo lo queicam su desarrollo, y las

expectativas generadas en los inversores, quetemglo, fueron en detrimento directo
del conjunto del grueso de la poblaciépor lo que es posible afirmar que, la
revolucion, sirvi6 mas para la modernizacion dedtesha capitalista que para la
verdadera toma de poder por parte del pueblo, guben es cierto que la época se
prestaba a movimientos radicales, como el anarquisei socialismo, los lideres de la

revolucion «sin conciencia» defendieron los intesedasistas de la burguesia nacional.

2.1. La educacion durante la Revolucion Mexicana,
(1910 — 1920).

La Revolucién Mexicanae gestd en los primeros afios del siglo XX, yaajue
pueblose levanté en armas buscando un cambio a sustkipieshcondiciones de vida
y, al mismo tiempo, buscando encontrar su identmado pueblo y como nacién. La
dictadura dePorfiriato los habia reducido, igual que eralonia, a simples bestias de
carga y de trabajo, arrebatandoles su dignidad hama

Por eso, cuando Madero invita al pueblo a la iesaeidn, éste responde, pues,
sin duda alguna, la falta de educacién para ellpuekl trato que recibia el indigena,
entre otras cosas, fueron un arma de movilizacgdmasas en esta etapa. Sin embargo,
algunos agentes buscaban, con Ravolucion Mexicanaacabar con las formas
precapitalistas de produccion y consolidar al nuesoitalismo en México, que habia
iniciado su ascenso durante el gobierno del ligetecluarez, y aunque lideres y masas
estaban por un México libre con igualdad vy justsigial, finalmente los preceptos
burgueses fueron los que en realidad sustentaranoaimiento revolucionario. La
revolucion, por ejemplo, propugnaba la necesidad adabar con los grandes
terratenientes, de ahi que se pugnara por aquellgud“La tierra era de quien la
trabajaba”; ya que en una aparente paradoja, se favorecami&llo el desarrollo del

capitalismo, pues con el reparto agrario, no sélteeninaba con las formas feudalistas
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de produccion, sino que al mismo tiempo se favardai racionalizacion de la

produccion y junto con ello, el desarrollo del ¢algmo burgués. La busqueda de un
capitalismo mas modernizado como premisa de déilsapara el pais, es una constante
en la historia de muchos paises latinoamericants,rgvolucion la hizo a su manera,

pues ideoldgicamente, el capitalismo pugnaba plidvdatad y la igualdad para todos.

Para la situacion en la que gluesode la poblacion mexicana habia vivido
durante ePorfiriato, tales planteamientos resultaban por demas pistgsademas de
gue con el reparto de tierras se favoreceria ebmpadquisitivo de la poblacion, lo que
redundaria en la realizacion o venta de las met@anccon ello la realizacién de la

plusvalia, utilidad o ganancia de las mismas.

Ahora bien, el desarrollo del capitalismo en Méximoviamente, no se daria sin
una adecuada mano de obra calificada que se imeogpal aparato productivo, razén
ésta por la que ya entograma y Manifiesto del Partido Liberal Mexicaredaborado
por los hermanos Flores Magon, se preveia la rasmbgile empezar a formar los
cuadros que se integrarian a la industria mexiqara desarrollarla, por lo que se
empezd a ensefiar a los nifios rudimentos de adésigs para acostumbrarlos desde
edad temprana a ver y aceptar el trabajo manuab t@méfico para ellos, vendiéndoles
la idea de que era mejor aprender un oficio y eaapazganar dinero rapidamente, a
tener que esperar largos afios para terminar un@r&arofesional, con lo que, en un
tiempo relativamente corto, hombres y mujeres serporarian al mercado laboral, lo

que al mismo tiempo beneficiaria una rapida exgansidustrial en el pais.

De ahi que con IRevolucidon Mexicanano solo se definié sino que también se
reafirmé el predominio y la hegemonia del Estadwesta ensefianza, pues se decia que
era a él a quien le correspondia velar por la etidicale la niiez mexicana, en el marco
de una educacion obligatoria, popular, laica yujrat ya que aun en estos afios, se
continuaba creyendo que en la escuela primaridbadtabase de la grandeza de los
pueblos, amén de que la educacién habia sido migagundamental ddiberalismq
por tanto, debia ser un beneficio comln para ttmomexicanos y mexicanas, quienes
no sélo debian ser educados y educadas en laaignai cultura, sino ademas, en el
civismo y el amor a todas las libertades. Paragrateculturalmente a la sociedad

mexicana y reforzar la unidad nacional, se insistidla necesidad de reforzar la
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vigilancia en las escuelas particulares y cuidar égtas se apegaran estrictamente a los
programas oficiales.

Acorde con los principios revolucionarios, la nueducacion debia ser una
educaciérpopular con proyeccioén sociglapegada a las necesidades de México, la que
no solo deberia llevar implicita la justicia socialel bienestar material, sino que
ademas, tenia que ser capaz de despertar la coaciéel hombre para que éste

encontrara su libertad, para que esto fortaletaesaidad nacional.

Una vez asumida la Presidencia de la Rag) Don Francisco |. Madero, al fin
terrateniente, no satisfizo los ideales del movmaeagrario encabezado por Emiliano
Zapata, y por otros grupos que lo habian apoyades golo se concretdé a crear la
Comision Agraria y una Seccion de Instrucciéon Rutitaria, a través de la cual
pretendié impulsar la creacion de escuelas ruealedl territorio nacional, no obstante,
los tres aciertos a destacar de su gobierno fuéhamero, la creacion de las escuelas
mixtas; Segundp la creacion de los comedores escolares que daliaentacion
gratuita a los alumnos; Tercero, el regalar ropa y calzado a los nifios. Cabe dkxir
estas tres iniciativas, sobre todo de la primetee lga perdurado a lo largo de la
Historia de la Educacion en Méxicda segunda y tercera no siempre, pues Su
consecucion esta relacionada no solo con quiémtdeét poder, sino también con los

alcances de la economia de cada region del pais.

De todo lo anterior es importante hacer dos comiestague los distintos grupos
que pugnaron por el desarrollo d&lavolucion Mexicanabviamente, no podian saber
qué era lo que iba a pasar una vez que triunfaRelluciony se desarrollara el
capitalismo, pues en esos momentos no habia miefidad de las cosas, lo que si era
claro, era que gquerian terminar con las injusticiasla dictadura y de las que aun
pervivian como legado de I&€olonia, ademas, el nuevo capitalismo en sus
planteamientos democraticos, hablaba de terminmatacesclavitud y de otorgar al ser
humano el derecho a la libertad, de establecer alarie justo por el trabajo
desarrollado, de otorgar vivienda digna, de creatituciones que se ocuparan de

preservar la salud de los trabajadores y de daraethn al pueblo. En esos momentos,
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dadas las condiciones sociales que existian comsecaencia de la dictadura, estos
preceptos eran de vanguardia. ¢ Quién podia opcaetkes?

La tibieza en las decisiones gubernamentales @sidante Madero llevo a las
distintas facciones revolucionarias a radicalizapsevocando no solo su asesinato y el
del vicepresidente, sino ademds, al enfrentamientee facciones que continuaron
defendiendo sus intereses e ideales, los que habiégio defendiendo desde antes de la
Revolucion lo que finalmente llevé a la sociedad, a paciaRévolucion Burguesa
Mexicana en donde la burguesia, el Estado y el proletar@atctaron las bases del
desarrollo de una nueva sociedad, legitimado asrale la firma y emisién de la
Constitucion de 1917.

Durante este periodo, la educacion no avanz6 ceneseraba, mas bien hubo
un retroceso por varias razonddrimera como consecuencia de la tibieza del
presidente Mader@egundapor la disminucién del presupuesto destinadougaxdn
durante el gobierno del general Carranzarcerg por la pretendida militarizacion
obligatoria que los regimenes huertista y carréencgetendieron implementar a
profesores y alumnos a nivel nacional, so pretdet@paciguar al pai§uarta por la
inestabilidad del pais, lo que en consecuencia atimel namero de personas
analfabetasQuinta, por la descentralizacion de la educacidon que &izZecretario de
Justicia e Instruccion Publica y Bellas Artes dadimen carrancista, quien la derivo
hacia los municipios, y$exta por la desaparicion que hizo este mismo funcionde

la Direccion General de Educacion.

Tres grandes aciertos de este periodo fueron:eetlgpresidente interino Adolfo
de la Huerta, pacificara al pais por medio delodj@j la reorganizacion y ampliacion de
las funciones de la Universidad Nacional, a queeadign6 coordinar la educacion de
todo el pais y, el hombramiento que otorgd al maedbsé Vasconcelos Calderon,

como rector de esta Institucion.
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2.2. El gobierno del general Alvaro Obregén, y lareacion de la
Secretaria de Educacion Publica y Bellas Ags, (1920-1924).

Durante el interinato del general Adolfo de la Hagerhubo votaciones
presidenciales que dieron el triunfo al GeneraDilésion Alvaro Obregén, para ocupar
la Presidencia de la Republica, durante el peri®® — 1924.

Tras su triunfo, el general Obregdmpulsé la reconstruccién del pais y buscé la
unidad nacional para lograrlo, se alié con los obreros y conclaspesinos e impulso
fuertemente la educacion en México, teniendo coimd@al maestro José Vasconcelos
Calderon, a quien asigné el cargo de Secretari&diecacion, que otorgoé un lugar
prominente no sélo a la educacién bésica, llevanddbdos los rincones del pais, sino

en general a la educacién en México, e innovodaeda rural.

El general Obregon y su gabinete pensaban en atrdis del pais, tenian muy
claro que la Unica manera de desarrollar el capital en México era otorgando un
minimo de educacién al pueblo, con miras a incamporen el corto plazo al proceso
productivo y también, brindando poder adquisitivia gooblacion mexicana, la que en
su mayoria, como hemos visto a lo largo del capitera pobre y analfabeta, por lo que
se hizo necesario el reparto agrario y el impuldesarrollo de las escuelas técnicas, las
que no solo educaron y formaron técnicamente ablpusino que ademas permitieron
incorporarlo en un periodo mas o menos corto akapg@roductivo del pais, por lo que
se hizo necesario el reparto agrario y el impuldesarrollo de las escuelas técnicas, las
que no solo educaron y formaron técnicamente ablpusino que ademas permitieron

incorporarlo en un periodo mas o menos corto abaparoductivo del pais.

Al realizarse laReforma Agraria que consistio en otorgar a los campesinos
tierras en propiedad comunal para que las trabmjtaa mercancias producidas por el
aparato productivo nacional encontraron un meraat@ono en los otrora depauperados
campesinos. Por tanto, sin reforma agraria no beetan concretado las ganancias de
las mercancias nacionales que por ese tiempo ebgeza desplazarse al mercado
interno, de ahi la necesidad de repartir tierraka agente pobre (los indigenas-
campesinos) e impulsar fuertemente la educacidresodo, la rural y la técnica. El
reparto de tierras dio auge al periodo @elpulismoen México, amén de que el
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presidente Obreg6n, quien se sentia muy comprometid todo aquello que habia
ofrecido laRevolucién Mexicanage ahi que el presupuesto destinado a educacion

durante su gobierno, fuera incrementado como nantess.

Por su parte, el maestro Vasconcelos, considemaddadrevolucion Mexicana
habia sido un parteaguas entre el pasado y elofutarMéxico, de ahi que fuera
necesario el surgimiento de un hombre nuevo guerhiposible regenerar a la nacién,

algo que solo se lograria educando a la poblacasa que realizo con entrega y pasion.

De la mano del maestro Vasconcelos, renacio eljBlidede 1921 |&Secretaria
de Educacion Publica y Bellas Arieg conforme a su conceptualizacion, desde
entonces, la Secretaria inicio la federalizaciohadensefianzacon lo que extendia su
campo de accion a todo el pais, pues todos lodesiveducativos estarian bajo su
supervision, por tanto, le correspondi¥lidilar, organizar y sefialar las orientaciones
técnicas y politicas de ensefariZdlejia Zuainiga, Raul, 1997: 190), y no solo esnps
que ademas, impulsé el desarrollo del aparato &dacaon lo que practicamente
concreto lo que es en la actualidad, el quehacéa 8ecretaria de Educacién Publica
(SEP), ya que tenia una vision muy clara de quélceigue se tenia qué hacer en
educacion para hacerla eficiente, extensiva esh@ypara la poblacion, y cuidando que
no perdiera su caracter de integralalidad de la que la habia dotado en otro tienhpo e
licenciado José Diaz Covarrubias, cuando estudreate del Ministerio de Justicia e
Instruccion Publica, durante el gobierno del ligado Lerdo de Tejada, ya comentado

con anterioridad en el periodo correspondiente.

Todo en conjunto, favorecio un importante avancadalo de la educacion, sino
también de la cultura y de la creatividad, en tddessentidos y en todos los lugares de
México, durante los tres primeros afios de gobiddmopanorama que cambiaria como
consecuencia de lo€onvenios de Bucarelique absurdamente firmé el presidente
Obregon en 1923.

Ya como Secretario de Becretaria de Educacion Publica y Bellas Artels
maestro Vasconcelos, la dividié en tres areas: &woc, Bellas Artes y Bibliotecas, y
se hizo rodear de una pléyade de jovenes intelestyaartistas que al igual que él, se

sentian comprometidos con los ideales de la reiMolumexicana, y por tanto,
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fuertemente comprometidos a trabajarpea de la regeneracion de la nacién. Entre
ellos se encontraban: Daniel Cosio Villegas, Jalfneres Bodet, Pedro Enriquez
Urefia, Antonio Caso y muchos mas, lo que favorekrénacimiento de la cultura y las
artes en el pais. Con lo que se dio paso al llaraonalismo Cultural Mexicang

se revaloraron las artes populares, diciendo ds glie eran creaciones representativas
del alma popular y de la identidad nacional, pogle fueron elevadas al rango de
patrimonio cultural. Como una manera de preserearjquecer y regenerar las
artesanias, Vasconcelos funddepartamento de Arqueologia, Historia y Etnografia
y, para impulsar la propagacion de la cultura kilgo y ancho del territorio nacional,
impulsé el renacimiento de las artes plasticastando a Roberto Montenegro, a Diego
Rivera y a Gerardo Murillo, conocido como el Dodidk, a que regresaran de Europa y
pintaran las paredes del Colegio de San Pedro yPaaito, con lo que se inicid la
historia de la famosa pintura mural mexicana, le @l mismo tiempo atrajo a los

artistas a volcarse hacia México.

Con Vasconcelos, el vocablo instruccion fue sustitypor el de educacion,
acorde con los resolutivos y acuerdos Edamer Congreso de Instruccién Publica
celebrado a finales de diciembre de 1889 a marzd8%®, durante la gestion del
licenciado Joaquin Baranda, en donde como ya heistus educar ya no soélo seria el
desarrollo de las capacidades, aptitudes y lagacidn de valores estéticos y morales,

sino también, el fomento de virtudes.

Con Vasconcelos al frente, de $ecretaria de Educacién Publica y Bellas
Artes México vivid un intenso impulso educativo-culturpues se preocupd por
cultivar integralmente al ser humano. El procesoffivorecido porque el presidente de
la Republica dio su apoyo incondicional y porqueadte el gobierno del general
Obregdn, México ocupd el lugar nimero 2 en el mwaoo productor y exportador de
petréleo, lo que favorecid no soélo las disponilbilids econdémicas publicas, sino
también la inmigracion. En esa época se impulsddidizenente el desarrollo de las
bellas artes y de la investigacion cientifica, beeaon y difundieron las bibliotecas
publicas, hubo un importante intercambio culturah @l extranjero, y fue impulsada

fuertemente la cultura y la creatividad del ser anm
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Asimismo, se hicieron reformas importantes en istemas de enseflanza y en la
formacion de profesores; dandoles una amplia cEga@n, a la vez, fueron
reorganizados los programas de las escuelas nanmles el maestro Vasconcelos,
veia en los maestros, la fuerza impulsora de lan@gcion nacional, inspirado como
estaba en la evangelizacion de la época de la @olared eDepartamento de Cultura
Indigena a través del cual fueron organizadas las llamitisisnes Culturalescon el
propoésito de adiestrar a los maestros que se io@npn al medio rural, para que
fueran capaces de ensefar a vivir a los indiggnades,desarrollar en ellos, vinculos de
solidaridad que coadyuvaran a integrarlos y afitosagn la cultura nacional que para él
era hispanica, mestiza y occidental.

El maestro Vasconcelos, creé Mssiones Culturaley lasCasas del Pueblo
cuyo propdsito fundamental fue, no sélo alfabetiz@manentemente a la poblacion,
urbana e indigena sino ademas, ensefiar a vive imddgenas y ayudarles a desarrollar
ampliamente su creatividad, todo con un unico lanconstruccion del nacionalismo

mexicano

También, promovié fuertemente la ensefianza dedroiwiy el patriotismo entre
la poblacion urbana e indigena y con la casteldendn y la ensefianza para aprender a
vivir impartida a los indigenas, buscé integrar firngar su insercion en la vida
productiva y la cultura nacional pues era un coomende que para engrandecer a
México, era importante formar a los futuros ciudaa pues de otra manera, el pais

continuaria divido en castas y colores de piel.

Consideraba que para educar al indigena, debiarsed&l método venerable
de los grandes educadores espafnoles que, como haasCVasco de Quiroga y
Motolinia, adaptaron al(indigena) a la civilizacion europea, creando déaesuerte
nuevos paises y nuevas razas, en lugar de borréosanaturales o reducirlos al
aislamiento.” (Vasconcelos Calderdn, Jose, 1981: 137). Lo ques®lograria a traves
de la castellanizacion del idioma, todo ello conwmco fin, construir sobre bases
sdlidas, el nacionalismo mexicgnpara lograrlo, decia, habia que hacer de hompbres
mujeres, seres educados, cultos y plenos de valm@adanos, o que al mismo tiempo

permitiria edificar un nuevo pais.
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Con el maestro Vasconcelos, la educacion fue cateelonforme a los ideales
de laRevolucién Mexicanaes decir: Como una educacion popular con proyeccion
social una educacion que fue adicionada de culiymaes para €él, ambas: educacion y
cultura iban de la mano, por lo tanto, no podiapa®@rse una de la otra sin perjuicio
mutuo’ (Ornelas, Carlos, 1995: 161).

Tanto para la escuela urbana como para la escuklh fueron seguidos los
lineamientos de I&scuela Nuevy de Dewey y Decroly, con lo que se transformo la
labor del maestro, pues de ser transmisor de ammetios, se convirtio en guia vy, el
aula, fue convertida en taller o granja de apredizPara impulsar su ambicioso
programa, se apoyoé en los profesores, en los quengt a los mejores aliados que
pudo haber tenido como consecuencia de su amorpati@, de su vocacion y del
compromiso tan grande que ellos asumieron desltelégpendencigpara sacar adelante

al pueblo y al pais.

Durante su gestion al frente de $&cretaria de Educacion Publica y Bellas
Artes México recibio la visita de grandes personalidadel mundo intelectual, entre
esas personalidades destaca la escritora y pdesibaela Mistral, quien brindd su
apoyo decidido a la labor realizada por el maesétreu vez, él la tomé como el modelo
de la maestra y la mujer perfecta, y a travésldeadigné a la mujer un papel en la vida

nacional, en lo social y lo politico.

Otro aspecto relevante de la labor realizada ponagstro Vasconcelos, fue el
hecho de que, dentro del quehacer cotidiano 8edaetariabusco el acercamiento con
los Estados, como una manera de conocer constarteer@eproblematica educativa
estatal para actuar en consecuencia y eficienteddaacion nacional, y también, para
fomentar y ampliar la cultura nacional, pues parae&ucar era sembrar gérmenes de

cultura, moral ciudadana y sensibilidad artistic§Ornelas, Carlos, 1995: 101).

Y como una manera de dar mayor impulso al compmrdes laRevolucion
“Con
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siguié que el presidente Obregon, permitiera gue Talleres Graficos de la
Nacién pasaran a la Secretaria de Educacion y qgademas, se dotara su
Departamento Editorial de nuevas prensas [..(Matute, Alvaro, 2002: 178), esto con
el fin de dotar de nuevos materiales a las bildegeoublicas y de impulsar la lectura en
los educandos y también para favorecer la impregidlistribucion de los libros de

texto gratuitos.

Para el publico en general, se editaron obrascelas precios econdmicos, todo
esto, con la idea d&Que llegasen a todos lados y sirviesen de basamespiritual en
la formacion de la nueva cultura mexicangMatute, Alvaro, 2002: 179), también
fueron editadoskl Boletin de la Secretaria de Educacion PublicBellas Artes la
revistaEl Maestrq Lecturas clasicas para mujerdsecturas clasicas para nifiog El

libro y el Pueblg entre otros.

El maestro Vasconcelos, hizo todo lo que estuva alsance para dotar a la
Secretaria de Educacion Publica y Bellas Artés,las facultades legales requeridas,
para proyectar su labor a nivel nacional, lo qudugaun gran avance, si recordamos
que hasta antes de él, la educacion practicamstuteoerestringida al Distrito Federal y
territorios federales, ya que si bien es cierto ltplgian sido emitidas muchas iniciativas
de Ley desde dlovimiento de Independenciasta ese momento, tampoco es menos
cierto que los Estados se reservaban el dereclaplamrlas conforme a su criterio y

capacidad financiera.

Asimismo, y como una manera de fortalecer la edanade los indigenas e
incorporarlos al proceso productivo del pais, cetdDepartamento de Ensefianza
Técnica, y dio un impulso decidido a la creaciénlageescuelas técnicas y agricolas
tanto de hombres como de mujeres, y busco llevartados los rincones de México, ya
que el Presidente de la Republica Mexicana y eftefsto de Educacion, coincidian
con los hermanos Flores Magon, en el sentido deegaenuy importante que en el
corto tiempo la gente estuviera lista para incapss al mercado de trabajo, de ahi que
una de sus grandes preocupaciones fuera amalgaredutacion con la problematica

social nacional.
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El maestro Vasconcelos fue sucedido en el cargoepatoctor Bernardo J.
Gastelum, del 3 de julio al 30 de noviembre de 19gden abandono algunos de sus
proyectos, como consecuencia del recorte preswgyestr la firma de lo€onvenios
de Bucarel), siendo uno de ellos la campafia permanente abetifacion. No
obstante, de alguna manera, él y mucha gente méslucrada en la ensefianza,
continuo la obra educativa-cultural iniciada pormelestro, pues:.La fuerza imprimida
por Vasconcelos a la politica educativa nacionahsm sentir, no en el campo oficial,
sino en la cultura mexicana. La obra trascendio limsites que impuso el momento,
para sedimentarse en la sociedad a la cual estddgidh.” (Matute, Alvaro, 2002:
182). Asi las cosas con Vasconcelos, de quidnoc¢henta afios de la creacion de la
SEP, podemos afirmar que, ademas de pedagogooiasdos fue un auténtico filosofo
de la educacion, y [...], tuvo un proyecto de homprde sociedad. Al asumir una
concepcion del hombre, el filésofo educador defse punto de partida y su
metodologia y determina su objetivo, la serie deres, el ideal humano que pretende
alcanzar’ (Torres, Pilar, 2003: 127).

Para finalizar, es importante destacar dos cogaBiera que la transicion
presidencial de este periodo, igual que en el pasad estuvo exenta de hechos
violentos, ysegunda que la ardua labor del maestro Vasconcelos, bevamo fin
primordial, la creacién en México de una nueva:rkzgue él llamaba la quinta raza, la

“raza cosmica’.

2.3. La educacién durante el gobierno del general
Plutarco Elias Calles, y sus sucesores, (492934).

El gobierno del general Plutarco Elias Calles, Itaguarticularmente relevante
en la historia de México, no sélo desde el puntovidga historico-politico, sino
también, desde el punto de vista educativo. H=igmorque si bien es cierto que su
periodo fue complejo y turbulento, con situacioges cimbraron a México, también es
cierto que en muchos sentidos México tuvo avanagg importantes, ya que élSe
sentia responsable de llevar a cabo una organizapgrmanente que diera al pais una
fisonomia definitivapara (€l) la Revolucién, consistia precisamente en organaar

pais y echar a andar su economia. Hacer la Rev@uera para él, producir alimentos,
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crear industrias, educar y organizar las finanz&s.una palabra, sentar las bases para
el progreso de México. Progreso y Revolucion fugrara (él)palabras sinénimas. Su
realizacion requeria sin embargo de un elementociadal: paz y estabilidad

politicas” (Arce Gurza, Francisco, 1985: 173).

Por eso, ya casi para finalizar su gobierno, fumddartido politico, concebido
originalmente como capaz de sentarse a negocialosogrupos de oposicion para
tomar acuerdos y generar consenso para la sugasaéidencial, y con ello, terminar
con las que parecian las interminables revueltiams que se suscitaban cada cambio
de gobierno. Dicho partido tendria que ser capamtidinar a todos los trabajadores de
México. De esta manera y con esta ideologia, faeatmdo y fundado el 4 de marzo de
1929, elPartido Nacional Revolucionari@PNR), actualmentdartido Revolucionario
Institucional (PRI), con lo que no sdlo se inicié la vida instibnal del pais, sino
también, la historia del corporativismo en Méxi€omo conocedor del pasado de
México, el general Plutarco Elias Calles, fue wisito del futuro, pues al fundar el
PNR, pretendio dar paso adamocracia politicalel pais al tratar de unificar en un solo
partido a las distintas corrientes politicas regmoarias y asi establecer un clima de
paz social y politica.

No obstante, aun con estas ideas, el general Qalles resigné a dejar el poder
al término de su mandato, y quiso tutelar a susssues, siendo el poder oculto tras el
presidente; asi, de 1928, afio en que finalizé ®iegw, a 1934 hubo tres presidentes
que no terminaron sus periodos presidenciales:i&mdrtes Gil, (de 1928 a 1930);
Pascual Ortiz Rubio (de 1930 a 1932) y AbelardoriRoéz, (de 1932 a 1934), ya que
los tres presidentes tuvieron tras de si la alargamimbra del expresidente. A este
periodo se le conoce comoMhximatq como consecuencia de que el general Calles
era conocido como el Jefe Maximo deéRlavolucion MexicanaSu influencia en la vida
nacional termind cuando el general Lazaro Carddea®io, siendo ya presidente de
México «y aun cuando habia sido su protegido»xjpuiksé del pais, en abril de 1936, al
enterarse de que el general pretendia preparanlpa de Estado, pues al parecer no le
gusté el anuncio que hizo durante la toma de p@sddiesidencial, de que su gobierno:
“No estaria ocupado solo por callistas y que enragrama politico —el plan sexenal
aprobado en la Convencion de Querétaro de 1933,gbqrartido y por Calles-, tenia

agregados y modificaciones de corte sotig@ilva Caceres, Carlos, 2002: 136).
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El periodo gubernamental callista se caradéeigual que el de su antecesor, por
los avances tan importantes que en todos los aspaoto el pais, ya que el general
Calles, al igual que el general Obregon, sential@uevolucion estribaba precisamente
en buscar en positivo, la transformacion internaM#xico; de ahi su decision de
centralizar el poder a fin de fortalecer al Estdixicano, buscando su consolidacion

de Estado-nacion.

El Secretario de Educacién Publica y Bellas Arfas,el doctorJosé Manuel
Puig Casauranc, que continué en la medida de ldblppsla obra del maestro
Vasconcelos, ya que como consecuencia d€towenios de Bucarelen este periodo
hubo un importante recorte presupuestal en edutapigr lo que fue suspendida la
campafia permanente de alfabetizacion, pues fuansdpr el Departamento de
Campaia contra el Analfabetismyg el Departamento Escolar fue transformado en

Departamento de Ensefianza Primaria y Normal.

Durante su gobierno, se dio especial impulso e itapoia a la educacion rural
y a la escuela técnica y, como una manera de a@olampoblacién fueron editados
folletos y manuales utiles destinados al puebldpsmue fueron abarcados temas que
permitieran aumentar la productividad, tanto deolmros como de la gente del campo
y también algunos libros con temas muy especificomo por ejemplo: eMétodo
nacional de lectura y escriturdel insigne maestro Ignacio Ramiret Nigromante

En este periodo la escuela secundaria fue sepdeadaanera definitiva de la
escuela preparatoria, algo que el maestro Vasamcpleria hacer, pero que con su
salida antes de que terminara el mandato del ge@bragén, «como consecuencia de
la enemistad que tenia con el general Calles, ghignia ganado la sucesion
presidencial» no concretd, a partir de esta sejgarda educacion secundaria quedo de

tres afos y la escuela preparatoria de dos.

Por iniciativa del doctor Puig Casauranc, fue ooeati Departamento de
Psicopedagogia e Higieneuya finalidad fue estudiar el desarrollo fisicoental y
psicopedagodgico de los nifios, pretendiendo encowtra dicho estudio, el o los

motivos del fracaso escolar, pues se creia queifius que presentaban problemas de
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desarrollo eran deficientes mentales. El Departéongs avoco a sacar un muestreo, y
en funcién de los resultados, fueron implementgatogramas nacionales de higiene

escolar, cursos de educacion fisica y los desayesudares

Particularmente importante, y por eso se hace agoesomentarlo, fue el
conflicto surgido en este periodo entre la IgleSaolica Mexicana y el Estado
Mexicano como consecuencia de la reglamentaciérereat que el general Calles
pretendio imponer a la educacion catélica ya queesponsabilizaba del atraso de la
sociedad, aunque muchos autores coinciden en @ueylielta sangrienta iniciada por
el grupo de los cristeros, comandados por la gl€sitélica Mexicana, conocida como
la Guerra de los Cristerogjue se extendié por todo el territorio nacionatpdres afios
(de 1926 a 1929) y cobré6 muchas victimas inocergaacipalmente profesores y
campesinos, pues al grito ¢€¢iva Cristo Reyjlos asesinaban; en el fondo, llevaba
como finalidad, entre otras cosas: obligar a Mésiamntinuar con el pago de la deuda
externa que el general Calles habia suspendido ammneecuencia de las malas
finanzas del pais, derivadas de la firma de Gmmvenios de Bucareliy también
refrendar las garantias ofrecidas a las empresagantericanas establecidas en
territorio nacional para su desarrollo y expansi@esafortunadamente, todo en
conjunto no solo impidi6 el desarrollo soberano gugeneral Calles pretendia hacer de
México, sino que también freno el desarrollo dedaicultura mexicana, que en esos
momentos tenia una fuerte actividad exportadorn ya que el general Calles habia
puesto todas sus esperanzas para impulsar el@&sagondémico del pais.

Como consecuencia ddlovimiento Cristerp en este periodo fue implementada
por el gobierno federal, una materia denomin@ddigo de Moralidagdcuyo objetivo
principal era demostrar que el gobierno si biealesten contra de la religiéon catélica
por considerarla nociva en la formacion del ser émmno estaba en contra de la
formacion ética de los alumnos/a que se consideraba que en definitiva, su

implementacion ayudaria a terminar con las desigui@s existentes en el pais.

Como consecuencia ddbvimiento Cristerpen este periodo fue implantada por el
gobierno federal una materia denomin@daligo de Moralidadcuyo objetivo principal
era demostrar que el gobierno, si bien estaba atracale la religion catolica por

considerarla nociva en la formacion del ser humarm,estaba en contra de la
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formacion ética de los alumnos/a que se consideraba que en definitiva, su
implementacion ayudaria a terminar con las dediguigls existentes en el pais.

Durante el gobierno del general Callesagianalismo en México recibié un fuerte
impulso, encaminado a provocar un arraigado naligsmna en los mexicanos que
coadyuvara en la consolidacién del Estado-naciGxiaaro de ahi que en este periodo
se incrementaran enormemente, los honores a logh@acionales y a los simbolos
patrios, lo que favorecié no sdlo la formacion @i del capitalismo, sino ademas,
gue se estableciera la igualdad de los ciudadameslalLey. En la consolidacién del
Estado-nacion, la educacion primaria y la secuadgugaron un papel determinante,
razon ésta por la que en esta época, la educaci@ereral recibié un impulso muy

importante por parte del gobierno federal.

La Primera Crisis Financiera Mundial conocida también como del 29-33,
introdujo cambios en la estructura y la politiceremmica de México, ya que, como
consecuencia de l@risis, el gobierno mexicano, se convirtido de la nocha mafana
en agente comercial y tutor de la economia del. gaés lo que se produjo un
protagonismo gubernamental que le permiti6 amglinesfera de acciéon y le llevo a
asumir una politica intervencionista, que al migmempo introdujo cambios radicales
en la estructura y la politica econdmica, lo quedcideas que pervivieron y aun

perviven en los inversores, como por ejemplo, lucaide la subvencion.

Como consecuencia de la crisis financiera inteomadj desde 1930, el gobierno
mexicano, se avocO a impulsar el desarrollo detapaproductivo, por lo que la
economia mexicana, hasta entonces abierta, S& s@ore si misma, en un proceso
autarquico-economico-desarrollista de sustituci@rnaportaciones, de desarrolacia
adentrg a partir de esos momentos, la industria contéet@poyo total e irrestricto del
gobierno, en un proceso cargado de sobreprotegmérparte del Estado Mexicano
hacia los inversionistas, conocido como @&ew-Deal”, una politica de Estados
Unidos que claramente sefalaba que el Estado gebfager a las industrias en
crecimiento, llamadamfantes y que, una vez que éstas alcanzaran su maduieis d

retirarseles toda clase de subsidios.
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Desafortunadamente, esta sobreproteccién hacenasesas, fue ilimitada por
parte del gobierno mexicano, ya que fue mantenidadaspués de que desaparecieron
las condiciones que hicieron necesaria su aparpaéa impulsar el desarrollo industrial
de Meéxico, pues no fue sino hasta ya entrada lad#de los 80’'s, y como
consecuencia de los graves problemas financieregpgta entonces ya existian en el
pais, que el gobierno mexicano retird los subsiditas empresas. No obstante, el dafio
a la nacién, ya estaba hecho, como consecuencigpdgb tan prolongado y del gran
endeudamiento externo del gobierno federal, reddizen la década de los 70’s para
financiar el desarrollo y consolidacién de la indasmexicana y de la burguesia

nacional.

En consecuencia, a partir de este perietl gobierno mexicano se avoco a
desarrollar ampliamente la educacion técnica comeruanera de reforzar al aparato
productivo que para su desarrollo y consolidaciécesitaba de mano de obra calificada

para el manejo de las maquinas y el funcionamigatas empresas.

Otro hecho a resaltar fue, que como exunencia del amplio impulso otorgado
para desarrollar la industria nacional, los inmigea que ya desde la época del general
Alvaro Obregon, habian empezado a llegar, confodmada clase media, durante esta

época, se dividieron, conformando la clase mediaydl clase media baja.

Sin embargo, la situacion de los indggeaun con l&Reforma Agrariay el
reparto de tierras que ya para entonces se habi,hen lo general, continu6 en la
misma situacion triste, lamentable y deplorablela&mue habian estado desde la
Colonia, ya que no obstante Revolucion la inmigracion favorecié el que continuaran
sin ser reconocidos ni tratados como iguales, t@taque continudé el sesgo clasista
establecido contra ellos, pues continuaron siraseptados y reconocidos por las clases
sociales conformadas por las elites, quienes Jsoranas a los inmigrantes que a los

nacionales.

Como ya se ha dicho, después del general Calles tiab presidentes de la
Republica que no terminaron sus gobiernos: el iegerPascual Ortiz Rubio, fue el

segundo, durante su gobiernoSecretaria de Educacion Publica y Bellas Art@sio
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un proceso un tanto accidentado ya que hubo 5 cande secretario de educacion, lo
gue cambi6 con la llegada en octubre de 1931, idehdiado Narciso Bassols, a la
Secretaria de Educacion Publica y Bellas Artgmies se preocup0O, dadas las
circunstancias, por dar una orientacion econonaicastia educacion, pues para él, la
escuela debia coadyuvar a desarrollar econoémicenaémtais, para lograrlo, integré a
las centrales agricolas a las antiguas escuela®suy a ladisiones Culturaleen las
llamadasEscuelas Regionales Campesinadravés de las cuales se procur6 ensefiar al
pueblo mejores métodos de produccion, que sagsdicilas necesidades econdmicas de
los campesinos y de los llamada®letarios rurales que era la gente del campo que
empezaba a acercarse a las ciudades en buscdudararmejor.

El maestro Bassols estaba consciente de que méocatidad de la educacion
rural y urbana en México, sblo podia conseguirse dus caminos: mejorando los
salarios de los profesores y en general sus camdisi de vida, y preparandolos de
manera permanente. Desde esa sensibilidad, en émnd@34, aprobo &eglamento de
retiro de las maestras embarazadas se preocupd, por mejorar las condiciones

materiales de las escuelas.

También apoyé decididamente la educacgraria, de ahi que con él, la
educacion rural haya tenido un desarrollo muy irtgmte, pues incremento las escuelas
rurales existentes en esos momentos en México en dah 100%. Otra de sus
preocupaciones fue planear el funcionamiento dedaselas técnicas. Con ese fin, cred
el Departamento de Ensefianza Técnica, Industri@bmercial, y designo al profesor
Luis Enrique Erro, como director del mismo. La @acion de funcionamiento de las
escuelas técnicas, fueron el antecedente de laslas@revocacionales, vocacionales y
profesionales técnicas en nuestro pais que mae tdieton origen al Instituto
Politécnico Nacional (IPN), creado por mandato girieral Lazaro Cardenas del Rio
(1934-1940) y cuya creacion obedecio a la necesii#gadualificar la mano de obra
técnica que requeria la industria nacional paral@rer no solo el desarrollo industrial,
sino en general el desarrollo nacional, conforméos ideales de laRevolucidn

Mexicana

Durante su gestion al frente de la Secretaria yocamwonsecuencia de la

recomendacion da¥l Congreso Panamericano del Nifcelebrado en Lima, Peru, en
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julio de 1930, en 1933, se introdujo dentro degtanes y programas de estudio, la
asignatura de educaciéon sexual, a partir del 3° ddi@rimaria, y también en algunos
grados de la educacién secundaria, no sin la fraposicion de los padres y madres de

familia.

Al licenciado Bassols, se debe que el gobiernoré&ddéaya otorgado a la
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), stconocimiento de su

autonomia, pues para €él, libertad y justicia enadrnsmo de desarrollo.

Exceptuando la labor del licenciado Bassols, lard&udlucativa realizada por los
gobiernos, que sucedieron al general Calles no digmificativa para el pais,

consecuencia quiza de su cortedad.

2.4. La educacion socialista durante el gobierncetiGeneral
Lazaro Céardenas del Rio, (1934-1940).

Con la llegada a la presidencia del general LaZzaandenas del Rio, la
educaciéon sufrio un viraje hacia una concepcionatista, como consecuencia de la
linea sugerida por los grupos de maestros rurales,algunos lideres de la
Confederaciéon Revolucionaria de Obreros Mexica@RGM) y de otros lideres de
organizaciones populares. El propio general Cddeasumio, convirtiéndola en una
demanda estudiantil, la cual fue aprobada en 1€882hecho, en 1933 I&lagna
Convencidondel Partido Nacional Estudiantii Pro Cardenapropuso sustituir la
ensefianza laica por la socialista y, el 19 de oetdb 1934, fue aprobado Emnoyecto
de Reformas al Articulo 3°. Constitucionpdra volver socialista la educacioén nacional.

En su punto crucial, las reformas al Articulo 3°n§&ducional decian: La
educacion que se imparta sera socialista en susntaciones y tendencias, pugnando
porque desaparezcan prejuicios y dogmatismos oel@s y se cree la verdadera
solidaridad humana sobre la base de una social@agrogresiva de los medios de

produccion econémica(Tena Ramirez, Felipe 2005: 828).

Con esta aprobacion quedo establecida la educac@alista en el pais, con un

discurso de corte triunfalista, pues se la conalelefa panacea que terminaria con todos
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los males que lo aquejaban, ya que no sélo permited educacion de los mas
desprotegidos, sino ademas, su redencién mateespiyitual, la que al mismo tiempo
conllevaria a una verdadera justicia social, o peenitiria consolidar la prioridad de
este sexenida unidad nacionglpara lo que habia que poner la educacion al cdcde
todas las clases sociales, y, muy particularmelgeampesinos y obreros, para de este
modo, interiorizar en ellos no sélo el orgullo der snexicanos, sino también la
ideologia socialista que les ensefiaria a orgarizamssindicatos y cooperativas que
garantizaran la defensa de sus derechos, con Ieegpensaba se garantizaba la justicia

social.

Durante el gobierno del general Cardenas, se @dantion la preparacion de los
profesores indigenas y se abrieron varios inssfutoomo el Instituto Etno-
Demografico cuya finalidad era: Ihvestigar las caracteristicas de cada grupo
indigena, para que en funcidon de eso, les fuerafdida la forma mas rapida de

aprendizaj€. (Sotelo Inclan, Jesus, 2002: 280).

Particularmente importante resulta la mencion lstituto de Orientacion
Socialista establecido con la finalidad de coordinar, umifar y difundir la labor
educativa socialista en toda la Republica Mexicéamaue en principio, se avocaria a
reformar y difundir los planes y programas de eastydlos libros de texto de toda la
ensefiaza escolarizada dependiente d8eleretaria de Educacion Publica y Bellas
Artes La orientacion socialista debia hacerse extensiva a las demas capas de la
poblacion: los profesores, el proletariado y losejies, para realizarlo, fueron

establecidos centros culturales en toda la Re@iMiExicana.

A partir de aqui, hay un gran esfuerzo nacionatasrnnado a educar y
beneficiar a la poblacién en edad escolar. Se moditton los comedores escolares y la
asistencia a huérfanos. Se implement6 una fuenpaida de alfabetizacion en la que
participo toda la ciudadania, ya que el gobierdaydaeral Cardenas estaba decidido a
erradicar el analfabetismo. Se abrieron 2.200 ¢éssuerales mas. Se incrementaron las
escuelas para adultos. Se incrementaron las escuelmnas y semiurbanas. Se
incrementaron las escuelas secundarias. Se aurmsignificativamente el presupuesto
destinado a educaciéon. Se incrementaron las ptezasofesores de escuelas rurales y

urbanas y también de secundaria. Se realizarorCdopafias NacionalesJna, para
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llevar la cultura a todo el pais, y de esta manenabatir la explotacién del hombre por
el hombre yotra, para erradicar los vicios en la poblacion, ppathente el del

alcohol.

En términos del discurso triunfalista, el presidetiécia que habia que dar todo
el apoyo del mundo a los maestros para que curaplieon su mision, la cual era
precisamente, encauzar a los jovenes, para quenastoo permitiera el repunte
econdémico que tanto necesitaba la nacion pararddaese, razon por la que fueron
fundadas escuelas para la ensefianza técnico-iatlug&cnico-agricola, técnico-
superior, de artes y oficios y de artes.

La fundacion de bibliotecas también recibié un teilempulso, y como una
manera de reforzar la educacion y de hacerla exterss inclusiva para toda la
poblacidn, el gobierno mexicano se apoy6 en losigsatiasivos de comunicacion: el

cine, la radio, la publicidad, etcétera.

Los planes y programas de los jardines de nifiosegoplar) y de primaria,
fueron estructurados basandose en los derechofigambnes de los nifios, entd
accion de los maestros y la organizacion escolafuecionamiento de los jardines de
nifos y el programa de la escuela primaria, que idebcontener: 1) Informacion
cientifica fundamental. 2) Trabajo manual. 3) Exeecias que los nifios deben
adquirir sobre las ideas, sentimientos, creenciastjtudes que diferencian la conducta
de los integrantes de una sociedad socialista dieléos de un régimen individualista.
(Sotelo Inclan, Jesus, 2002: 287).

Asimismo, el gobierno mexicano pretendid, que lagaos se identificaran con
las aspiraciones de las clases populares parasuenismo ayudara a fortalecer los
vinculos de solidaridad que permitieran a la s@dedhexicana, integrarse dentro de

una solida unidad econdmica y cultural como nacién.

La educacion socialista perseguia tres objetivosretos: a) integrar a la mujer
a la vida nacional, otorgandole los derechos @yigEzondmicos y politicos que como
ciudadana mexicana le correspondian, siendo esé@da por la que fue implementada

formalmente la educacion mixta, cuyo primer objetive promover la igualdad entre
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sexos; b) extirpar enfermedades y vicios de laeslacl mexicana y c) borrar las
diferencias raciales existentes en la poblaciénicaea e integrar en una sola nacion a

todos los habitantes del pais, es decir, logranidad nacional

Esta radicalizacién no fue bien vista por el clgmr, lo que de inmediato alzé la
voz, argumentando que ningun catolico podia sealisia y mucho menos enviar a sus
hijos a escuelas de ese tipo, so pena de cargdas@enas espirituales que por ello le
corresponderian; los feligreses dejaron de envsrsahijos a la escuela y profesores y
profesoras empezaron a ser victimas de parte gelkcion, quienes empezaron a
perseguirlos, hostigarlos e incluso asesinarlos.

A partir de aqui, el Gobierno Mexicano, empez0 @yapse en las masas y en la
Confederacién de Trabajadores de México (CTM),réides por Vicente Lombardo
Toledano para gobernar el pais y aun cuando ndiedral socialismo, puede decirse
que hubo un cierto grado de moderacion, sobre éodouanto a educacion se refiere,

como consecuencia de la intromision de la Iglesiglica Mexicana.

Durante el gobierno del general Cardenas, fueralizeglas varias publicaciones
por parte de l&Secretaria de Educacion Publica y Bellas Artegya finalidad fue
consolidar la educacion socialista en el pais. ébrefo de 1937 la mayoria de los
profesores de México, fueron agrupados en un sithcato: laFederacion Mexicana
de Trabajadores de la EnsefianfBAMTE). También durante el sexenio surgié el
Sindicato Nacional Autbnomo de Trabajadores de dadacion(SNATE) y elFrente
Revolucionario del Magisterio de MéxieRMM).

El gobierno mexicano firm6 conveniosncentidades federativas a fin de
nivelarles los sueldos, se organizéQanfederacion Nacional Campesif@NC), la
Confederacion de Trabajadores de Méxi€@TM) y la Federacion de Sindicatos de
Trabajadores al Servicio del EstadBSTSE). Una vez organizadas estas instituciones,
el 30 de marzo de 1938, el general Cardenas reastiltel PNR y le cambio el nombre
por el dePartido de la Revolucion Mexican®RM), que quedd estructurado con los
sectores: obrero, representado por la CTM, campesioresentado por la CNC, el de
los burdcratas y el militar, con lo que se conspl@ historia del corporativismo en

México, iniciado por el general Plutarco Elias €sll De esta manera, el general
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Céardenas consolidé el instrumento de poder y daalatel sistema politico mexicano:
el corporativismo sin duda su desarrollo histérico no responde idda original, que
era hacer que la gente aprendiera a defender seishds y de este modo garantizar la

justicia social en el pais.

En 1939, fue transformada la Direccidd Antropologia, en elnstituto
Nacional de Antropologia e Historipara que defendiera no sélo nuestras raices, sino
también para que el gobierno mexicano contara nanayor conocimiento acerca de la
vida de los indigenas, para, en funcién de esteria educacion mas acorde a lo que

ellos eran y necesitaban.

Del 11 al 17 de diciembre de ese mismo afio (193@8)ealizada I&€onferencia
Nacional de Educacigrorganizada por ebindicato de Trabajadores de la Ensefianza
de la Republica Mexicané€STERM) y laConfederacion de Trabajadores de México
(CTM).

Ese mismo afio (1939), Bhartido de la Revolucion Mexicartesigno al general
Manuel Avila Camacho como sucesor del general @éaslg también formulo el plan

sexenal al que deberia avocarse durante su gobierno

En abril de 1940, por iniciativa del PresidentdalRepublica, fue organizado el
Primer Congreso Indigenista Interamericang, como consecuencia de ello fueron
reorganizados los centros de educacion indigenao cestuelas vocacionales de
agricultura indigena, razon esta por la que fueeonganizados los planes y programas
de las escuelas normales rurales y también pardcsg dio un impulso muy importante

a la capacitacion de profesores que trabajaridasetcomunidades indigenas.

De relevancia especial resultd la creacion ldstituto Politécnico Nacional
(IPN), creado en 1937, ya que en esta Institudésde sus inicios, se pretendié formar,
tal y como se ha venido haciendo hasta el dia geprofesionistas en areas técnicas,
comprometidos con el desarrollo del pais y queafuerapaces de crear ciencia al
servicio de México. Necesidad surgida como consetaale la grave crisis econémica
sufrida por Estados Unidos de Norteamérica, y deet@al mundo entero durante la

llamada crisis del 29-33, la que obligd a Méxiceobrer los ojos hacia si mismo para
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ver de qué manera, empezaba a sustituir las méasageie dejaron de llegar, y

también, para hacer crecer la economia.

Esta fue la razon por la que las escuelas secasdami este periodo, definieron
como tarea primordial preparar técnicos que serpucaran lo antes posible a la
naciente industria mexicana por sustitucion de magmnes; industria que fue
financiada ampliamente por el gobierno mexicano@qgue la preocupacion educativa
del general Cardenas fue que las escuelas tégmopsrcionaran a los estudiantes las
técnicas adecuadas para el progreso de la Nacidaménado a favorecer el desarrollo
industrial del pais. Esta politica de industriadiba del pais por sustitucion de
importaciones, auspiciada por el gobierno mexicaento las bases para el nacimiento
de la burguesia nacional en nuestro pais, la gue tarde se consolidaria con el

desarrollo en pleno del capitalismo en México.

Durante el gobierno del general Cardenas, fuentetsiados y concretados los
ideales de |&evolucion Mexicanaoda vez que fue un gobierno que procuré nolsblo
integridad y la unidad nacional, cosa que se cat@abn la expropiacion del petrdleo
y la fundacién dePetréleos Mexicano$PEMEX), sino también la justicia social. Se
busco ésta con la agrupacion de los trabajadoremditatos, con la educacion que se
hizo extensible y accesible para todo el puebldrico, con laReforma Agrariay el
amplio reparto de tierragcon la creacion de la seguridad social pararkisajadores,
cosa que se cumplié con la creacionldstituto Mexicano del Seguro Soc{#}I1SS).

Hacia finales del periodo presidencial del cardenisMéxico vivid algunas
situaciones de inestabilidad, a lo que se sumétallido de lall Guerra Mundial no
obstante, Cardenas entregé a su sucesor, el gétenakel Avila Camacho, un pais en
paz. El general Avila Camacho, continué una palitie unidad nacional y ya sin la

sombra del general Plutarco Elias Calles y su gente
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2.5. La educacién durante el gobierno del general
Manuel Avila Camacho, (1940 - 1946).

La politica educativa del sexenio del general Maugla Camacho fue una
continuacion de la politica educativa instrumentddaante el gobierno del general
Lazaro Cardenas del Rio, pero fuertemente fortddeen lad'Unidad Nacional”, como
consecuencia de la Il Guerra Mundial, siendo laas®indamentales de su gobierno
en esta materidograr la unidad nacional a través de la unidad edtiva, impulsar
ampliamente el desarrollo de la industrializacignMeéxico, reformar el Articulo 3°
Constitucional, mantener ut@@ampafa Permanente de Alfabetizaci@sta lograr que
todos y cada uno de los mexicanos aprendierarr § kescribir e impulsar el desarrollo
de la ensefanza técnica, para que de esta manedudacion fuera acorde con los
nuevos tiempos que el pais estaba viviendo, puescsaba el desarrollo y expansion

del capitalismo en México, y con ello la moderniaadel pais.

Asimismo y en funcion de estas metas, fue redacadi942 ld_ey Organica
de Educacidry laLey Reglamentaria del Articulo 3° Constituciogalconforme a sus
lineamientos fueron redactados los nuevos plamesgramas de la ensefianza primaria
y unificado el método de ensefianza para todo el pa este modo, fue unificada la
educacioén rural y urbana, para que la escuela vidielia ni a los alumnos ni a los
maestros en rurales y urbanos, rompiendo la umdatbnal. Fue esta larimera vez
que se establecia en México un mismo programa #dagaara la ciudad y las zonas
rurales, con los mismos propdsitos y los mismosteriaos, el cual deberia ser
adaptado a los diferentes medios en que se implem@ersituacion ésta que ha
pervivido hasta nuestros dias.

El gobierno del general Avila Camacho, tuvo tresrat@arios de Educacion
Pablica. El primero fue Luis Sanchez Pontén, tituda la Secretaria de Educacion
Publica y Bellas Artes, del 1° de diciembre de 18402 de septiembre de 1941, y
miembro del Comité en Pro de la Educacion SocaliSti politica educativa se centro
en torno a los principios que demandaba la nuet@wacdn del pais, y como
consecuencia de lh Guerra Mundial impulsé ampliamente la unidad nacional y el
desarrollo del sector productivo para sustituir legportaciones y la demanda de

algunos productos mexicanos en el extranjero, réste por la que fueron creados los
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institutos tecnoldgicos para empezar a formar @ydate que se incorporaria a la

industria mexicana con mano de obra calificada.

Su politica al frente de la Secretaridedacacion Publica, la realizé en funcion
de tres principios rectores: 1) formar el tipo denbre, de trabajador y de técnico que
exigia el desarrollo econémico del pais; 2) termamn el analfabetismo en México vy,
3) elevar la cultura general del pueblo mexicamos@io en el arte, sino también en la

ciencia.

A fin de realizar sus objetivos, en principio reestur6 la Secretaria de
Educacion Publica y cred varias dependencias, ainiios sistemas de ensefianza,
incrementd el nimero de escuelas de todo tiporz@&féta ensefianza técnica, se
preocupod por la adquisicion de nuevos edificiogidados a ser escuelas y promovio la
actualizacion de los maestros de todos los nivglele todas las areas educativas.
Desafortunadamente, su falta de habilidad parail@mios problemas surgidos entre
las distintas agrupaciones de profesores, conseieuéa su conviccion de sostener por
todos los medios a su alcance la educacion sdaiaglien general, por su radicalismo
ante las situaciones de conflicto, provocaron queesidente le solicitara su renuncia
el 12 de septiembre de 1941.

Sanchez Ponton, fue sucedido en el cargo por @cMejar Vazquez, quien
tomo posesion ese mismo dia 12 de septiembre de ESte decia quepara lograr la
unidad nacional en el amor y la bondada escuela debia ser encaminada hacia un
nuevo humanismo, por lo que era necesario unifosaplanes y programas de estudio y
también los métodos de ensefianza; de nuevo cdedade favorecer que se impartiera
una misma educacion en todas las regiones del fmigue al mismo tiempo
coadyuvaria a su reconstruccion moral y a avivaphincipios de nobleza y de bondad
del ser humano. Para lograrlo, decia que era mézege la educacion no dividiera ni a
los maestros, ni a los alumnos en urbanos y rusatpse tampoco debia dividir a los
alumnos en ricos y pobres; por tanto, era necesgaeoricos y pobres compartieran el
mismo mesabanco de la escuela, pues en esa medidarsborrando las diferencias
culturales y se favoreceria y lograria Waidad nacional la nacionalidad y en

consecuencia la formacion del Estado-nacion.
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Para impulsar la construccién deHscuela de la Unidad NacionalEscuela del
Amor, creé laComision de la Iniciativa Privadapara que ésta ayudara al Estado a
solucionar los problemas nacionales de educaciées plecia que la democracia y el
sectarismo eran incompatibles. No obstante, y admioriamente a la educacion en el
amor que habia propuesto, los conflictos entreegaykes provocaron la precipitacion de
su renuncia el 21 de diciembre de 1943, como coeseta del clima de persecucion y
terror que ejercié contra ellos, lo que obligd edsidente a intervenir y a hacer un

llamado a los profesores para generamiagad nacional

El sucesor de Octavio Vejar Vazquez fue el maekthme Torres Bodet, que en
su momento, habia sido secretario particular d@gme maestro Vasconcelos, cuando
fue rector de la Universidad Nacional Autbnoma déxido (UNAM), y encargado de
la Direccion General de Bibliotecas, cuando el rimaesstuvo al frente de Becretaria
de Educacion Puablica y Bellas Artes

El maestro Torres Bodet, tomo posesion el 24 derdiore de 1943, y conforme
al llamado del presidente, ese mismo dia inaugurdCangreso de Unificaciéon
Magisterial Dicho Congreso se prolongd hasta el dia 30 denesey como resultado
de la unificacion magisterial, fue formadoSthdicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion (SNTE). En marzo del siguiente afo, fue reconocitedianteDecreto
Presidencialcomo el Unico organismo representativo del maggisteacional, que

pervive hasta nuestros dias.

La politica educativa del maestro Torres Bodetas® en unaducacion para la
paz, para la democracia y la justicia sogiau politica se dirigié a poner fin a la
educacion socialista implementada durante el sexanterior, ya que el general
Manuel Avila Camacho, desde su camparia presidetmia muy claro que México no
podia seguir por el rumbo del socialismo. Logicamemneia como una contradiccion,
como una total incongruencia, la doctrina socialisel desarrollo del capitalismo en el
pais, pues consideraba que en el tiempo, ambosor@nigs podrian significar serios
problemas ideolégicos y de intereses; de ahi queledtimo afio de su sexenio
reformara elArticulo 3° Constitucionalcuyos principios rectores contindan vigentes
hasta nuestros dias, con lo que no solo favorecidrexzimiento sino también el

desarrollo de la educacion. Con las reformas dcéld 3° Constitucional, el maestro
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Torres Bodet incorporé a la educacién, los primsprectores de una educacion
humanista, integral, laica, nacionalista y demdzaatque debia coadyuvar a suprimir
las discriminaciones y privilegios y que al misnwntpo favoreciera la integracion de

la familia, la independencia politica y la solidid internacional.

De esta manera y, a decir de Valentina Torres &eptia educacién como
factor indispensable de cambio, se iba adaptandouedo que le marcaban las nuevas
necesidades del pais. Si se habia optado por urelmatondémico que favorecia la
industrializacion y el desarrollo, la educacion eesencial para llevar a cabo esta
empresa, y una de las medidas indispensables maypardo era eliminar cualquier
elemento ideolégico que pudiera significar divisién las filas del Gobierno o de

México enterd.(Torres Septién, Valentina, 1985: 9).

El periodo del maestro Jaime Torres Bodet al fredgela Secretaria de
Educacion Publica, fue muy fructifero, ya que daherencia y sentido a la labor
educativa nacional, pues consideraba a la educacig una forma de dar valor a
México, en funcion de la integridad de sus homiregs mujeres, en la medida en que
fueran capaces de renunciar a sus propios intemsemras de los intereses de la
comunidad; sin embargo, advertia que esas cualidade el ser humano no se
improvisaban, ya que el alma del pueblo se forg@abka escuela y en los hogares, lo que
sin duda redundaria en el progreso de la naciomagktro Torres Bodet, por todos los
medios a su alcance, dio sentido y coherenciaatl@acion nacional de orientacién
nacionalista, buscando siempre la unidad de lodcameas a través de la integridad, su
aptitud para el bien, y de la toma de conciencida®bres y mujeres respecto a sus

derechos y obligaciones consigo mismos y paraa®deémas.

Durante su gestion al frente de la Secretaria dedtidn Publica, fue fundado
el 30 de diciembre de 1944, kistituto Federal de Capacitacion del Magisterio
Asimismo, impulso fuertemente la tarea editorialal&ecretaria de Educacion Publica
y Bellas Artes. Construy6 una infinidad de arealeses y promovié fuertemente la

ensefanza técnica.
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2.6. La educacion durante los gobiernos del licerado
Miguel Aleman Valdés y de Adolfo Ruiz Corties, (1946-1958).

Después del general Avila Camacho, la presidereidéxico fue ocupada por
el licenciado Miguel Aleman Valdés (1946-1952),equuna vez en la presidencia, de
inmediato cambio el nombre del Partido de la Resiélu Mexicana (PRM), por el de

Partido Revolucionario InstituciongPRI), nombre que aun lleva en la actualidad.

Desgraciadamente, durante este periodo presiddéosi@eales de IRevolucion
Mexicana fueron olvidados drasticamente ya que el gobielelolicenciado Miguel
Aleman, se caracterizdé no sélo por el despilfaria gorrupciéon, sino también por la
amplia apertura que dio al capitalismo internadiopara fortalecer el desarrollo
industrial e impulsar el desarrollo turistico delepgo de Acapulco; ambas situaciones
favorecieron enormemente la consolidacion de lgumsia nacional y extranjera en el
pais y propiciaron el surgimiento de la clase mealta y baja, fruto de la inmigracion

de que fue objeto México, asi como la integracid@cional y cultural de México.

En materia educativa, durante este periodo la edlutabasica no sufrid
modificaciones; sin embargo, la secundaria fuentaiga hacia la preparacion técnica,
agricola e industrial, de manera teorico-practica el fin de impulsar ampliamente la
industrializacion del pais y favorecer su recupéra@conomica. Este cambio en la
politica nacional se mantuvo mientras el equilibeittre la economia y la politica

existieron.

Un acierto de este periodo presidencial, fue laciée delinstituto Nacional de
Bellas Artes y Literaturasituacion por la que la Secretaria de Educacidnli¢a y
Bellas Artes, cambié su nombre al &acretaria de Educacion Publi¢8EP), el que
aun ostenta en la actualidad, lo que favorecio,lgecretaria se avocara al quehacer
académico en aras de fortalecer la ensefianza pgsieaontinué siendo considerada
como premisasine qua nonpara fortalecer el desarrollo del pais, que cadtin

restringida a la ensefianza primaria.

El panorama de la sociedad y de la educacion nalcoambiaron con la llegada
a la Presidencia de la Republica de Adolfo RuiztiGes, quien, retomo los ideales de
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la Revolucién Mexicang acorde con ellos, se caracteriz6 por mantenaipotitica de
equilibrio ya que conforme a los preceptos dRdaolucion favorecio ampliamente la
educacion, edificando y abriendo una gran cantakaghrdines de nifios y de escuelas
primarias e infundiendo al interior de la sociedadmarcado nacionalismo a través del
programa de radio..a hora nacional programa que aun en nuestros dias continla

vigente, todos los domingos a las 10 de la noagh&das las emisoras del pais.

Su gobierno, contrariamente al de su antecesmarseterizo por la austeridad,
lo que favorecié que la primera devaluacion de M@xisufrida en 1954, fruto del
despilfarro del gobierno de Miguel Aleman, prontsg@ra y también que se estabilizara

el tipo de cambio del délar que pas6 de $ 8.502.50, donde permanecio hasta 1976.

Con la habilidad politica que lo caracterizo, &us6 el charrismo en México ya
que perfecciond los mecanismos de control delmBtpara dominar a las distintas
clases sociales haciendo confluir a todos los grupw una sola persona: la del
Presidente de MéxicdComo una manera de favorecer la igualdad de géreformd
los Articulos 34 y 115 Constitucionales concediepteno derecho a la mujer para
votar y elegir a sus gobernantes y también parpasaargos publicos.

2.7. La educacion durante los gobiernos de:

a) Adolfo Lépez Mateos, (1958-1964).

Este periodo historico de la educacion en Méxs@articularmente importante
por dos razones, la primera, por el compromisogoaisdel licenciado Lopez Mateos,
de mejorar ampliamente todos los niveles de laagiog, la segunda, por su acierto al
nombrar como Secretario de Educacion Publica, alstna Jaime Torres Bodet, quien
con este nombramiento continud la labor que hadjidd inconclusa, durante el breve
tiempo de su gestion al frente de la Secretartadieacion Publica y Bellas Artes en el
sexenio del general Manuel Avila Camacho, expeideguae se habia enriquecido por
su trabajo al frente de la UNESCO, a lo que se bamae contaba con la simpatia de

la sociedad mexicana.
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Una de las prioridades en materia educativa delegud del licenciado Lépez
Mateos, fue acelerar la capacitacién técnica, ya ajpartir de la década de los 60’s
empezaron a asentarse en México las primeras emsptesnacionales, a las que el
gobierno mexicano consideré6 en esos momentos clameka consolidacion de la
industrializacion. Esas empresas trasnacionalespo coonsecuencia de la tecnologia
moderna con que se instalaron, dejaron al desctablar ineficiencia del aparato
productivo nacional que en su avaricia, con el pbdaiempo se fue volviendo cada
vez mas obsoleto y por lo mismo incompetente frahteercado internacional; todo
ello contribuy6 a provocar un fuerte desempleajment6 el interés gubernamental por
incrementar las escuelas normales a nivel nacmhldar capacitacion agricola a los

campesinos y técnica a los futuros obreros indieti

Consciente de la problematica educativa naciorlamaestro Torres Bodet,
retomo los ideales de su antiguo maestro: Joséoveastos Calderon, e imprimié un
aliento civilizador a la educacioén, restableciema®oMisiones Culturales/ creando la
Biblioteca Enciclopédica Populapues estaba convencido de que para lognamitiad
nacional en el progreso, la democracia y la justicia dpdiabia que formar a los
futuros ciudadanos en valores morales y estétipam que fueran responsables y
amantes de la democracia, algo que solo podiartegeatravés de la educacion. Para
lograrlo, constituyd un&omisionque evaluara en toda su magnitud la probleméatica
educativa nacional y lo que implicaba la expansiGmejoramiento de la ensefianza
primaria, ya que, pese a los esfuerzos de susematess, el nimero de analfabetos en el
pais, continuaba aun siendo alarmante, por lo du@ de febrero de 1959, fue
constituida un&omisionencargada de formular Wtan de Expansion y Mejoramiento

de la Ensefianza Primaria

Para el 19 de octubre de ese mismo afo, el infaroreespondiente era
entregado al Secretario de Educacion, y a paitit®ee enero de 1960, Rlan empezd
a ser aplicado. Este Plan fue y es conocido comPlat de Once Afioszomo
consecuencia de que era muy ambicioso no so6lo etdadémico, sino también en
cuanto a lo que se pretendia lograr con él, pquése definié que fuera implementado

en varias etapas a lo largo de 11 afios, de aldrsbre.
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Para unificar la enseflanza primaria en todo ekden nacional, fue creada la
Comisién Nacional de los Libros de Texto Gratujoga para 1960, eran emitidos los
primeros Libros de Texto Gratuitos, con lo que élo se favorecio la unificacion de la
ensefianza, sino que, ademas, se hizo accesillladactdn a aquellas personas en edad
escolar de mas bajos recursos. Para fortalecesttactura general de los planes de
estudio, fue creada l@omision Nacional Técnica de la Educagcidm cual se avocé a
revisar los planes y programas de estudio de prlesprimaria, secundaria y normal.
De esta revision, surgido un documento titul&tcipios en que se funda el Sistema
Educativo Nacional en donde quedaron asentados los principios ficasi y
pedagogicos que a partir de ese momento, debiamanoal Sistema Educativo
Mexicano (SEM), sefialando objetivos, requisitodngds de desenvolvimiento de la

personalidad para cada uno de los niveles edusatalorados.

Tres hechos a resaltar de esta valoracion fueroprimer lugar, la exigencia de
que a partir de aqui, los profesores debian sdadibs y no improvisados, pues el
maestro Torres Bodet estaba convencido de quelelegona de la ineficiencia educativa
era un problema que recaia directamente en lostmsede ahi que haya creado el
Instituto Federal de Capacitacion del Magisteren segundo lugar, el establecimiento
para la formacion de maestros de la carrera daires (laEducaciéon Normg| después
de la secundaria, y, por ultimo, la aceptaciénadesktuela Normal Superior de México

de convertirse epromotora del Sistema Educativo Nacional.

Las prioridades de este sexenio en materia edacdtieron: acelerar la
capacitacion técnica, incrementar las escuelas alesma nivel nacional y dar
capacitacion agricola a los campesinos. Asimisroe, dmpliamente impulsada la

investigacion cientifica y las artes.

Ya para finalizar, es importante mencionar dos £oskevantes de este sexenio:
la primera que la llegada de las primeras empresas trasrades al pais, no soélo
dejaron al descubierto la ineficiencia del apaptmuctivo nacional sino que ademas,
con ellas, se iniciaron las primeras politicas jdista, que desembocaron en el tiempo
en un fuerte desempley, segundaque ya para entonces, el desgaste financiero del

gobierno mexicano, como consecuencia de la apficade la politica deNew Dea)
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gue continuaba vigente, empezaba a ser muy nofoese a lo cual no se le puso

remedio.

b) Gustavo Diaz Ordaz, (1964-1970).

El Secretario de Educacion Publica, durante elrsexael licenciado Gustavo
Diaz Ordaz, fue el escritor Agustin Yafiez, quieon @l fin de reestructurar la
educacion, en junio de 1965, forméGamisién Nacional de Planeamiento Integral de
la Educacion para, en base a los resultados, disefiar el plaegair, aunque el
Secretario de Educacion tenia muy claro las prengsa debian orientar la educacion,
que eran: &) ensefiar a pensar y a aprender, actividades tasvidtuadas por el
memorismo; b) remodelar la conciencia de la soldad, tan endeble ahora por los
ejemplos de violencia y egoismo materialista, camalonar los dogmatismos
sobrevivientes o recientes; d) practicar el civisnyoe) vincular la educacion al

desarrollo econdmictd(Gonzéalez Cosio, Arturo 2002: 407).

El resultado de la investigacion, fue entregad®5etie marzo de 1968, con los
planteamientos y las propuestas en cuanto a demaedservicios educativos, hasta el
afo de 1980, en dicho estudio, se contemplaba partancia de que ningun nifio en
edad escolar se quedara sin estudiar, sobre togoinharia. Aunque, a decir de Arturo
Gonzélez CosidiLas medidas cualitativas eran genéricas y pococgsas. Tendian a
asegurar la eficacia del sistema (educativo) m@nlgue a modificar sus métodos y
programas Los graves sucesos sociales de 1968 impidieronplecaaion de este
plan.” (Gonzalez Cosio, Arturo, 2002: 408).

No obstante, durante el sexenio, fueron construitiagorcentaje muy elevado
de escuelas destinadas a la educacion preescomarip y secundaria, razén ésta por
la que fueron creadas un gran numero de plazasrafespres; en consecuencia,
decrecié enormemente el nimero de analfabetos, garasimpulsar la alfabetizacion
indigena se crearon nuevas bibliotecas y se craamogran numero de plazas para
profesores bilingles. Como una manera de refoxankefianza, se recurrio a los
medios de comunicacion, muy concretamente a laorgda la television, pues el
presidente Diaz Ordaz decia, en 1964, estar coiemz que los avances de la
tecnologia ayudarian a abatir el analfabetismd eais; de esta idea, nacerian en 1966

96



las llamadas telesecundarias. En la actualidad, miayoria de las escuelas
telesecundarias pertenecientesSadtema Educativo Mexican¢SEM) se encuentran

ubicadas en poblaciones pequefias de escasos eecorsan alto indice de alumnos
inscritos. Durante el ciclo escolar 2004-2005, telesecundarias captaron cerca del

21% del total de la matricula de las escuelas skrias publicas del pais.

En abril de 1967, fue creada en MéxicoClamisidbn Mexicana de Cooperacion
con la UNESCO(CONALMEX), que poco a poco fue evolucionando érambito

educativo nacional.

En este sexenio, los planes y programas de estiglidodos los niveles
educativos continuaron siendo los establecidos $9;1n0 obstante, la educacion
general del pais fue reformada dentro de los miogiéticos del humanismo y se
introdujo la modalidad daprender haciendcen la ensefianza primaria, y fue cambiado
el periodo del calendario escolar, que continlantig hasta nuestros dias. En octubre
de 1966, con el fin de apoyar moralmente a losnésealumnos, fue creadoSrvicio

Nacional de Orientacién Vocacional.

Desgraciadamentéys acontecimientos de Tlatelolco de octubre deln@8sélo
debilitaron la hegemonia del régimen, sino que t@mimostraron entre otras cosas, que
el modelo socioeconémico implementado por el pesgel Ruiz Cortines, estaba
francamente agotado y que en esos momentos simpieetraba en crisis. Asimismo,
la educacion desde este sexenio, dejé de respandsrnecesidades que el desarrollo
del capitalismo le demandaba, pues la maquinapaitada era muy sofisticada, de ahi
que la crisis continu6é arrastrandose y de muchaseraa se manifestd; por lo que
también de muchas maneras se buscé poner remiedipiesfuera definitivo, por lo que
ya para la década de los 80's llegé a su maximaesm con leCrisis de la Deuda
Externade diciembre del 82, en donde por primera vemidion llegé a ser del
100%, con las consiguientes repercusiones paralaopablacion, sobre todo, para las

clases sociales mas desprotegidas del pais, lmgemab.
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c) Luis Echeverria Alvarez, (1970-1976).

Durante el sexenio del licenciado Echeverria lacadidn en general, tuvo un
avance muy importante, como consecuencia del impi@tincremento que el gobierno
hizo al gasto educativo, lo que favorecié no $égptimar al Estado entre los sectores
medios, sino también modernizar al Sistema Eduzd#iexicano (SEM); no obstante,

esto no fue suficiente para subsanar las desigieddeducativas.

Durante el sexenio, se crearon cuatro Subsecretalépendientes de la
Secretaria de Educacion Publica y el gobierno naexihizo grandes concesiones a las
Universidades, como consecuencia de que las paote&l en materia educativa en el
pais habian cambiado, pues de la educacion basipas® a la educacion superior.
Asimismo, fueron emitidos dos documentos muy ingrdds en materia educativa: la
Ley Federal de Educaciéemitida el 27 de noviembre de 1973, documentoveésrdel
cual fue regulada la educacion impartida por ehdst-ederacion y los Estados y
Municipios y sus organismos descentralizados yphlosiculares, y, ldey Nacional de
Educacién para Adultgsemitida en diciembre de 1975. Ambos documentesofula
base sobre la que se sustentd la reforma educkisexenio.

LaLey Federal de Educaciées particularmente relevante, toda vez que por
primera vez, y acorde con las demandas de la UNF&C®normalizar laomprension
internacional y para preservar al planeta, desde un enfoqumlgéointerdisciplinar del
mundo que permita la comprension y solucién de lpmas fundamentales, en la
estructura del nuevo plan de estudios y los progsaetucativos se habla, entre otras
cosas, de que, a través de la educacion: se prameleglesarrollo armonico de la
personalidad de los educandos; de crear y fortalagsonciencia de la nacionalidad y
el sentido de la convivencia internacional; y taénbde concientizar a la poblacion
escolar de la necesidad de preservar el equildradgico del pais y en general del
planeta; y también de ensefar a los alumnos a haédisis objetivos de las vivencias

cotidianas de la vida.

Asimismo, y como una manera de focelel nivel cultural del pais, y también
como una manera de fortalecer la industria en géné& industria pesquera, la

industrializacion agropecuaria y el cuidado derigsezas naturales, fueron creados los
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Centros de Estudios Cientificos y Tecnol6gi(@ECYT), de tipo industrial, forestal,
pesqueros y agropecuarios, los gue ademas bebeficie sélo al pais sino también a
los estudiantes, toda vez que por sus mismas edsditias, estas instituciones dotaban
a los alumnos de una sélida preparacion técniagdéopor un lado, les permitia obtener
un empleo al finalizar la enseflanza preparatori@oy, otro, continuar estudios de
licenciatura. La educacién superior también reciidmpulso muy importante en este

periodo.

d) José Lopez Portillo y Pacheco, (1976-1982).

En el sexenio del licenciado Lopez Portillo, la eakion primaria avanzo
muchisimo, ya que él tenia una vision muy clarpee® a cual era la mision de la
educacién en nuestro pais, a la que veia como lostrdmento fundamental para
construir una sociedad y un pais mas abierto, m@issciente de si mismo, menos
desigual! (Latapi Sarre, Pablo, 2004: 65). Durante su goloie fueron realizados
cambios radicales en el Sistema Educativo Nakipoas a partir de mayo de 1977, se
crearon Delegaciones de la Secretaria de Educ®cibiica en todos y cada uno de los
Estados de la Republica Mexicana, preAmbulo deetxantralizacion formal de la
educaciéon que se dio durante el gobierno del lieglocCarlos Salinas de Gortari. Para
1979, ya habia Delegaciones de la Secretaria deaEidn Publica (SEP), en todo el

territorio nacional.

La educacion preescolar duplic6 su matricula, e€aci@n con periodos
anteriores; asimismo, se procuré llevar la educapidmaria, a todos los rincones de
México, a través del progran®aimaria para Todos los Nifig$o que implico preparar
los materiales adecuados que serian utilizadobpenaestros comunitarios. En esto, el
Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) jug@apel muy importante. En
cuanto a la educacion secundaria, pese a todasotdgariedades fue ampliada su

cobertura y ademas, fueron impulsadas y mejorasgaglesecundarias.
El (CONAFE), es un organismo del gobierno federalyoc propésito

fundamental es ofrecerEtlucaciéon béasica a las y los nifios en edad escqlar

habitan en las pequefas localidades rurales y nmadgs, propiciando en ellos el
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desarrollo de habilidades y competencias que lespan participar en la vida social y

econdémicamente productiva en igualdad de oportudedala educacién preescolar de
CONAFE, esta dirigida a nifios y nifias cuya edad esitre los 3 a 5 afios, 11 meses y
que habitan en comunidades rurales de menos deh&bilantes, ya sean mestizas o
indigenas y a los de poblacion migrante que residencampamentos, albergues o

comunidades.

La educacion primaria de CONAFE, esta dirigida o8 y nifilas cuya edad
esta entre los 6 y los 14 afios, 11 meses y quéanabn localidades de menos de 100
habitantes, ya sean de comunidades mestizas oeimago poblacion que reside en

campamentos, albergues o comunidades de poblacgrame.” (CONAFE, 2006).

Con el fin de facilitar la educacién, se constroyecasas-albergues para los
nifios y también, internados indigenas. En esterder logrd cubrir entre 1977 y 1982,
el 98% del total de la demanda, el 2% restanteencubrid, fundamentalmente por la
negativa de los padres de familia de enviar a §os h la escuela, los cuales en su

mayoria fueron nifias.

En 1978, el gobierno federal cre6 un grupo de joaibéegrado por I&ecretaria
de Hacienda y Crédito Publicp la Secretaria de Programacion y Presupuesioya
tarea fue: analizar los problemas financieros deedacacién y proponer posibles
soluciones, lo que dio origen en 1998 a los llareaBondos de Aportaciones
Federales conocidos también como 8amo 33 mediante el cual empezaron a ser
transferidos recursos del presupuesto federal aEktados, para la atencion de
diferentes rubros entre los que se incluy6 la adoa basica y la normal y con esto se

dio inicio a la descentralizacién educativa.

El 31 de agosto de 1981, nacidredtituto Nacional de Educacion para Adultos
(INEA), un organismo publico descentralizado deAtministracion Publica Federal,
cuya finalidad desde su creacién fue y es norntame@ver, organizar, proporcionar y
acreditar servicios educativos no escolarizadoa |lzapoblacién mayor de 15 afios, la
que por diferentes razones no ha podido estud@ncluir la ensefianza primaria o
secundaria. Este organismo para su funcionamiemtapgga a lo marcado por el

Articulo 3°. Constitucional, la Ley Federal de Eakién y la Ley Nacional de
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Educacion para Adultos. Todo en conjunto, favoredi@ue empezara a cambiar el
indice de escolaridad nacional, que hasta esos ntomera de apenas 3 afos.

En este sexenio, también vieron su nacimientdJiaversidad Pedagogica
Nacional (UPN), elColegio Nacional de Educacion Profesiorfa@cnica(CONALEP)
y laLey de Coordinacién de Educacion Superlaa.Universidad Pedagogica Nacional,
es un organismo creado por el Gobierno Federallac@inalidad de desarrollar, prestar
y orientar servicios educativos de nivel superiemcaminados a la formacion de
profesionales de la educacién de acuerdo con lessitades del pais. Su actividad
principal es la docencia de nivel superior; la Btigacion cientifica en materia
educativa y disciplinas afines, y la difusion den@mdmientos relacionados con la
educacion y la cultura en general. El 29 de dicremde 1978, fue creado el Colegio
Nacional de Educacién Profesional Técnica (CONALE®) organismo publico
descentralizado del Estado, cuyos planteles ragidsnse extendieron por todo el pais.
Su nacimiento obedecié fundamentalmente a la reasesiel Gobierno Federal, de
vincular lo mas estrechamente posible, la educa@onica media y superior con los
requerimientos del mercado laboral, lo que se lagrémucho éxito, pues rapidamente
este tipo de instituciones se propagaron por tédergtorio nacional. Esta instituciéon

desde sus inicios, se ha caracterizado por laach&ducativa de sus egresados.

No obstante todo esto, es importante hacer notaadinales de la década de los
ochenta, el desgaste de los modelos $astitucion de Importacioneg el del
Desarrollo Estabilizadoeran ya francos, pues la educacion habia dejadesgender a
los requerimientos sociales (economicos, politigosculturales) del pais, como
consecuencia de la disociacion existente entre edardollo educativo y su

practicamente nula conexion con las demandas dergemto econdémico del pais.

d) Miguel De la Madrid Hurtado, (1982-1988).

Durante el sexenio del licenciado Miguel De la Maddurtado (1982-1988),
los planes y programas de estudio de la ensefiaaszeabpracticamente no sufrieron
modificaciones substanciales. No obstante, haydgee& que muchos de los logros del

sexenio del licenciado Lopez Portillo en materiacadiva no continuaron avanzando,
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ya que se frend el crecimiento de la oferta eduw@ato que redundd en un franco
deterioro de la educacion basica como consecuéedia fuerte crisis financiera. Todo
esto provoco una reduccion enorme al subsidio éidocdruto de laCrisis de la Deuda
Externg agravada por la fuga de capitales que vivio &,da que llevd a México a
reconocer su incapacidad de pago y a declarauspension de pago de la deuda

externa

Obviamente, la declaratoria de suspension de pada deuda externa, coloco a
México en una franca posicion de desventaja y stgmédin a la hora de renegociar la
deuda, situacion que fue habilmente aprovechadalmmbierno estadounidense, por lo
que a partir de ese momento, México se supedib§ mtereses de mercado impuestos
por Estados Unidos a través dedndo Monetario Internacionalcomo requisito de
renegociacion, lo que introdujo al gobierno mexiaen undesgastantgroceso de
renegociacion, que el gobierno norteamericano sppovechar muy bien. Obligando a
México a liberar su economia y a abrirla al contensternacional; y a disminuir, y en
algunos casos a eliminar, el gasto publico y tamhiéevaluar su moneda, con lo que
Estados Unidos revalorizé el papel del mercadornatdonal como asignador de
recursos. Ello fue en detrimento del Estado Mexacasus subvenciones, relativizando
su participacion en los asuntos nacionales; asimisenfue impuesto un cambio de
precios en algunos productos de exportacion, emgaloiesto a la estandarizacion de
precios en el mercado internacional, con los camsmes procesos inflacionarios y las
politicas de ajuste que a partir de entonces seveaitlo viviendo en México. Pues
desde entonces, la economia mexicana se ha caradtepor el desempleo, en su afan
de impulsar y reactivar la economia nacional, frdgolas politicas neoliberales, y del
deterioro de las perspectivas de futuro, todo,edrindento directo de la vida nacional,

gue poco a poco se ha ido deteriorando cada vey mas.

Como se ha visto, la crisis nacional, no sélo faeicativa sino también
financiera, como consecuencia de los alcances dieulda externa, razon esta por la que
México empez6 a adoptar, ya de manera franca duedrmgobierno de Miguel De la
Madrid, el llamado modelo neoliberal; de este modmlondmico se dijo entonces que
serviria para que la crisis financiera que vivisens momentos el pais no se agudizara,
ya que su adopcion permitiria al pais, reorientadessarrollo econdmico, pues con la

politica econdmica tradicional era muy dificil ergda el mercado interno y vincularse
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con los mercados internacionales. Se pretendiaguel nuevo modelo, la economia
se volveria boyante, lo que al mismo tiempo perfaita modernizacién de México en
el corto tiempo, de esta manera fue como nuesti® patréo y adoptd de lleno el

modelo neoliberal.

Desafortunadamente para México y los mexicanos ntrago a todas las
expectativas, el nuevo modelo econémico no resdl@iproblematica econoémica,
politica y social del pais, tal y como se esperab@ todo lo contrario. EI modelo
neoliberal fue implementado a ultranza, razén gstda que a raiz de ahi se ha dado un
fuerte impulso no sélo al libre comercio, sino t&nba laprivatizacion de todo lo
privatizable Frente a la negociacion paulatina que se dioters @aises a la hora de
implementar el modelo neoliberal, en México se &alale forma urgente y radical, lo
gue ha redundado paulatinamente en un mayor engislieato econdmico de su
poblacién, a causa de una tasa creciente de desemplna profunda inestabilidad
laboral debida a la pérdida paulatina de los detiborales por el resquebrajamiento
sistematico que se ha venido haciendo del poddosiesindicatos, a lo que se ha

sumado la falta de servicios que privilegien lausielgad social.

Asi pues, han sido altos los costos que esto Héeveado para el pais y para el
pueblo: el empobrecimiento econdmico de ampliososes de la poblacion, que se ha
venido traduciendo en pobreza de espiritu, marginacdesintegracion familiar,
cambios en el modelo familiar, una marcada desmdtricon terribles consecuencias en
el desarrolldio-psico-socialde los nifios y de los adultos, carencias de tipgdocomo
consecuencia de la falta de empleo y del subemplexilemas de salud publica,
adicciones a todo tipo de substancias, delincughep escolaridad, analfabetismo,

inseguridad, violencias de todo tipo, indigencesiddustrializacion del pais, etc.

Ya que conforme a la doctrina neoclasica, se hadeeprivilegiando la
estabilidad financiera por encima de cualquier otrgetivo, con lo que la vida de los
seres humanos en si misma como tal, ha quedadgadelea un Ultimo término. Como
consecuencia de la politica neoliberal, y contraeolo que fueron otros tiempos en
México, el Estado redujo al minimo necesario suepdyenefactor de la sociedad,
concretdndose ahora tan s6lo a garantizar su su@ecia, una supervivencia por

demas indigna de lo que es y debe ser la condmziérana como tal.
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f) Carlos Salinas de Gortari (1988-1994).

En el sexenio del licenciado Salinas, en matengativa, hubo muchos avances
y transformaciones, como consecuencia de las estmemel nuevo modelo de
desarrollo econémico, lo que obligé a transformianedelo educativo para fortalecer
las ideas de productividad, competitividad, calidaéxcelencia académica, y en el
marco de los acuerdos de Declaracion Mundial sobre Educacion para Todbas
satisfaccion de las necesidades basicas de apagndderivados de I&€onferencia
Mundial de Educacion para Todoselebrada en Jomtien, Tailandia, del 5 al 9 dema

de 1990, significaron también otra prioridad laeahiion basica y normal.

En este sexenio, acordes con los principios deDéalaracion y como
consecuencia de la demanda propia del modelo @derdis globalizador, se trat6 de:
universalizar el acceso a la educacion, de mejstarcalidad, de suprimir la
discriminacion en el acceso a las oportunidadespdendizaje y de recobrar la funcion
formativa de la escuela en un marco de equidadnrésta por la que las necesidades
basicas de aprendizaje de las personas discaecitadpezaron a ser atendidas de
manera especial, facilitando y propiciando su ax@eda educacion. Asimismo, se
buscd mejorar las condiciones de aprendizaje, lmodgdlos que aprenden, sino también
de quienes educan fuera de las aulas (padres, snadi@res, etc.), y se involucré no
s6lo a los padres y madres de familia en la edéoabé sus hijos, sino a la ciudadania

en general, buscando crear ambientes calidos dadipaje.

Los preceptos de IReclaracion fueron aplicados en funcion de la coyuntura
politica que era propia en esos momentos en cddafra México, fueron canalizados
hacia la firma, el 18 de mayo de 1992, Aelierdo Nacional para la Modernizacion de
la Educacion Basicd ANMEB), suscrito entre la Secretaria de Educacion Publica
(SEP), representada por su Secretario de Educaidoctor Ernesto Zedillo Ponce de
Ledn, el Sindicato Nacional de Trabajadores al iServdel Estado (SNTE),
representado por su Secretaria General, la prafddba Esther Gordillo Morales vy el
Gobierno Federal, representado por el Presidentdad®epublica Mexicana, el
licenciado Carlos Salinas de Gortari. A partir ddilma del ANMEB fue reorganizado
el Sistema Educativo Nacionamediante la reasignaciéon de funciones en los tres
niveles: el federal, el estatal y el municipal. Ga#ralizando de esta manera la gestion
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y administracién de la educacion, ya que las adades educativas mexicanas estaban
convencidas de que era practicamente imposibléagBecretaria de Educacion Puablica,
continuara manejando la educacion basica de togais| tal y como lo habia venido
haciendo desde que el maestro Vasconcelos fedeealia educacion (de 1920 a la
fecha). También pensaban que la descentralizaeidiria para optimizar todo tipo de

recursos.

Diez fueron los objetivos fundamentales que lasoraldades educativas
mexicanas buscaron con la firma del ANMBRo, integrar la educacion secundaria
como parte de la educacion basiés mejorar la educacién basica y normal,
volviéndolas educacion de calidabres reorganizar al Sistema Educativo Nacional.
Cuatro, reformular los contenidos y materiales educatiiaco, revalorar la funcion
magisterial Seis involucrar a los padres de familia en el proaesgacativo de sus hijos.
Siete provocar una participacion mas intensa por péetéa sociedad en la educaciéon
nacional.Ochq elevar la productividad nacion&lueve ensanchar las oportunidades de
movilidad social de los estudiantesDjez, buscar la promocion econdmica de los
estudiantes, una vez que se incorporaran al metehdoal. La reestructuracion de la
educacion bésica se dio mediante Raformulaciéon de Contenidos y Materiales

Educativos que corresponde aiciso Vdel ANMEB.

El Acuerdofue suscrito conforme a lo dispuesto erCtanstitucion General de

la Republicay en laLey Federal de Educacionpor lo que, a partir de aqui,
correspondio a los gobiernos estatales hacerse darta direccion de todos y cada uno
de los establecimientos educativos asentados efBstdo, en las modalidades de:
educacion preescolar, educacion primaria, educasegmundaria, educacion normal,
educaciéon indigena y educacion especial. AsimisemodichoAcuerdg también se
acordo reestructurar la educacion normal, todaguezes en ella en donde se capacita y
forma al personal docente de los diferentes cide®da educacion basica. Ademas,
como una manera de refrendar los contenidos del BBMal afio siguiente fue

promulgada ld.ey General de Educacion.

La reestructuracion de la educacion béasica se didiante laReformulacion de
Contenidos y Materiales Educativagie corresponde #@hciso Vdel ANMEB, de dichas

reformas se dijo, se hicieron en funcién de Id&kenientos realizados por maestros, padres de
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familia, miembros de la comunidad cientifica, laci®éaria de Educacién Publica y las

propuestas del Sindicato Nacional de Trabajadarda Educacion.

De esta manera, el plan de estudios dedlacacion primariase concentré en
aquellos conocimientos considerados como verdaden@nesenciales, siendo estos: la
lectura, la escritura y las matematicas, y comalidades que al aprenderse de manera
elemental, proporcionan al ser humano la oportehé#acontinuar aprendiendo durante
toda la vida, al tiempo que lo vuelve: critico, léiw y reflexivo, y ademas, también
todo aquello que permitiera al nifio adquirir un @omiento suficiente de las
dimensiones sociales y naturales del medio en elh@bra de vivir asi como de su
persona, destacando en éstos: la salud, la nutricigproteccion del medio ambiente y
nociones sobre distintas formas de trabajo.

Asimismo, en él también se considerd necesario ejueifio conociera las
caracteristicas de la identidad nacional y el @eate los derechos y obligaciones del
individuo, asi como también darle una primera imfacion sobre la organizacion
politica y las instituciones del pais, de ahi queducacion basica procurara a partir de
aqui, un nivel cultural afin a nuestra civilizacigna la historia nacional, buscando
formar la personalidad de los educandos, fundanglolaalores como la honradez, el
respeto, la confianza, la solidaridad consideramwao valores para una convivencia

pacifica, democrética y productiva.

El inciso VI del ANMEB, corresponde precisamentéadrevaloracion de la
Funcion Magisterial,por lo que, a partir de aqui fue concebida la dldatCarrera
Magisterial pensada como una manera de fortalecer la preparpmfesional de los
profesores mexicanos. En el ANMEB, también quedéntasla la preocupacion
permanente del gobierno de México por mejorar lalad de vida de los profesores,

por lo gue se comprometié a mejorar permanentenseistealarios.

Los planes y programas de estudio de las Escuelasndes, fueron
reformulados insertando un tronco comun genergh ¢nalidad fue y es, proporcionar
a los futuros profesores las bases pedagodgicasiesuéis para volverlos flexibles y
aptos ante los cambios de su mercado de trabajtal ceanera que esto les permita

adquirir la profundizacidn necesaria en su areaintlierés personal. Esta reforma
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también conllevé la simplificacién de requisitodayreduccion del tiempo de estudio

para realizar la Carrera Magisterial.

De este periodo gubernamental, es importante lldanatencién sobre cuatro

aspectos importantes:

* Con las firma delAcuerdo Nacional para la Modernizacion de la Eduéac
Béasica,se cerro la etapa de la consolidacion de la edicagcional, iniciada por el
Maestro Vasconcelos y se abrié otra, la que erbpdade Carlos Ornelas, adn esta
«lena de expectativas e incertidumbrefOrnelas, Carlos, 1995: 98).

* Las reformas hechas a los planes y programastelio, se implementaron no
sin serias deficiencias para su implementacionppote de los profesores y profesoras,
pues no hubo la preparacion previa y suficientelgsias orientara con respecto a los

cambios que sufrian los planes y programas deiestusiis objetivos.

* Se reformaron algunos Articulos Constitucionajee son fundamentales en
nuestraConstitucion entre los que se cuentan el Articulo 3° que epuellegalmente
regula al Sistema Educativo Mexicang el 130, que establece las reglas de
comportamiento entre el Estado y la Iglesia, ya ¢déeiniciativa del presidente, se
derog0 la que era la fraccion cuarta del Articuly §ue prohibia la intervencién de las
corporaciones religiosas en la educacion primasgacundaria y normal, asi como en
la destinada a obreros y campesinos. De la mismaenaa descartaba a los ministros
de los cultos religiosos como maestros o directdeeplanteles (y) [...] después de mas
de un siglo de debates, se permite de nuevo laiianza religiosa en las escuelas
privadas. Un gesto de consideracion, pero tambignriesgo para el futuro, dadas las
peculiaridades del desenvolvimiento de la educaeidiMéxico y la larga tradicion de
intolerancia de la Iglesia Catdlica.(Ornelas, Carlos, 1995: 80), y tal y como se ha

asentado a lo largo del capitulo, y

* La reforma: ‘Profunda del Estado Mexicano, hacia un nuevo modiso
Estado y de participacion politica, de la que sp,dque sus principios ideoldgicos
derivaban del liberalismo social, lo que derivé @ma menor participacion del Estado

en la economia vy el desarrollo social del gaf®rnelas, Carlos, 1995: 80-82).
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g) Ernesto Zedillo Ponce de Ledn, (1994-2000).

Sin duda alguna, en mucho benefici6 a la educagidrecho de que el doctor
Zedillo, después de haber sido Secretario de Educadurante el sexenio del
licenciado Salinas, lo haya sucedido en la Presidede la Republica, pues esto
permitid no soélo dar continuidad al proyecto edweainiciado en el sexenio anterior,
sino ademas enriquecerlo y fortalecerlo, haciendoalpié en la necesidad de que la
escuela publica retomara su funcion formativa, meesia por la que se empez6 a cuidar

la ensefianza desde la escuela primaria de tenaasoreldos con valores universales.

Ahora bien, si bien es cierto que desde que ebd@&dillo, estuvo al frente de
la Secretaria de Educacion Publica, se mejorérstiatmente la educacion publica en
México como consecuencia deDeclaracion Mundial sobre Educacion para Todos
plasmada de muchas maneras ea@lerdo Nacional para la Modernizacion de la
Ensefianza Basica y Normalesgraciadamente, por la demanda del propio lmaide
desarrollo globalizador, los lastres economicokdgobalizacion mantienen a miles de
profesionistas desempleados y subempleados; asiarglen del papel formativo que
retomo la educacion, aun no estan del todo claredratos, a lo que hay que sumar la
poca oferta de trabajo.

Pues como dice Garcia Roc&l ‘ajuste entre educacion y ocupaciones parece
haberse invertido en la Ultima década. En la épatm desarrollo, los puestos
administrativos y cualificados crecieron de mode gumercado tiraba hacia arriba de
algunas gentes con estudios primarios. La impresiénde oportunidades de ascenso.
Ahora, el proceso esta comenzando a presentar padaemcia opuesta, de descenso: el
mercado tira de jovenes con estudios secundariasahabajo, a ocupaciones no
cualificadas. Esta forma de integracién de los maalificados tiene como resultado
problemas de paro para los menos cualificados yasé los mas cualificados en
posiciones inadecuadas a su formacion, con podddks inferiores de salario, estatus
y promocion. (Garcia Roca, Joaquin, 2003: 23). Lo que de tadosglos resulta un

problema bastante generalizado en el mundo.
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Por lo que, lamentablemente, en los Ultimos veimta@ afios la sociedad
mexicana cada dia se ha ido pauperizando mas, consecuencia de que el grueso de
la sociedad no tiene la capacidad de subsanar ecssidades primordiales mas
inmediatas; aun cuando en educacion se ha buseadguidad, al interior de la
sociedad aun no se ha podido instalar, pues prvalea profunda injusticia social,
como consecuencia del fuerte desempleo, la ded@iagn el ingreso y la falta de
oportunidades de una vida mejor. Por lo que, paltamas de mexicanos y mexicanas,
la vida de cada dia se traduce en pobreza e irdgggnlos lastres que esto conlleva, no
s6lo para quienes la viven, sino para la sociedadueconjunto, a lo que se suma el

sesgo clasista que pervive hacia los indigenas.

2.8. A modo de reflexion general:

El siglo XX comenzo con el intento revolucionarie mbmper las cadenas de la
dictadura. Desafortunadamente, como hemos vist@el@lucion Mexicangpese a su
triunfo politico, no corrigié la situacion; no obste, sento las bases de un nuevo rumbo
para México, toda vez que muchos de los idedlogdsPdrfiriato, imbuidos de las
ideas liberalessentian ese compromiso con el pueblo y con el faisante las
primeras décadas del siglo, la tensidon entre adecy reformistas esta presente, lo que
condiciona una politica educativa con arranquesasagas, si bien con elementos
comunes, como la lucha contra el analfabetismo antehto de creacion de una
conciencia nacional para fortalecer daidad nacionala través de la educacion. El
dominio de las estructuras revolucionarias fav@re@mbién una politizacion y

burocratizacion de la ensefianza que aun hoy ¢iateste.

El maderismo dio paso a una suerte de capitaligfaymado; el capitalismo
que podriamos llamar democrético hablaba de termorala esclavitud y de otorgar al
ser humano el derecho a la libertad, de establecesalario justo por el trabajo
desarrollado, de otorgar vivienda digna, de creatituciones que se ocuparan de
preservar la salud de los trabajadores y de dazaedin al pueblo. Preceptos que se
pueden identificar con la «socialdemocracia a laica@a», que se asumieron a partir
del gobierno del general Alvaro Obregon (1920-1924)e fueron continuados por sus
sucesores, hasta el gobierno del general Manudh Bamacho (1940-1946), siendo

desvirtuados dichos ideales durante el gobierndMdpiel Aleman (1946-1952) y
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retomados por su sucesor, Adolfo Ruiz Cortines Z4P368). El periodo socialista de
Cardenas fij6 aun mas las posiciones colectivigti@screaron tensiones con la sociedad

“bienpensante” y favorecieron el corporativismo@ndo posterior.

Desafortunadamente, el despilfarro del gobiermmahista, de inmediato dio
sus frutos, por lo que durante el gobierno de sesar Adolfo Ruiz Cortines, en 1954,
el pais vivio su primera devaluacion, y aunque shiegno fue austero, no pudo dar
marcha atras a los estragos econdmicos de su smteeelo que se sumo lo que

empezaba ya a ser la clara ineficiencia del aparatductivo nacional.

Durante el gobierno de Lopez Mateos, llegaron &,das primeras empresas
trasnacionales, consideradas en esos momentoss cEavela consolidacion de la
industrializacion nacional. No obstante, y pesedas las expectativas, lo que sucedid
fue que su llegada, dej6 al descubierto la inefiie del aparato productivo nacional,
provocando un fuerte desempleo, dado lo sofistickdias maquinarias; ademas de que
con la llegada de estas empresas de hecho inisialaaribo a México el modelo del

neoliberalismo, que tan nefasto ha sido para sl pai

De ahi que todo el proceso vivido por México, atipale la firma de los
Convenios de Bucarela lo que se sumo Blovimiento de los Cristerggromovido por
la Iglesia Catdlica Mexicanay su franca oposicion a la instauraciéon de uniegob
socialista en México, el despilfarro del gobierhenzanista, y el fuerte endeudamiento
externo para fortalecer a la industria nacionakrafi como consecuencia, que el
desempleo y el desgaste del aparato financiercomalchayan desembocado en el
Movimiento Estudiantil del 68ue terminé con la tristemente céleliviatanza de
Tlatelolca Por eso, en el sexenio siguiente, el del licerciauis Echeverria Alvarez
(1970-1976) se tratd de subsanar las desigualdatiestivas, impulsando fuertemente
la educacion nacional a través del incremento dstogeducativo; este modelo fue
continuado por su sucesor, José Lopez Portilloch&ao (1976-1982), lo que favorecio
gque empezara a cambiar el indice de escolaridabnadc no obstante, el sexenio
siguiente, frené en buena medida los logros deastexesores, como consecuencia de
la gran crisis financiera nacional, fruto deCasis de la deuda externgue el gobierno

norteamericano supo aprovechar muy bien, supeditani¥éxico a los intereses de
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mercado impuestos por Estados Unidos a travé$amiio Monetario Internacional

con el requisito de renegociacion se obligé a M&xidiberar su economia y a abrirla
de frente al neoliberalismo, a lo que se sumé aionde una fuerte injerencia
norteamericana en todo el pais, obligando al gobieracional a disminuir y en

algunos casos a eliminar el gasto publico y tamaidavaluar su moneda.

De esta forma, la aspiracion a que la ensefianza pumta de lanza del espiritu
revolucionario y nacionalista ha sido matizadaandltimas décadas del siglo por los
problemas econdémicos del Estado; por lo que se ebmiesgo de que, como ocurre en
otros paises, el desarrollo académico y culturasen@orresponda con pasos hacia la

equidad y el desarrollo vital de la mayor partéadgoblacion.

3. LA EDUCACION EN MEXICO EN EL SIGLO XXI.

Este tercer periodo de TErayectoria de la educacion basica en Méxioos
muestra diferentes momentos evolutivos de la edtdrasica en México que han
tenido lugar en lo que va de este siglo. En cadadeellos, el Estado Mexicano ha
estado buscando optimizar recursos en funcionsiaudavas demandas productivas del
pais: la calidad y la eficiencia; no obstante,rtzbfematica social de México cada dia se

profundiza mas como consecuencia de la violenci@i que asola las calles del pais.

3.1. La educacion durante el gobierno de:

a) Vicente Fox Quesada, (2000-2006).

En materia educativa este sexenio se caracterizél gmpefio que puso Vicente
Fox, para continuar llevando a la educacion paraetino establecido en Blarco de
Accion de Dakar, 2008obreEducacion para Todos en América Latina y el Caribe
realizado del 26 al 28 de abril del afio 2000 enabaBenegal. Esta reunion se enfoco
no solo a hacer un balance de los avances readizamlda educacion desde Jomtien
1990, sino que, partiendo de ahi, se pretendianegte@l rumbo de la educacion con

miras a mejorar la calidad y la equidad dedmcacion para Todogdemas, se planted
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como elemento esencial el aprovechamiento del @sdasl tecnologias, lo que en
México provoco el nacimiento détrograma Enciclomediagn coordinacion con el
Instituto Latinoamericano de la Comunicacion EdweaflLCE); también proceden de
ahi las diferentes reformas hechas a los planesrogrgmas de estudio y el
establecimiento de la educacién preescolar comdigaiblia en el marco de la
educacion bésica.

No obstante los avances en materia educativa desesénio, es lamentable que
las reformas a los planes y programas de estudisenbayan acompafado de una
adecuada preparacion a nivel nacional, al mendesdeuadros basicos de profesores,
para introducir dichos cambios de manera adecyagss se dejo a los profesores la
tarea de implementar los cambios sin una adecusstamnacion previa, lo que hace
dudoso que los pretendidos avances que se esgaearencon las reformas hechas a
los planes y programas de estudio se vayan a ¢an@e la realidad de la sociedad

mexicana; el tiempo lo dira.

Un hecho a resaltar de este sexenio fue la aparecigran escala del crimen
organizado y del narcotrafico y sus secuelas, queseos momentos asolan las calles

del pais.

b) Felipe Calderén Hinojosa, (2006-2012).

Este sexenio, al parecer, promete grandes tranasfoomes en el ambito
educativo nacional de la Republica Mexicana, pueshan venido anunciando
iniciativas de Ley por parte del gobierno mexicande la Secretaria de Educacion
Pulblica, tendientes a mejorar en todos los sentmlosistema educativo. Ejemplos de

ello son:

* En septiembre del 2007, se anuncio la impleméditadel Programa Vive
Saludable Escuelasin Convenioque la titular de la Secretaria de Educacion Bapli
Josefina Vazquez Mota, firmé con el grufepsiCo Internacional, Méxicola
Comisién Nacional de Cultura Fisica y Deporte (CAONH, el Instituto
Latinoamericano de la Comunicacion Educativa (ILCE) Fundacion Arturo

Rosenblueth, la Union Nacional de Empresarios pardecnologia en Educacion
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(UNETE) y el Instituto Nacional de Pediatria (INRjuienes han adquirido el
compromiso de lograr el desarrollo, implementagjédistribucion del Programa. El
Programa Vive Saludable Escuelda®ne dos propositos fundamentalasio la
instalacion de ursowtfare interactivo instalado en las computadoras eseslgue
apoya la ensefianza de los principios para tenewidaasaludable, ylos fomentar el
deporte entre la poblacion escolar.

* De octubre del 2007 a junio del 2008, se celabrdos Primeros Juegos
Deportivos Escolares en Educacion Primamm el que participaron los nifios de 5° y 6°
afo. Los torneos se realizaron en seis disciplimesquetbol, fatbol, atletismo, voleibol,
ajedrez yhand ball. El presidente del CONADE, Carlos Hermosillo Goyiart dijo
que: ‘Como parte de las tareas que se impulsaran pargyapeste acuerdo se buscara
gue se incrementen en 20 minutos las actividadpsrtieas en escuelas primarias y
secundarias del territorio nacional(Programa Vive Saludable Escuelas y Secretaria
de Educacion Publica (SEP), Boletin 12390907 delel8eptiembre del 2007.

* El Programa Nacional Escuela Segumirigido a las escuelas de educaciéon
basica, ubicadas en zonas con presencia de vialedelincuencia y adicciones, se
inicié en febrero del 2007. La implementacion &ebgramafue pensado para irlo

realizando en tres fases.

* En abril de este afio, se anuncio que para elipaxafio lectivo (2008-2009),
entrara en vigor el nuev®rograma Integral de Formacién Civica y Etipara primaria
y secundaria, con el que se busca enfrentar l&ng@ y la discriminacion en las
escuelas. El programa esta siendo asesorado @wnekjo Nacional para Prevenir la
Discriminacion (CONAPRED). En este programa seothiiciran temas de: equidad de
género y de respeto a la diversidad. Su propoésitdEelucar a los menores para la
pluralidad y el respetb (Gutiérrez Espindola, Director General de Progiam
Educativos y Divulgacion de CONAPRED; Boletin 116 ld Secretaria de Educacion
Publica (SEP), del 8 de abril del afio 2008).

Los objetivos que se buscan con la implementacérPtbgrama Integral de
Formacion Civica y Eticaon: Primero— Que los estudiantes desarrollen la capacidad

de juicio y de accion moral mediante la reflexioel ynalisis critico de su persona y del
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mundo en el que viven, con apego a los principieslad democracia y las leyes
mexicanasSegunde- Promover capacidades que permitan a los estedidesarrollar
su potencial personal de manera sana, placentezgappnsable, libres de violencia y
adicciones, yTercero— Fortalecer en la nifiez, una cultura politica dendieca, con su
participacion activa en asuntos de interés colegbara la construccion de formas de
vida incluyentes, equitativas, interculturales {idsmias que enriquezcan el sentido de

pertenencia a su comunidad, su pais y la humanidad.

En una primera etapa (para el curso 2008-20099, s®lentregaran libros de
texto a los alumnos de primaria, que se calculaénselrededor de 15 millones de
nuevosLibros de Texto Gratuitos de Formacion Ciudadaestos libros tendran como
base la ensefianza de Etica y Civismo (Secretaf@deacion Publica (SEP), Boletines
111y 116 del 8 y 12 de mayo del afio 2008, resmautnte).

* Asimismo, el presidente de México, Felipe CalaekHinojosa, anuncio el dia
15 de mayo del afio 2008, y coincidente con el jiestel Dia del Maestro, lAlianza
por la Calidad de la EducacignLa Alianza por la Calidad de la Educacipmres
considerada por:lfistituciones financieras y de cooperacion inteinaal una de las
iniciativas mas importantes de la historia reciedeMéxic6 (Secretaria de Educacion
Plblica, Boletin 120, mayo, 2008), cuyo objetivamuardial es: tograr una
educaciéon de calidad con equidad y pertinencia pseatar las bases del desarrollo
sustentable y de largo alcantévazquez Mota, Josefina, 2008).

El Acuerdo, firmado entre el Sindicato NacionalTdabajadores al Servicio del
Estado (SNTE), representado por la Presidenta dehit€ Ejecutivo Nacional,
profesora Elba Esther Gordillo Morales, la Secfatade Educacién Publica,
representada por la Secretaria de Educacion PuticMeéxico, licenciada Josefina
Vazquez Mota y el Presidente de la Republica Mescdicenciado Felipe Calderon

Hinojosa, se sustenta en cinco ejes fundamentplesson:
1) Modernizacion de los centros escolard&eintisiete mil escuelas deterioradas

seran remodeladas y acondicionadas a mas tarda0&2. Abastecer gradualmente de

equipo de computo a 155 mil aulas adicionales ydasxistentes, para que cada 3 de
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cada 4 alumnos puedan conectarsatarnet antes de que finalice el gobierno del
licenciado Calderén:

* Constituir los Consejos Escolares de Partigpa&ocial en todas las escuelas.

* Se integraran bases de datos de inmuebles, akjmmaestros, logro
académico y contexto, plantillas docentes y admmatisas, materiales educativos y

acervos bibliograficos, entre otros.

2) Profesionalizacion de los maestros y de las awtdesd educativas A partir

del proximo curso escolar, el ingreso y promocide todas las nuevas plazas y todas
las vacantes definitivas, seran otorgadas pordadeiconcurso nacional publico de
oposicion convocado y dictaminado de manera independi€@da misma manera, el
acceso a funciones directivas en el ambito essatakalizara por laia de concursos
publicos de oposicionSe creara elSistema Nacional de Formacion Continua y
Superacion Profesional de Maestros en Servi€chenta por ciento (80%) de los
cursos nacionales y estatales seran de matematieassias, espafiol, historia y

formacion civica y ética.

3) Bienestar y desarrollo integral de los alumno€apacitar a comunidades
educativas pardesarrollar una cultura de la saludque propicie comportamientos y
entornos saludables. Fortalecer pgbgrama de desayunos escolangara impulsar
menus equilibrados que influyan en la formaciérhdbitos alimenticios adecuados y
que contribuyan a la prevencion del sobrepeso phesidad. Fortalecimiento del
programa de becas Oportunidadestencion a nifios en situacion de pobreza
alimenticia o en condiciones de vulnerabilidadlenprogramas de desarrollo social.
Atencién a nifios con discapacidad, aptitudes saleeses y talentos especificos.

4) Formacion integral de los alumnos para la vidhtyabajo - La escuela debe
asegurar una formacion basada en valores y una@&ducde calidad, que propicie la
construccion de ciudadania, el impulso a la prodideild y la promocion de la
competitividad para que las personas puedan ddaat@do su potencial. Impulsar la
reforma de los enfoques, asignaturas y contenidos e&tducacion basica. Ensefianza

del idioma inglés desde preescolar y promociéradetérculturalidad.
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5) Evaluar para mejorar La evaluacion debe servir de estimulo para ellevar
calidad educativa, favorecer la transparenciargiaicion de cuentas, y servir de base
para el disefio adecuado de politicas educativagn{€: Gobierno Federal, Secretaria
de Educacion Publica; Secretaria de Hacienda yit6rBdblico (SHCP), Secretaria de
Desarrollo Social (SEDESOL), y el Sector Salud gPama Vivir Mejor: Alianza por la
Calidad de la Educacién)

Esta Alianza:“Se propone impulsar una transformacion por la dal
educativa [...] Convoca a otros actores indispereabpara esta transformacién:
gobiernos estatales y municipales, legisladorestoradades educativas estatales,
padres de familia, estudiantes de todos los niyetesiedad civil, empresarios y
academia, para avanzar en la construccion de un#iPa de Estado efectiva, capaz de
transformar y poner al dia el sistema educativ§Gobierno Federal, SEP, SHCP,
SNTE, SEDESOL, y el Sector Salud, Programa VivijdvteAlianza por la Calidad de

la Educacion).

Respecto a esta Alianza, el presidente de Méximgua8 que: Es la
herramienta adecuada para construir el sistema atluc moderno, equitativo y

eficiente que demanda el pdi@/argas, Rosa E., et alii, 2008).

En laAlianza para la calidad de la educacigparticipan: El Gobierno Federal,
la Secretaria de Hacienda y Crédito Publico (SHEERESOL vy el Sector Salud.

3.2. A modo de reflexion general sobre los tres pedos:

Este capitulo se ha realizado pretendiendo encasréa evolucion del proceso
educativo que ha vivido el pais desde Isdependenciahasta nuestros dias, una
explicacion que nos permita entender porqué erctiaabdad, la sociedad mexicana
presenta un conjunto de rasgos que muestran no aélmantes sintomas de
descomposicion social sino también economica. Dejad haya sido importante hacer
un andlisis retrospectivo con respecto a lo quedi@dm histéricamente los fines de la
Educacion en Méxicdoda vez que los valores deltalependencig/ de laRevolucion
Mexicanaestan practicamente olvidados, y de hecho sermpleigue sea asi; ejemplo de

ello es la cancelacion del desfile deportivo del & noviembre, hecha por el
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expresidente Vicente Fox el martes 24 de octubr@@@s, a las 9 de la mafana. Este
desfile fue embleméatico para México durante mas@lanos, pues represento a nivel
nacional:La voluntad pacifica y conciliadora de todos losxmmanos ya que con €l se
simbolizaba el inicio de una nueva vida para Méxidos mexicanos tras el triunfo de

la Revolucién Mexicana

Una explicacion reduccionista de la agtan, se conformaria con interpretar
nuestro atraso como fruto del desarrollo tardicAdeérica Latina y de México; no
obstante, la trayectoria seguida por Halucacibn en Méxiconos ha dejado al
descubierto en buena medida, cual ha sido su papell desarrollo social y econémico
del pais.

Por tanto, es posible decir qu&thucacion en Méxicba sido y es, producto de
su propio proceso histérico, ya que como hemo® it grupo liberal tenia puestas
todas sus esperanzas en la educacién de primdras te primaria para hacer de
México, un pais prospero y justo, y para colocarlta altura de pais desarrollado,
pensando que al arraigar una sola forma de sequdirsar y actuar a través de la
educaciéon favoreceria esto, y al mismo tiempo coealya al establecimiento de su
hegemonia y al desarrollo del capitalismo.

Desafortunadamente, para México ygeallesode la poblacion esto no sucedio
asi, ya que si bien es cierto que en los primefios de sundependenciy sobre todo
después de IRevolucién Mexicanal Estado Mexicano trabajé «y mucho», para lograr
todos estos ideales, como hemos visto, han sidohesudos acontecimientos y
situaciones que han confluido para que esto noaga honcretado en una realidad
nacional, por lo que, los ideales de hacer la eziticabasica (que como hemos visto,
durante afios estuvo reducida a la ensefianza pajnextensiva e inclusiva para toda la
poblacion y la creacién de un pais prosperfusto para todos los habitantese
perdieron en el tiempo, como consecuencia de gsededsulndependenciahasta
nuestros dias, el Estado Mexicano definio el rundayientacion y los parametros de
la educacion en funcion de las necesidades pradigatie cada etapa de su historia, por
lo que fue dejando de alguna manera, galieso de la poblacién, constituida

fundamentalmente por indigenas, rezagados, atrayanlvidados.
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Por lo que dichos ideales quedaron sélo en eso ¢l @iscurso formal, pero
lejanamente concretados en la realidad de la vad#onal, ya que estos preceptos se
desdibujaron en el tiempo de la vida nacional, dazwimo consecuencia el panorama
desolador actual. Amén de queelducacionconsiderada como necesgpara favorecer
el desarrollo del aparato productidgsde ldndependenciastuvo reducida al minimo
posible, y como ésta no se desarroll6 de manemdetmrcon el desarrollo cientifico y
tecnolégico que fueron teniendo los paises de$adlod, no s6lo no se desarrollo
adecuadamente ajrueso de la poblacion, sino que ademas, también el aparat
productivo nacional y el pais en general, quedasiancados y atrasados, lo que en
parte explica porqué en la actualidad el paisessta situacion en la que esta.

De ahi que sea necesario decir que el proceso tesduea México, ha pasado

por diferentes etapas:

En un@rimera Etapatenemos al grupo de los criollos, quienes imisiidel
liberalismo europeo y norteamericano, desde laatmasion de ldndependencidasta
la llegada a la Presidencia de la Republica Mesicdel licenciado Benito Juarez,
definié las caracteristicas principales ldeque debia ser la Politica Educativa de
Méxicg la que habria de prevalecer en el tiempo, salme tespués de su triunfo
definitivo en 1857 sobre los grupos opositores syfleerzas invasoras. Asi, desde la
Independencia hasta nuestros dias, la idea de educacion quedazada
indisolublemente con la idea de progreso parais| pgzon ésta por lo que no se pensoé
en hacer personas cultas y educadas, impregnadeadodes morales y civicos, sino en
hacer ciudadanos productores, impregnados fundahresrite de valores nacionales,
de ahi que se pensara en educarlos para que ageendi respetar y asumir el orden
social establecido, pero, y esto es muy importaiteque se cuestionaransghtus quo

existente.

Es decir, el Gobierno Mexicano, desde entonces&atuy bien como y para
gué educar, pero cuidando evitar que la misma educaespertara aspiraciones en el
ser humano que el mismo sistema por sus propiasteaisticas no podria cumplir, de
esta manera se impedépe la educacion se convirtiera en un peligro peEranacion
Desde entonces hasta 1993, la educacion consideraaistitucionalmente como

obligatoria, fue la educacion basica, reducida adacacién primarialo que ha
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permitido al Estado, ejercer un control absolutdsola mano de obray al mismo

tiempo le ha garantizado mantener la division dedaiedad en clases

LaSegunda Etapague va de 1857 a 1910, constituye para Méxicorg ph
mundo un momento trascendental ya que fue preciganem este periodo cuando el
capitalismo industrial se consolidé en los paisssadollados. En América Latina y en
particular en México, en este lapso de tiempo fuesentadas las bases educativas,
juridicas y econdémicas para que dicho sistema felepaevaleciente; ese fue el motivo
por el cual, durante esos afnos, fueron promulgkdalamadad.eyes de Reforma
través de las cuales fue legitimado juridicamehsistema capitalista de produccion en
México. Con la promulgacion de esthsyes el grupo liberal representado por los
criollos, no solo logré terminar con el poder deidéesia catdlica en el ambito
economico y educativo, sino también con las forfeasalistas de produccion, dando
asi, paso al poderio de los grandes hacendadomleolores de asalariados, lo que
convirtio a México en una economia de enclavecaaho lo fue toda América Latina

con las exportaciones de alimentos y materias grima

De este modo, fue como practicamenta fawérica Latina y México, iniciaron
su transicidon hacia el capitalismo en donde Idsajeadores pasaron de ser propiedad de
los sefiores a propietarios de su fuerza de trgdzap venderla por un salario. En esta
situacion, se vislumbré que la educacién ya no sélwiria como un elemento de
unidad nacionallegado del poder de los criollos, sino que ademe@sieria de un
trabajador sin conciencia social y manipulado psrdobernantes, que ademas creyera

fundamentalmente en un México libre y vinculaddesarrollo mundial.

De ahi que don Benito Juarez decretara que la edmctueraobligatoria, laica

y gratuita pero proveniente del gobierno federal, lo quenit@ia afianzar su poder e

iniciar el florecimiento de la Educacion en Méxiammo legitimadora del capitalismo,
pero también como generadora de fuerza de trahegdugra Gtil a las economias de
enclave; pues lo que importaba en esos momentogx@@tar materias primas de
calidad a la economia mundial, situaciéon que sighitin hecho fundamental en la
historia de México, pues de la economia espafiokageeo, México inicié hacia estos
afos su insercion en la economia mundial, siend@exciado Juarez quien le dio

entrada al capitalismo en nuestro pais, consideeadesos momentos como factor de
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desarrollo econémico fundamental. Por eso, pardético Independientele esos

tiempos, la implementacién del capitalismo era algovanguardia, por esta razon
identificaron que en buena medida, gran parte aellecacion debia ser encaminada a
preparar la mano de obra calificada que el inctpieiesarrollo industrial necesitaba, de

ahi, el establecimiento de lpsmeras escuelas de artes y oficersnuestro pais.

En una Tercera Etapaenemos el periodo dPlorfiriato, donde es importante
resaltar el desarrollo tecnologico que en el muratutalista se estaba presentando, de
ahi la necesidad de dar un fuerte impulso al de&arde los ferrocarriles para el
traslado de las mercancias, y también al asenttoniés las primeras industrias
petroleras, mineras, manufactureras, de serviciaedastriales y textileras. Estas
ultimas fueron de vanguardia en América Latina;demeras fueron fundadas en la
ciudad de Puebla, en donde fue aplicado nuéStrestionarioy fue realizada esta
investigacion bibliograficasiendo un icono de las mismas, Constancia Mexicana
ya que fue la primera fabrica textil fundada nocoséh el pais sino en toda América

Latina.

Este periodo y estos afios, muestran ddiéxico ya era vanguardia en esos
momentos en exportaciones de materias primas yidéangm su desarrollo industrial,
con la creacion de las textileras y el establecitoiade los ferrocarriles. De esta
manera, durante el periodo que va de don Benit@dwaédon Porfirio Diaz, se forma y
se consolida el capitalismo en México, de ahi queducaciéon se oriente a ser técnico-

industrial en aras de fortalecer el desarrollo stdal en nuestro pais.

La etapa agroindustrial, termina coneldrada a una nueva etapa, la de la
Revolucion Mexicana(que corresponde a l@uarta Etapd, periodo que tiene su
propia evolucion y lleva a México a consolidarsmomacion, creando el nacionalismo
entre los ciudadanos de todas las clases sociaéesamparten una historia comun, la
que ha de ir de la mano de la educacion para efgapgreso y la modernidad, lo que
no se lograria si no se unificaba al pais. Panattngy habia que terminar con las pugnas
revolucionarias, una tarea que le fue delegadaedlzacion publica iniciada por el

maestro Vasconcelos.
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Durante este periodo se hizo necesawgaamplia y profunda legitimaciéon del
sistema capitalista, ya que al mismo tiempo, esegatentrales se estaban presentando
las consecuencias de la gran crisis del 29-33 dpligéoa los paises pobres como
México a modificar profundamente su economia; yaseobuscaba exportar sus
materias primas puesto que ya no las comprabaapaescieron las grandes haciendas
y se cerraron las fronteras para proteger a laogatan nacional con exencion de
impuestos, con subsidios y con un amplio endeuddam@or parte del gobierno federal
que buscaba generar a la burguesia nacional. &sdrfulos gobiernos hasta muy
avanzada la década de los 70’'s, periodo duranteuad| conservaron los rasgos
proteccionistas que formaron y consolidaron a leglesia nacional y, al mismo
tiempo, populistas porque generaron vivienda, edaoa salud, etcétera para los

trabajadores.

No obstante, también hay que mencionae clesde el Movimiento
Revolucionario de 191(hasta estos afos, aun habia cuestiones pendientésscmas
desprotegidos, razén por la cual se dio el fuedeimiento estudiantil del 68, ya que la
educacién tuvo como rasgo fundamental, ya no sMorécer la unidad nacional y el
amor a la patria, sino que ademas pasé a coneeditsun elemento esencial de la
acumulacion capitalista en nuestro pais con lac@eale la educacion tecnoldgica, con

lo que legitimo su funcién.

Desafortunadamente, si bien es cierte gl resultado de este modelo de
desarrollo industrializador-estabilizador, favoéeal fortalecimiento y consolidacion
del capitalismo y de la burguesia nacional, no esas cierto que esto se realizé con
costos muy elevados para la economia nacional  lgasociedad mexicana. Esta
situacion no sélo favorecio un alto desequilibniola balanza general de pagos, como
consecuencia del enorme endeudamiento nacionaecoencia del prolongado apoyo
que se dio a la burguesia nacional, de lo obsdket@parato productivo, de los malos
gobiernos, y de la entrada de la globalizacion éxitb, a lo que se sumo un altisimo
déficit fiscal, lo que favorecio niveles inflaciai@s mas alla del 100%, siendo este el
principal pretexto para que &anco Mundialy el Fondo Monetario Internacional
propusieran un alto al endeudamiento y adé8cits fiscales y también para que las
economias latinoamericanas buscaran contener tmegws inflacionarios en aras de

ordenar sus economias.
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Asi fue como se inicid el nuevo modedodesarrollo en los afios 80’s, fincado
en la globalizacion econdmiga(que corresponde a lQuinta Etapd, buscando la
productividad y la competitividad de las econonl&soamericanas. Todo esto, en
detrimento directo dejruesode la poblacion, ya que si bien es cierto queobiegno
federal se endeud6 enormemente para consolidarbaruesia nacional, nunca la
comprometid a nada con el pais, amén de que laaaytiidada se hizo, como hemos
visto, durante un periodo demasiado largo (casiite®), desde 1929 hasta casi finales
de la década de los 70, cuando el gobierno nortézane (que en esos momentos se
encontraba en crisis financiera) requirié a Méxtpago inmediato de la deuda, lo que
provoc6 en buena medida, parte de lo que ahormestaiviendo, a lo que se sumo la
politica descarnada del modelo neoliberal y el batthque no se apostara durante mas
de 180 afios, por aumentar ki%os de escolarizacion verdaderamente obligatpaea
el gruesode la poblacion, en aras de favorecer el desard®l un México culto y
educado, impregnado de valores civicos y éticoslgmas, desarrollado cientifica y

tecnolégicamente.

Por todo esto, es posible decir quesdacacion Publica en Méxicdesde su
Independenci@aasta nuestros dias ha buscado cumplir con cirees ifilindamentales:

* Rimera, al menos en teoria, es decir, erlisturso formal se ha pretendido
gue la educacion sedligatoria, extensiva e inclusiyaara toda la poblacion, lo que en
la practica desde entonces, continta pendientea sgpostando por educargaliesode
la poblacion fundamentalmente en la educacion prané queconstitucionalmente,

hasta 1992, estuvo reducida la ensefianza primaria.

* Segunda al menos en teoria, es decir, eulisturso formalse ha pretendido
qgue la educacion seabligatoria y gratuita lo que como hemos visto, continda

pendiente en la realidad nacional.

* Tercera, desde sulndependencia,el Estado Mexicano,ha buscado
homogeneizar el sentir, pensar y actuar de los cagxs en aras de favorecer una
cultura que legitime su hegemonia, buscando lareonsenso nacional y fortalecer su
legitimidad politica, de ahi que a la educacionleshaya asignado, élansmitir los

valores nacionales y sociales que le dieran vidgentido a la patria, y que al mismo
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tiempo fueran capaces de crear en los ciudadanosauaigado nacionalismo,
conforme a los ideales liberales de libertad y degpesq razén ésta por la que los
planes y programas de estudio y la oferta educatiea sido modificados
constantemente, conforme a las necesidades deallessaconomico del pais, en aras
de formar y fortalecer la economia nacional y denér una conciencia nacional en sus

ciudadanos.

* Cuarta apoyar, fortalecer y desarrollar al aparatapobivo.

* Quinta favorecer el desarrollo y consolidacion de lagbesia nacional.

Para lograr la legitimacion del sistep@litico y econdmico, dos aspectos
basicos de la educacion fueron fundamentalessdibims de texto gratuitos a través de
los cuales se unificé a la sociedaé través de las versiones de héroes, batallas y
prohombres (Tortosa Blasco, José Maria, 2001: 168), en dm$avorecer la unidad
nacional y b) los profesores y profesoras, comostrasores y transmisoras, a la vez
que reproductores y reproductoras de la ideologth Hstado y actores del
adoctrinamiento ideolégico, realizado a travéspeteso educativo.

Para finalizar, es importante mencionar cadgada importancia de desarrollar y
consolidar el Estado-naciéon y el capitalismo en iE@x nuestros gobernantes,
enlazaron la politica educativa de manera indidelobn la idea de progreso, de ahi que
la escuela haya jugado un papel de primera figaral @lesarrollo y consolidacion de
los objetivos del Estado, razén por la que los gday programas de estudio desde la
Independencidasta nuestros dias, han sido elaborados teniemdo principio rector
el mantenimiento de su hegemonia y legitimaciétamybién el desarrollo del aparato
productivo.

Asimismo, es importante sefialar que no obstantecqnda firma delAcuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacion BAjANMEB, firmado el 18 de
mayo de 1992), practicamente quedaron atras |l@desgl@le laRevolucion Mexicana
los maestros de hoy en dia, aun tienen la ideaudetrgbajan por el bien del Estado
Mexicano y para fortalecer a la sociedad mexicaog; como en el pasado, estan mal

pagados, pero se les da su vivienda o se lestdagili préstamo para la edificacién de su
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casa, con lo que se garantiza no solo su agradatioisino también su servicio
irrestricto a las érdenes del Gobierno Mexicano.

Para finalizar y después de este arabsi posible decir que la escuela mexicana
ha respondido con creces en la perpetuacion detrfiaciura sociopolitica y econémica
de la sociedad mexicana, pues lo Unico que ha heshesponder a sus demandas a
través de la inculcacion de los valores, conocitoery actitudesad hoc para su
perpetuacion y legitimacion, al reproducir en ntumia la estructura general del Estado,
dejando de lado el desarrollo integral del ser maoma eliminando de entrada y de
manera sistematica a la poblacién marginal: logyemhs.
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CAPITULO I

EVOLUCION HISTORICA DE LA INVESTIGACION Y DE LA
EDUCACION PARA LA PAZ

En este capitulo, analizaremos las diferentes etapalutivas por las que han
atravesado ldnvestigacion para la Pax la Educacién para la PazEn nuestra
investigacion trabajamos para promover el incremel® espacios crecientes de paz,
que poco a poco vayan conformando @hdtura de pazal interior de la ciudad de
Puebla (México) y por consiguiente de la nacion io@a; en este sentido, al decir
«Investigacién para la Paz» tenemos que recordar ‘§a preposicion «para» esta
relacionando el campo de la (Investigacion y) deHfalucacion» con la «Paz» e indica
que el fin de la accion educativa es la «Culturgode»” (Jiménez Bautista, Francisco,
2008: 17).

En cuanto a l&volucion de la Investigacion para la Pazremos cémo su
estudio se inicid con el estudio de las guerrasgya se queria conocer todo lo
relacionado con ellas pensando que eso permitiriaiar su aparicion; no obstante, el
gran salto lo dio cuando el cientifico social Jokaitung, considerd queara poder
establecer la Paz en el mundma necesario estudiarla con todo el rigor deelacta, de
ahi que la elevara a la categoria de ciencia s@dgido asi como nacio llavestigacion

para la Paz

1. ACERCA DE COMO SE PRODUJO LA EVOLUCION DE LA
INVESTIGACION Y DE LA EDUCACION PARA LA PAZ.

Los primeros intentos modernos por estasl lapaz en el mundo, van desde
1930 a la década de los 50’s aproximadamente sterm@smo periodo, se comenzaron
a abrir los primeros centros de Investigacion par®az y se iniciaron las primeras
publicaciones de lo&studios para la Pazlo que se fortaleci6 enormemente con el
desarrollo de la ayuda humanitaria, que en esarentws defendia laeutralidade

independenciae la ciencia.
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De este periodo resulta particularmente relevahtafie de 1955, por el
llamamiento que hicieron Einstein y Russell, a dmanidad cientifica mundial para
unir esfuerzos y evitar el estallido de una nu@ueerra Mundial, y también por la
aparicion en Estados Unidos delurnal of Conflict Resolutigrrevista editada por el
Center for Research of Conflict Resolution, Warjéet creado en 1950, y dirigida por
J. David Singer, que desde un enfoque matematitentaba la resolucion de
conflictos. Otro aspecto relevante de este perfadoque losEstudios para la paz

iniciaron su caracter multidisciplinar.

Después de la Il Guerra Mundial, se dio un esfuaigarosamente cientifico a
nivel mundial, que se avocO a estudiar las guepasa prevenirlas, desde la
polemologia como consecuencia del interés que todas las mexcitenian para el
mantenimiento de la paz alrededor del mundo. Edepré del problema de la guerra y
de la paz, se basé fundamentalmente enpaséura tradicional en donde todavia se
pensaba que lo importante exiapoder armado de los Estaddsos estudios de Bert
Roling, del Instituto Francés de Polemologiae convirtieron en una herramienta

esencial del Derecho Internacional.

Un segundo momento importante delfgestigacion para la paze inicio en
1959, con la fundacion dehternational Peace Research Institute de OGMRIO),
establecido en Noruega por Johan Galtung, quiesd eldapaza la categoria de objeto
de investigacion cientifica, 1o que provoco todaa uedefinicion de los conceptos
existentes hasta esos momentos, pues los conapiosz, violencia, etcétera, fueron
sometidos a riguroso examen critico y cientificalt@®g llegé a la creacion del
concepto deviolencia estructuralsuperando a la vision imperante en esos momentos,
ya que se continuaba considerando a la paz desmmdézpcion romana, es decir, tan
s6lo como ausencia de guerralosentia belli La creacion del concepto @@lencia
estructuralse introdujo en ldnvestigacion para la Pazomo una categoria de analisis

de la desigualdad y de la injusticia.

Otro acontecimiento relevante del nacimiento dénlestigacion sobre la Paz
(Peace Researghfue que al modificarse la concepcion que seatenbrdos estudios
para la paz y lozonflictos, también se modificaron las formulaci®mexistentes sobre

Educacion para la Paprovocando todo un proceso de redefinicion deeptos.
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Otros acontecimientos trascendentales en el déead® la Investigacion para
la paz y de la Educaciguara la paz, fueron: la creacioén en 1964, dmternational
Peace Research Asociatifi?RA), «Asociacion Internacional de Investigacpara la
Paz», cuyo trabajo es y ha sido coordinar los dlifi's estudios que se realizan
alrededor del mundo sobre temaslestigacion para la PaglpP) y la creacion en
1975, por parte del IPRA, de la PEC, «Comision decacion para la Paz», con el
reconocimiento de la UNESCO cuya labor, a partiesiEemomento, ha sido coordinar e
impulsar todo lo relacionado conHalucacion para la Pade la IPRA, ya que desde su
creacion, se proclamé la unidad y mutua interaccgire debia existir entre
investigaciéon, accion ¥ducacion para la pazlo que favorecié que, hacia los afios
setenta, laEducacion para la Pazmpezara a desarrollarse como consecuencia del

desarrollo de ldnvestigacion para la Pay de las actividades de la IPRA.

2. EVOLUCION HISTORICA DE LA INVESTIGACION PARA LA  PAZ.

La elaboracion de este capitulo tiene como propdsimdamental analizar la
evolucion histoérica deEstudio para la Pazdesde que se la convirti6 en objeto de
estudio cientifico para su estudio y analisis. &srdlalnvestigacién para la Panace
cuando los investigadores de las guerras y lanctde después de 40 afos de estudio
identifican que sabian mas de las guerras que gkezlay que para mantener la paz en el
mundo: ‘No (bastaba) con la realizacién de notables inggstiones sobre la violencia
y sus multiples lineas colaterales [...] Sino quea)erecesario desvelar con igual o
mayor intensidad aquellos comportamientos y aotisudque (favorecian) Ila
colaboracioén, la solidaridad, la negociacion, larsavencia, etc., en definitiva todas
aguellas virtudes que podriamos enmarcar en el cad®gla paz y que hacen posible,
[...] la continuidad de la especie humahgMufoz, Francisco y Lépez Martinez,
Mario, 2000: 9), lo que dio paso al nacimientoalmVestigacion sobre la Paz (Peace
Researc) desde entonces a la fecha, esta ciencia hagasadin importante proceso

evolutivo, como a continuacidon veremos.
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2.1. Desarrollo historico de la Investigacion parda paz.

Los siguientes apartados nos van a permitir contmerdiferentes estadios

evolutivos que en el tiempo ha teniddnaestigacion para la Paz

En su primera etapa, que va de los afios 30 &0lose inicio el estudio de los
mecanismos de las guerras, pretendiendo contrglarlaacia finales de los afios 50,
inicié el estudio de todo aquello que favoreciaagphz y también, el estudio de la
estructura de los conflictos a partir de esqueldgisd-matematicos, como la Teoria de

Juegos, para su resolucién «resolucién quierer,dpe tiene solucion»

En su segunda etapa que va de los afios 60 a log @@ se inicia con la
creacion delnternational Peace Research Institute de Q8li®10), fundado en 1959,
en Noruega por Johan Galtung, ve su nacimientovestigacion para la Pazuando
la eleva a la categoria de investigacién cientificague provoc6 una redefinicién de
conceptos y también que su estudio dejara de ceatem las guerras para favorecer
espacios crecientes de paz duradera alrededor wiedanpor lo que en los afios 70,

empezaron a crearse los principdlentros de Investigacion para la Paz

Asimismo, encontramos que llavestigacion para la pazn un sentido dpaz
positiva empieza a relacionarse con la justicia sociatreduce el término deéolencia
estructural lo que hace que se ponga en entredicho la vakderiémica de los
Estudios para la pazpues se considera que estan comprometidos coresal no se
les considera suficientemente objetivos porquens¢en en politica.

En su tercera etapa, en los afios noventa, la daldduro de Berlin y el fin de
la Guerra Fria, plantearon el analisis de la pagatiMa y la paz positiva como
alternativas a la violencia directa y estructuaalp que se unio la discusién sobre la
violencia cultural y simbdlica, mas sutil y legitiiora que los otros dos tipos de
violencia. La accién humanitaria afronta nuevo®setpor lo que, indudablemente,
como menciona Vicent Martinez, todos estos dibed edricos de la Pahan venido
trabajando en la elaboracion de nuevas propueatascpltivar las relaciones humanas

y la paz.
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En su cuarta etapa, que va de finales del siglaXiXcios de éste, encontramos
qgue la Investigacion para la Pazeplantea nuevos fundamentos, junto con la
proclamacion que en 1997 hizo la ONU para que el2df0 fuera considerado como
Afo Internacional de la Cultura de Pay considerado por muchos como una
oportunidad Unica para multiplicar esfuerzos en geola construccién de una paz

duradera entre naciones y sociedades.

El dltimo apartado versa sob@dras paces para la paz mundiahh donde ahora
se ve la necesidad de que para establecer la pgzv@amdo, es necesario que esta se dé
en cuatro niveles: en el nivel social, en el nimgrno y/o espiritual y en armonia con
el medioambiente y también sobre el mestizaje @lle las paces desde un enfoque:

multi, inter y transcultural lineal.

2.2. Primera etapa: La paz negativa y el estudio@ntifico de las guerras.
Afos (treinta — cincuenta).

El desarrollo de lanvestigacion para la Paza pasado por varias etapas, asi
tenemos que para que se iniciara el estudio deazacpmo planteamiento teorico-
cientifico: “Fueron necesarios el progreso de las Ciencias $xig Humanas a lo
largo de los siglos XIX y XX y el impacto de las Guerras Mundiales [. . .] Por lo
tanto, es en el siglo XX cuando la Investigaciérapa Paz, Peace Research, incluye la
paz como el elemento opuesto a la violefidiliménez Bautista, Francisco, 2006: 56-
57). En esta etapa, al entenderse la paz como ¢gativa (ausencia de violencia

directa), se llevan a cabo, mas bien, los estutida guerra.

La Investigacion para la Pazpropiamente dicha, la inician en los afios 30,
después de la | Guerra Mundial, Quincy Wright y lseWichardson, quienes se
dedicaron a analizar las causas de las guerrasldonde poder controlarlas, haciendo
un analisis cuantitativo de las mismas. Razon aajue ambos, son considerados los
padres fundadores de |&studios para la Pazy a decir de Francisco Jiménez, «en su

version mas genuina de paz negativa».
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Es a finales de la década de los 40 y principiogodafios cincuenta que el
estudio de la paz se inicia como disciplina cig#jfya que se comienzan a abrir los
primeros centros de Investigacion para la Paz,igis@n las primeras publicaciones de
los Estudios para la PazEn 1948, al término de la Il Guerra Mundial M&nchester
Collegede Indiana, introdujo por primera vez, un prograteaEstudios de la Paz. En
1950, elResearch Exchange of the Prevention of Vigablica su primer boletin. Ese
mismo afo, se crea €kenter for Research of Conflict Resolution, Warj€et dirigido
por J. David Singer, que junto con un equipo deematicos, desde un enfoque
matematico de Teorias de Juegos, pretendieron alaci@ a los problemas que
detonan las guerras. En 1955, empezaron la edi®ésu revistalournal of Conflict

Resolution bajo la direccion de Kenneth Boulding, Anatol Raqrt y Herbert Kelman.

En 1954, fue creado en Francia, por Bert Rolinglnstituto Francés de
Polemologia para investigar y comprender las causas de lagag) sus estudios se
convirtieron en una herramienta esencial del Derdaternacional. Este mismo afio, un
grupo interdisciplinar, cre6 en Stanford, Estadoglds, elCenter for Avanced Studies
in the Behavioral Sciencie®tros lugares de interés en los Estudios paPaia creados
en la década de los cincuenta fueron: en 1959 rdacion delCenter for Peace
Research on Conflict Resolutiop también ese mismo afo, por iniciativa de Alan y
Hanna Newcombe, fue fundado en Dundas, Cana®®aie Research Institutque
enfatizé en la definicion negativa de paz. En laster Inglaterra, se cre6Richardson
Peace Research Center

Sin embargo, todo este planteamiento no tendritdsesin la consolidacion de
la ayuda humanitaria, puesCémo sefala Ferré, la accion humanitaria tiene sus
antecedentes en la caridad cristiana de las érdenesasticas medievales, la mezcla
de monjes y soldados (la espada y la cruz) de laken&s hospitalarias y su
secularizacion en el humanitarismo ilustrado, lasidm civilizadora de la colonizacion
y el desarrollo de la medicina colonial. En el sigllX destacan Florence Nigthingale y
finalmente, Henri Dunant con la creacion de la CRigja en 1863 y la Convencién de
Ginebra en 1864. El desarrollo de la Cruz Roja ylaéledia Luna Roja, se produce
durante la | Guerra Mundial con una importante amtien la crisis provocada por la Il

Guerra Mundial frente a los fascismos y los totalgmos alemanes, italianos y
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soviéticos. (Martinez Guzman, Vicent, 2001: 62, Jiménez Bsati Francisco, 2006:
59).

A decir de Vicent Martinez Guzmangftre 1934-1945, surgieron en los
Estados Unidos de Norteamérica, las primeras orgariones humanitarias privadas,
las que mas tarde se conocerian y llamarian conga@izaciones no Gubernamentales
(ONG'’s), con lo que se distinguieron de los orgaris gubernamentales y de los
organismos intergubernamentales de la ONU. En Earep 1942 se crea el Oxford
Fammine Relief Committe (OXFAM) para socorrer apablacion griega de la
hambrund’ (Martinez Guzman, Vicent, 2001: 62).

De esta etapa, fue particularmente significativai@ de 1955, por dos cosas:
Primera por el llamamiento que hicieron Bertrand Rusgdlinstein a la comunidad
cientifica mundial y a todos los Estados para esfuerzos de cara a evitar el brote de
una nueva guerra. De este llamamiento, nacié elimiento conocido como
Movimiento Pugwashque unié a eminentes cientificos de todo el murge se
avocaron a evitar el estallido de una nueva gugrresmbién, por la aparicion en
Estados Unidos, delournal of Conflict Resolutigrrevista editada por elenter for
Research of Conflict Resolution, War Projemteado en 1950, y dirigida por J. David
Singer, enfocada al desarrollo y aplicacion de daria de los juegos, basada

particularmente en las matematicas y aplicadaeslalucion de conflictos.

Las investigaciones de esta época intentaron descold un elevado grado de
abstraccion, los mecanismos de las guerras y ladicones que favorecian la paz; en
aras de ello, desarrollaron notablemente: la tetgipiegos, la teoria sobre la carrera de
armamentos, la teoria sobre la integracion, ewéfewdo, generalmente, a partir del
conflicto Este-Oeste. En esta etapa, el mantentmimla paz es el interés fundamental
de todas las naciones, aunque el enfoque del pnabiie la guerra y de la paz, se basa
en unapostura tradicional es decir, en la creencia de que lo importantel ggder
armado de los EstadosHacia finales de esta década, se inici0 el oaract

multidisciplinar de esta ciencia.
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2.2.1. Algunas reflexiones filosdficas.

Para Vicent Martinez, las caracteristicas filog¥ide esta etapa son:

1) Como consecuencia de los desastres de la | &hemdial, y a pesar de
los pocos esfuerzos que se hicieron por evitadapuaés de la Il Guerra Mundial,
surge un esfuerzo rigurosamente cientifico pordéstda guerra y prevenirla, con

miras a que la humanidad viva en paz.

2) La palabraientificamentees entendida conforme a la manera occidental,
blanca y masculina de concebir a la ciencia, edr,deon posibilidades de

cuantificacion y experimentacion.

3) Con este sentido y desde este enfoque,c@Qulright, escribié su libro:
Sobre la guerraen donde dejo plasmada la preocupacion de losifaies por las

consecuencias gue acarrearian los avances ciest#fiGmicos de esos momentos.

4) Por eso, el estudio de la guerranis@ desde |lpolemologiaque en griego

significa: guerra contra los extranjeros.

5) Sobre este término, los griegos usablatérminostasis, que significaba
sedicion o rebelion, el equivalente en la actudlidauerra civil, y que eran las guerras
entre los propios griegos, aunque la mayor preaddpaeran las “guerras
internacionales”, es decir, guerras entre Estdossta época, nacio Teoria de las
Relaciones Internacionales

6) Aqui la paz se entiende a partiralgue no es paz, es una paz negativa, la paz
heredada de los romanos (Galtung, Johan, 199@ndida como ausencia de guerra, en
latin, absentia belli

7) En esta época, fue importante eldéstonatematico y en general, el cientifico

de losconflictos desde los interpersonales a los bélicos, loslictod se entienden
como algo negativo que se debe de superar, dé téningno deresolucion
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8) La Accion Humanitaria, defendiankutralidade independenciale la ciencia.

2.3. Segunda etapa. Paz positiva. Cooperaciondasarrollo. Desarme y
refugiados. (Afios sesenta - ochenta).

Hasta la creacion déhternational Peace Research Institute de O$&®RIO),
fundado en 1959 en Noruega por Johan Galtungaddye entendida como lo qne
era guerrg conforme a la concepcidbn romana de paz, comonaizsale guerra
(absentia bell. Galtung define este tipo de paz copaz negativgy crea el término de
violencia estructural «la que esta edificada dentro de la estructurdadsociedad,
caracterizada por la injusticia social». En 196@Jt@hg, propuso la nocion de paz
positiva como complemento de la paz negativa, €idancomo alternativa a la
violencia directa La definicion de estos términos favorecio quiniaestigacion sobre
la Paz empezara a centrarse ya no en las guerras, Birla ereacion de una paz
duradera, a largo plazo. Actualmente, a decir @adisco Jiménez:.L'a paz negativa
debe incluir ausencia de malos tratos, violaciores)sos de la infancia y matanzas

callejeras (violencia directa no organizadalJiménez Bautista, Francisco, 2006: 60).

A partir de aqui, se crean muchas institucionesmu@n o reabren loEstudios
para la paz asi tenemos que en 1960 se crea en EstocolmajaSwt Stockholm
International Peace Research Instit{&PRI). En 1961, Saul H. Mendlovitz y Richard
Falk, crean en Nueva York, kistitute for World Orderque en la actualidad lleva el
nombre deNorld Policy Institute Particularmente importante fue el afio de 1968)go0
creacion de vario€entros de Investigacion para la Ramntre ellos tenemos Bleace
Research Societyque actualmente lleva el nombre Beace Science International
Society of Suecid.a International Peace Research AsociatidRRA), surgida de un
congreso de los Cuaqueros en Suiza.

«Los cuaqueros o Sociedad de los Amigos», es actarth protestante fundada
en Inglaterra en el siglo XVII por George Fox, quendena el lujo y la violencia y es
un antecedente claro del pacifismo moderno; sweigosi“Se plantea como una lucha
que se enfrenta sobre todo con las violencias estrales e institucionales: contra el
racismo, la injusticia social y econdmica, la pesapital y la guerrd. (Lederach, Jean

Paul, 1984: 70). Su practica noviolenta radical llesa a establecer como principio
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filosofico de su doctrina: Amarse los unos a los otros; amar a los enemigas; n
servirse jamas de las armas ni defenderse conteaagmesion’ (Fronsac, Henri, et alii,
1986: 57; Diaz del Corral, Eulogio, 1970: 77), pdesian que eso debia ser afior

lo que hay de Dios en cada uno»

También vieron su nacimiento algunasociaciones Nacionales para la Raz
nacidas en Japon y Canada yCeluncil on Peace Research in Histogn contra del
asesinato del presidente Kennedy y la participadiistados Unidos en la Guerra de
Vietham. En 1964 vio su aparicion elournal of Peace Researclgue mas tarde
cambiaria su nombre por el Belletin of Peace Proposalactualmente lleva el nombre

de Security Dialogue

En la década de los setenta, se crean los priesi@antros de Investigacion
para la Paz y se publican revistas internacionales sobreslat En 1970, Elise y
Kenneth Boulding, fundan elConsortium of Peace Research, Education and
Developmen{(COPRED). Este mismo afio, lorld Policy Institutede Nueva York,
inicia la publicacion de la revistAlternatives En 1972, elConsortium of Peace
Research, Education and Developm@OPRED), inicia la publicacion de la revista
Peace and Exchangd&n 1973, la Universidad de Bradford, inicia langramas y
catedra dePeace Studiesy en 1975, el IPRA, crea [Beace Education Commission
(PEC), Comisién de Educacion para la Pd&n Japdn, léAsociacion de Estudios para
la Paz crea elCaucus for a New Political Sciencana alternativa a |l&merican
Political Science Associationy en 1974, se crea €onsejo Latinoamericano de

Investigacion de la Pagla Assian Peace Research Association

En los afios setenta, |&studios para la paz!Amplian su campo de trabajo
mas alla de la guerra junto con los movimientosiales por los derechos humanos,
movimientos feministas, contra la guerra de Vietryauma autocritica del papel de los
estudios para la paz, (a lo que) hay que afadirdéscolonizacion y la crisis del
petroleo que privilegio los estudios sobre el desléo en el Tercer Mundo, la pobreza,
la desigualdad y la malnutriciéon. Los problemas ldeobjetividad de la ciencia y la

promocién de los valores, crearon nuevos centnevigtas cientificas [...].
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En la década de los afios setenta comienza la iot@ya de paz y desarrollo. El
desarrollo en biologia significa la realizacion ths potencialidades genéticas de los
seres vivos. Este concepto fue avanzando en epdigmse completo la idea de
maduracién con la de perfeccion, de manera que esadollarse, los seres vivos
conseguian su forma apropiada, la idea de desare# viene concretando desde los
afos 40 con la creacion del Banco Mundial y el FoiMbnetario Internacional. Es en
esta época cuando el presidente Truman, en surdiz¢de) toma de posesion, del 20
de enero de 1949, identifico a los paises que goiaa las pautas de desarrollo de los
Estados Unidos como subdesarrollados y considesh@bia que desarrollarlos. Fue
en 1952, cuando el economista francés Alfred Saapjica a estos paises la
denominacion de Tercer Mundo, frente al primeregundo que eran los dos enemigos
que existian durante la Guerra Fria, imitando landeninacion del tercer estado de la
Revolucion Francesa de 1788Martinez Guzman, Vicent, 2001: 64; Jiménez Bsati
Francisco, 2006: 61-62).

Dos acontecimientos a destacar de este periodonfuler propuesta del 30 de
enero de 1964 que coincidente con el décimosexteraario del asesinato de Gandhi,
el mayorquino Llorenc Vidal, hizo para estableceD& Escolar de la Noviolencia
(DENIP), «el DENIP, ha decir de su autor, fue ceeadn un triple propésito: 1. Es un
llamado para la poblacion escolar para que se dwdoe en el amor universal y la
noviolencia, ya que para poder educar, primerogugyeducarse; 2. Es un llamado a los
educadores del mundo para que celebren anualmebiENIP, y al mismo tiempo,
para que eduquen cotidianamente en el amor uniyers# noviolencia y la paz, y 3.
Es un llamado a las familias y a la sociedad eremgd#npara que se transformen en
escuelas de educacién permanente en el amor wiivensla noviolencia y en la paz.
Por tanto, aspira al desarrollo del espiritu derammdversal y de noviolencia, para que
cotidianamente conduzca a ledticandos” (escolarizados, padres y madres de familia
y sociedad en su conjunto) al autodescubrimiergocgentro con su propiaiz Interior
o Divinidad, lo que permitira establecer un clima de paz malndi(Diaz del Corral,
Eulogio, 1987: 126-133). Y la celebracion &eimer Congreso Mundial de Educacién
para el Desarmgcelebrado en Paris del 9 al 13 de junio de 18@8yocado por la
UNESCO.
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Los afios ochenta fueron menos académicos y m&o$iga los movimientos
sociales del mundo, especialmente contra la caleeeamamento nuclear, entre los que
se encuentran: €&hysicians for Social Responsabilitgternational Physicians for the
Prevention of Nuclear WarArtists for Social Responsability, Education forciab
Responsability, United Campuses Against Nuclear ,\WWaenter for Teaching of
International Relationsde la Universidad de Denver. Asimismo, se ampliaims
estudios de la violencia directa y estructural,altaenaza de la guerra nuclear al
problema de intervencion militar, y a otras forndasviolencia: represion, injusticia, y
la busqueda de alternativas para influir en lasfiamacion de sistemas politicos,
sanciones no violentas, resolucion de conflictaefensa no ofensiva. «De nuevo, las
causas de la guerra, mas que los efectos», (Fcandimménez, 2006). Gene Sharp,
realizo trabajos sobre accién noviolenta y defeasd. Randa Forsberg, creo el
Institute for Defense Disarmament Studigse favorecié la creacion é¢eogramas de
Resolucién de Conflictqen los &mbitos: interpersonal, local, estataternacional).

En 1984, vio su nacimiento la reviskuclear Times Entre 1986-1987, las
feministas Betty Reardon y Brigit Brock-Utne, irdten la perspectiva de género en la
Investigacion para la paz, con lo que completamablajo iniciado por Elise Boulding.
Betty Reardon: Relaciona el sistema de dominacién masculina conoatcepto de
seguridad como agresion y el orden mundial de Extathcion basado en la disuasion
y el sistema de la guerra, proponiendo como altévadas propuestas de las Eticas del
Cuidado y el feminismo de la diferenc{Brigitte Brock-Utne, completdla distincion
entre paz positiva y paz negativa introduciendpgealisis de la violencia a pequefia
escala como la violencia doméstica contra las nager los nifios.(Martinez Guzman,
Vicent, 2001: 67).

En 1987, se funda |Reace Studies AssociatigliPSA). En 1989, nacen las

revistasPeace Review The Peace Studies AssociatigRSA).

En esta década, ven su consolidacién o aparicignnas ONG’s como: Ayuda
Médica Internacional, Accion Internacional contfdHdambre, Manos Unidas, etcétera.
Por primera vez, es utlizada la denominaciéon Nte, por Willy Brand en su
informe de 1980, que alude a las desigualdadesni€ié, el primer problema de

refugiados de Bangladesh, después de que en 19Adegendizaran de Pakistan. Se
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iniciaron las contradicciones que generan los cameptos para las soluciones politicas
de los problemas, ejemplo de ello es el Sdharadectl.

En Espafa, hubo tres libros que sirvieron de rebtéme para los temas
relacionados con linvestigacion para la paz con laEducacion para la pazestos
libros fueron: el de Jhon Paul Lederach, publicedo1984:Educar para la Paz,
objetivo escolargl de Johan Galtung, publicado en 1986bre la pazy el de Viceng

Fisas Armengoltntroduccion al estudio de la paz y de los cordkcen 1986.

En los afios 90, las ONG’s, se especializan como D@N@Gcorporando sus
acciones al desarrollo de los lugares en dondetgoresu ayuda‘Las relaciones
internacionales se veran influenciadas por el debajue trata de superar el
«positivismo» cientifico de los debates anterigrésiscaran nuevas maneras de ir mas
all4 del positivismo, de la masculinidad y del go&dismo [...].” (Martinez Guzman,
Vicent, 2001: 68).

2.3.1. Algunas reflexiones antropologicas sobre egperiodo.

Francisco Jiménez, sefiala que con la definiciotédrinos que hizo Galtung,
en 1960 de paz negativa, paz positiva y violensieuetural, quiso decir queMientras
existan injusticias e insatisfacciones de las nidegies humanas basicas por parte de
algunos seres humanos, no (existira) la paz, aumgueos matemos directamente. Asi,
la tarea positiva del trabajador por la paz es lanstruccién de la justicia y del
desarrollo para que todos los seres humanos pusdtsfacer sus necesidades basicas
[...] (por lo que) desde el Instituto de la Paz y IBenflictos de la Universidad de
Granada (Espafa) (se intenta construir la nocionpde implicita en sus estudios),
analisis y diagndsticos de la sociedad del presenesm momentos de la historia del
pasado de las distintas diversidades culturalesagaarcibirlos como unos indicadores
positivos y neutros de cdmo es posible la conviaepacifica. Es decir, entender la

violencia desde la pdz(Jiménez Bautista, Francisco, 2006: 64).

Hoy, la relacion entre los seres humanos y la relema se produce bajo un

dominio depredador, destructivo y aniquilador (det humano) sobre la naturaleza, en
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vez de tener un trato de relacion sostenible ytifiem@. Por ello, depende de los
propios seres humanos y siempre podemos pedirnestasl por como cultivemos
nuestras relaciones entre nosotros como seres hosnagon la naturaleza en nuestras

relaciones reciprocas(Jiménez Bautista, Francisco, 2006: 65).

2.3.2. Reflexiones filosoficas respecto a estapda

1. Se inicia la popularizacion de la denominBeace Researck]nvestigacion
para la pa®, con un sentido de paz positiva, relacionadalaareacion del término
justicia social, como satisfaccion de las necesidddisicas. Esta paz positiva, tiene qué
ver con el desarrollo de las potencialidades husjagracaminadas a la satisfaccion de
las necesidades basicas. Se inicia tambidfdlecacion para la Paz/inculada a estos

desarrollos.

2. El término deviolencia estructuralse introduce efa Investigacién para la
Paz, como categoria de analisis para enfrentaredesigualdad y a la injusticid&ste
término se aplica dentro y fuera de los llamaddadés-nacion y a los llamados paises
del Tercer Mundo, con lo que se dio inicio a nuef@snas deimperialismoy
neocolonialismoAsimismo, se iniciaron los andlisis criticos dekarrollo, entendido a
la manera del Norté¢'‘Como incremento de la dependencia de los paistsTdrcer
Mundo. Durante la Guerra Fria, a veces el desaodlle los «subdesarrollados» se
convertia en politicas para frenar el avance dahanismo en América Latina y otros
lugares, mientras se decia que los movimientosfipesd y contra la carrera
armamentista estaban [inspirados] en la politicavigtica.” (Martinez Guzman,
Vicent, 2001: 65).

3. Las organizaciones de ayuda humanitaria, empiazaancular su ayuda con
la Cooperacion al Desarrollo, una ayuda mas a lplgmo. En 1971, se cre6 Médicos

sin Fronteras, con los médicos franceses que estuven Biafra.
4. Empieza a establecerse una confluencia de iostate investigacion y

reflexion cientifica, asi como también en la p@iile los movimientos sociales entre

la investigacion americana, tradicionalmente mgadia a la paz negativa y al estudio
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de los conflictos y la guerra y la investigaciomrogea, mas ligada a la paz positiva
como alternativa a la violencia estructural. Asmmis los Estudios para la Pazse
consolidan como consecuencia de la oposicion denak) movimientos sociales e
intelectuales. Entre ellos el feminista, a la guede Vietnam. La Universidad de
Uppsala, Suecia y eStockholm International Peace Research Instjity®IPRI),
realizan analisis de los conflictos bélicos cosadiito rigor cientifico.

5. Se inicia una fuerte discusion académica, que @m entredicho laalidez
académicaksubrayado de Vicent Martinez Guzman, 2001: 65kslEstudios para la
Paz pues se considera que no son lo suficientemdretivis, porque se meten en
politica y ademas, estan comprometidos con valgeegue la ciencia continia anclada
en el modelo tradicional occidental de ciencia moae blanca y masculina, una

concepcion paralela al orden mundial de Estadogmasoberanoss.

6. “La vertiente inglesa de las Relaciones Internaai@s (Martin Wight) se
inspira en la separacion entre Teoria Internaciowyalleoria Politica, porque sigue
basandose en la especulacién sobre las relacionie s Estados y no en los Estados
mismos. Se habla de la tradicidn realista o0 maggliaa que defiende la anarquia entre
los Estados, la vertiente institucional que empiezdablar de sociedades de los
Estados de inspiracion grociana, y la idealista gse considera kantiana. En la
vertiente americana el anterior debate entre id@al y realismo, es sustituido por el
debate entre realismo y conductismo que se corss@er mismo comprometido con el
desarrollo de la Teoria Internacional como ciensizcial [...].” (Booth, K. y Smith,
S., 1995, citados por Martinez Guzman, Vic2al: 66).

7). Considera que hay una prolongacion de inquéstn el incremento de la
opinién publica y los medios de comunicacion, ynetemento de las ONG que en los
noventa se especializan como ONGD, incorporandcatasones para el desarrollo:
“Las relaciones internacionales se ven afectadas glodebate del «positivismo»

cientifico de los debates anteriore@viartinez Guzman, Vicent, 2001: 68).
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2.4. Tercera etapa. Construyendo el futuro. Paz néna (nuevas culturas contra
nuevas realidades.(Afios noventa).

La caida del Muro de Berlin y el fin de la GuerréaFplantearon el analisis de
la paz negativa y la paz positiva, como alternatiwa las violencias directas y
estructurales, a lo que se unio la discusion slabwolencia cultural y simbdlica, mas

sutil y legitimadora que los otros dos tipos ddenaia.

Martinez Guzman, dice quelLd alternativa es mas profunda que las simples
transformaciones puntuales porque nos damos cuprganecesitamos construir nuevas
maneras de cultivar las relaciones humanas. Nem@sis nuevas culturas para hacer
las paces que promuevan dialogos culturales y pgamanalizar las raices culturales y
sociales de las relaciones humanas basadas emlandia, la guerra, la exclusion y la
marginacion como si fueran naturales e inevitabil¢dartinez Guzman, Vicen2001.:
68).

Lo importante, de este periodo desdinlaestigacion para la pazo es saber si
somos violentos 0 no por naturaleza, o si las geegon inevitables; ahora de lo que se
trata es de laesponsabilidad que tenemos todos y cada, oo las construcciones
sociales que establecemos, incluso la misma satmdé mundial, rompe el trinomio:
Estado-nacion-seguridad-soberania y plantea dblestmiento de una nueva relacion
del ser humano con el planeta, conforme ardémria Gaia elaborada por James

Lovelock.

La accién humanitaria afronta nuevos retos y nudeamas de entender la
independencia y la neutraliddd:a relacion entre la urgencia de la intervencionly
teoria y el compromiso con el desarrollo a largazu, reforzando el papel del
testimonio y la denuncia en su compromiso con los d#&biles, y reconociendo el
papel de interlocutores de las victimas de la esibluy las catéstrofes.{Martinez
Guzman, Vicent2001: 69).

En los Informes de los Programas Anuales para el Des&rélumang la

ONU ya habla de desarrollo humano, desligandolondo crecimiento econémico y

recuperando la nocion daotenciacion de las capacidades y oportunidadeslas
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diferentes culturas, colectivos y personas. En fispse produce una sistematizacion
importante en educacion, desde una perspectivaypgda y critica, comprometida con
la educaciéon socio-afectiva, con el libro de Xeslases R.Educacion para la Paz
(1991). Asimismo, se refuerzan varias iniciativas @Gentros de Investigacion

universitarios y no universitarios, dedicados mleestigacion para la Paz

En el afio 2001, el Instituto de la Paz y los Cotds de la Universidad de
Granada, propone un cambio de modelo enniaestigacion para la Pazcon la
promocién del término dBaz Imperfectapropuesto por Francisco A. Mufioz, con este
término, quiere significar que la paz, es una «pazabada», que permite construir
teorias autbnomas de pgzoor tanto, independientes de la violencia, las gn ultima
instancia, permiten‘Abordar el problema del poder, como capacidad indual,
social y publica de transformacién de la realiddwcia condiciones mas pacificas.”
(Muioz, A. Francisco, 2001: 22).

Una conclusion general que podemos sacar de léaapnr de Vicent Martinez,
es quedurante todos estos afios, se ha estado trabajaodayevas formas de cultivar
las relaciones humanas, por nuevas formas de expiomo sabemos que podemos
hacer las paces, nuevas epistemologias para lagradefinitiva, nuevas culturas para

la paz

Por su parte, Francisco Jiménez Bautista, dice ‘duzecuestion esta siempre en
la esfera de las responsabilidades que tenemos aamstructores de determinadas
relaciones sociales y no otras de formas violengasla Teoria de conflictos ya no se
trata de resolverlos a costa incluso de la propiaticia social de las soluciones, sino
de aprender a gestionarlos y a transformarlos (pasalucionarlos desde la
noviolencia). (Jiménez Bautista, Francisco, 2006: 66).

En un marco conceptual dievestigacion para la Pada Cultura de Pazes el
conjunto de valores, actitudes y comportamient@srgtlejan el respeto a la vida de la
persona humana y de su dignidad, de todos los ldedtumanos, el rechazo de la
violencia en todas sus formas y la adhesién a lowipios de libertad, justicia,
tolerancia y solidaridad, asi como la comprensigna entre los pueblos como entre los

grupos y personas.
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El cambio en la conceptualizacion de la idea ddlicbtm acompafia a la nueva
vision de la paz: si en los primeros afios de larguea el conflicto es visto como algo
siempre indeseable y los modelos de andlisis sanbas el reparto de un “pastel
rigido”, en el que el triunfo de un bando implieaderrota del otro, y a cada ganancia se
asocia una pérdida, los nuevos modelos l6gico-n@tens del conflicto conciben la
existencia de “pasteles cambiantes” (de suma \ajiah los que ante el conflicto todos
los participantes pueden simultdneamente ganarodost perder). Una situacion
conflictiva puede producir desgracia pero tambipartunidad, como la paz ya no es

sélo ausencia de guerra.

En este mismo marco conceptualpée neutraes la implicacion activa de todos
los seres humanos para reducir la violencia cultbi@y que redefinir un nuevo modelo
antropolégico de cultura de pamediante el estudio, analisis y diagndstico dmléica
cultural y econémica del presente y corregir ldedes de la fragmentaciéon del saber y
la realidad y la burocracia del futuro. En defirati neutralizar los efectos de adhesion
en un mundo que entiende que la globalizacion eduge despolitizando cualquier
acto. Por ultimo, la neutralidad no debe ser cadifian con objetividad o indiferencia,
ya que la objetivad es un requisito esencial dedacia y la indiferencia es una actitud
no provechosa tanto para los investigadores pamazacomo para todos los seres

humanos.

¢, Porqué ungaz neutra? Por que, todos los dias aparecen nuevas formas de
violencia y los pacifistas estamos obligados aajeben formas conceptuales que nos
ayuden a entender de la mejor forma posible, ladeshen la que estamos inmersos
[...], (puesto que la idea de la neutralidad) nos vgualaa a comprender mejor la
realidad compleja en la que vivimos (son las idgdas palabras), en definitiva la
cultura que cada uno de nosotros tenemos es langudas veces no nos deja

diagnosticar y pronosticar la realidad.

Para lapaz neutrano es un problema tener mas o menos informagidhsino
qgue el problema reside en la falta de entendimiéyitale comprension, que muchas
veces queremos construir desde la teoria con wew®k concretos, sin ser conscientes

de lo importante que son los valores y los primdpi
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Una cultura neutral que implique una cultura de mbebe producirse dentro de
un proceso logico de cambio de actitud. Este poogeste en primer lugar, de una
actitud deempatia en cuanto que somos capaces de comprender ydenfancultura
de esentro para adquirir una posicidnlerantehacia otras culturas y llegar asi a valorar
las diferencias de cada una como algo positivorigeecedor que nos puede servir para
ser mejores, para sepolidarios que en definitiva es nuestra meta finglComo
construir este concepto de paz neutR&sar, a travées de filtros culturales, desde una
violencia cultural a una paz neutra implementando aquellas culturas que estan
presentes hoy dia en nuestra sociedad donde sa aywdignificar las condiciones

humanas.

La cultura neutral es el elemento estructuranta hora de enfrentarse a las
formas de violencia futuras, a través de constomas mentales, que haran posible que
el lenguaje se desvirtle, hasta tal extremo quénskrs seres humanos el factor

determinante a la hora de saber qué se esta diciean qué momento.

La cultura es lenguajey puesto que el lenguaje organiza, estructuiagréce
la comunicacién, formacién y transmision de nusstdeas, es de gran importancia
observar como cada lengua ha plasmado en el varaisusus peculiares elaboraciones
sobre conceptos comgaz violencia conflicto racismq xenofobia marginacion
exclusion socialentre otros. Elementos imprescindibles que deberestidiados y
comprendidos para plantear un mejor conocimienkdutiero. Corrigiendo su rumbo a

través de la educacion de yraz neutra

La construccion y los avances hacia una paz nedgamandan cambios
profundos que podran realizarse por medio de tssfibamacion social y cultural. Por
ello, es preciso poner fin al conformisnitay que restablecer una paz neutra a través
de una serie de nexostopia y realidad, critica social y pacifismograia y accion
entre otros. ¢COmo? Mediante la trasgresion pacifiel modelo de desarrollo,
mediante la proteccion del medio ambiente, estardo alternativas al modelo de
seguridad nacional basado en el militarismo, etagtedo ello a través de procesos de
democratizacion y defensa de los Derechos Humabdio®iiez Bautista, Francisco,
2001: 64-72).
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2.5. Cuarta etapa. Cultura de paz. Construir y rpensar la paz. Finales de
los aflos noventa y el afio 2000.

Los afos finales del siglo XX y el principio de eestiglo, replantean nuevos
fundamentos a temas tales como: armas nucleamr@ictmglobal, violencia, derechos
humanos, cooperacion, sexismo, cambio social, mewims globales, justicia
economica, violencia cultural Norte-Sur y Sur-Spmgliferacion nuclear, conversion
nuclear, conflictos étnicos, género-militarismoatesilo, el papel de las organizaciones
supranacionales como la Organizacion de Nacionegdagdn(ONU) y de las
organizaciones trasnacionales como Amnistia Inténal, transculturalismo vy
diferencias, multidisciplinariedad, globalizaciéeentido global de la ciudadania,
participacion, responsabilidad social, nuevas @EEtdRS epistemoldgicas,
postmodernidad, participacion, responsabilidad atpeiceptacion del conflicto y su
transformacion, empoderamiento, paz y sociedatiginal a final del milenio, nuevas
perspectivas epistemoldgicas, ciencia y tecnolggie la paz, visiones de futuros
posibles y deseables, Cultura de paz y Derecho mhoiiaéa paz.

La Organizacion de Naciones Unidas, el 20 de ndwerde 1997, proclamo el
ano 2000, comoAfio Internacional de la Cultura de Pazncomendando a la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Edtwcada Ciencia y la Cultura
(UNESCO), coordinar la celebracion. Asimismo, absgok del mundo, muchas
organizaciones, grupos, asociaciones, y personastrgbajan en pro de la paz, la
tolerancia y la noviolencia, se comprometieron gigpar en la celebracion de este

festejo. El propdésito dehfio Internacional de la Cultura de Pdne:

“El aflo 2000 debe ser un nuevo comienzo para towsetros. Juntos podemos
transformar la cultura de guerra y de violencia @ma cultura de paz y de noviolencia.
Esta evolucién exige la participacion de cada uemndsotros y les da a los jévenes y a
las generaciones futuras valores que les ayudewrjarfun mundo méas digno y
armonioso, un mundo de justicia, solidaridad, liaery prosperidad. La cultura de paz
hace posible el desarrollo duradero, la proteccasi medio ambiente y la satisfaccion
personal de cada ser humandLl’a Asamblea General de Naciones Unidas, recoaland
la Resolucién 1997/147 del Consejo Econdémico y &@odel 22 de julio de 1997,
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proclama el afio 2000 con#dio Internacional de la Cultura de Pagn la 50 Sesién
Plenaria de la Asamblea General de las Nacionegashi

La proclamacion de Naciones Unidas, para convettiAfio 2000, enAfio
Internacional de la Cultura de PazZue una oportunidad Unica para multiplicar
esfuerzos en pro de la construccion de una pazlei@&ntre naciones y sociedades.

El 4 de marzo de marzo de 1999, Nacionesla$nihizo publico eManifiesto
200Q a favor de la paz y la noviolencia, elaboradoypogrupo dé’remios Novel de la
Paz con motivo del50 Aniversario de la Declaracion Universal de logrBchos
Humanos su finalidad ha sido: despertar, en cada conicieh& responsabilidad de
llevar a la practica los valores, las actitudesay formas de comportamiento que
inspiran laCultura de pazcorresponde a cada ser humano, convertir erdagi@s los
valores, las actitudes y los comportamientos ensgui@spirda Cultura de paz ello,
en el marco de su familia, de su localidad, de isdacl, de su regién, y su pais,
practicando y fomentando la noviolencia, el dialp¢g reconciliacion, la justicia, la

tolerancia, y la solidaridagbara asi:

* Respetar todas las vidaRespetar la vida y la dignidad de cada persana, s
discriminacion y prejuicios.

* Rechazar la violenciaPracticar la noviolencia activa, rechazando tdevicia en
todas sus formas, fisica, sexual, psicoldgica, @vica y social, en particular
aquella que se ejecuta con los mas débiles y \abtes, como los nifios y los
adolescentes.

e Liberar mi generosidad Compartir mi tiempo y mis recursos materiales
cultivando la generosidad a fin de terminar corexalusion, la injusticia, y la
opresién politica y econdmica.

* Escuchar para comprendebDefender la libertad de expresion y la diversidad
cultural, privilegiando siempre la escucha y elatjd, sin ceder ni al fanatismo,
ni a la maledicencia, ni al rechazo del préjimo.

e Preservar el planetaPromover un consumo responsable y un modo derdiésa
que tenga en cuenta la importancia de todas tesafode vida y el equilibrio de

los recursos del planeta.
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* Reinventar la solidaridadContribuir al desarrollo de mi comunidad, propician
la plena participacion de las mujeres y el respletdos principios democraticos,

con el fin de crear juntos nuevas formas de sodddr

2.5.1. Algunas reflexiones antropologicas.

El construir y repensar la paz hacen que Frandisnénez Bautista, se plantee tres
preguntas.

e ¢Quéeslapaz

» ¢Qué entendemos por Cultura de paz

» ¢Ensefiar o educ&una Cultura de paz

Con respecto a la primera, dice qle paz es el conjunto de situaciones en las
gue se opta por la noviolencia. Comenzando pon®rala dulzura, el carifio, es decir,
todos aquellos actos que son propios del ser hunyagoe muchas veces nos cuesta
trabajo exteriorizar, para continuar con la hosgitiad, la diplomacia, el intercambio,
los tratados y las alianzas y ¢como no?, la regolagacifica de conflictos. En
definitiva, la paz es todo aquello que nos ayudsea mas humanos, mas feice

(Jiménez Bautista, Francisco, 2006: 75).

Con respecto a la segunda dice gue:Cultura de pazes elconjunto de
valores, actitudes y comportamientos que reflejaregpeto a la vida de la persona
humana y de su dignidad, de todos los derechos mosn&l rechazo de la violencia en
todas sus formas y la adhesién a los principioslidertad, justicia, tolerancia y
solidaridad asi como la comprensién tanto entre pagblos como entre los grupos y

las personas
Y queel bienestamo sélo es material, sino que tambésnsolidaridad humana,
justicia social, independencia, paz ciudadana ytcw la dignidad de los seres

humanosy que,la Cultura de paz se construye con amor.

Por lo que, es muy importante empezar a actuaredalsdra para construir la
paz, lo que nos permitira disfrutar de ella y sedhextensiva a las generaciones
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venideras, de ahi que haya que luchar contra todaaf de discriminacién y de
violencia, y al mismo tiempo promover los princgiademocraticos en todos los
ambitos de la sociedad, vivir la solidaridad, Iucleantra la pobreza y lograr un
desarrollo sustentable para todos, que sea capgmogercionar a cada persona la
oportunidad de tener una vida digna, conforme@faepcion de dignidad humana, al

tiempo que respetamos el medio ambiente.

Una Cultura de pazsuna cultura que promueve la pacificacjdue incluye
estilos de vida, patrones de conducta, de valaesreencias y de comportamientos
que favorecen y favorezcan la construccién de g paompafando los cambios
institucionales que promueven el bienestar, laléguh la seguridad y la identidad de

todos, sin necesidad de recurrir a la violencia.

Con respecto a la tercera, dice que a los polisedss suele olvidar que educar
es construir nuestro proceso de ensefianza-aprgndiesde la critica, transgresion
pacifica de la cultura dominantetifocéntrica, jerarquica y meritocratican donde
nuestra formacién de pazo6logos permite que nos convirtamos en expertos del
presente y del futuro, conociendo el pasado. Aggegda paz es un estilo de vidao
un concepta ensefiar, sina vivir, por lo queno hay camino a la paz, sino que la paz
hace el caminode ahi que para educar hay que amar lo que seédatando caer en la
tensién y la apatia, los enemigos naturales dengsirabajan por un mundo mas justo

y perdurable.

Plantea que el objetivo de lopazologos es aprender a tomar decisiones, a
trabajar en equipo y a desarrollar la empatia yaspn la base para el desarrollo de
habilidades y destrezas cognitivas en los seresahosn y queaprender a pensar

critica y creativamente, debe ser nuestro objetivo
Sefiala que la construccion de la paalt{, inter y transculturgl demanda

cambios profundos que soélo podran realizarse padiande las transformaciones

sociales, lo que se puede realizar a través dmlaacion de taxonomias.
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Menciona quka concienciacion sociake debe realizar:

» Trabajando paransefiar actitudesnas que para cambiarlas.

« Para enriquecer nuestra culturaecesitamos relacionarnos con otros grupos
culturales

* Ninguna cultura es superior o inferior a otra

» Cada culturatiene aspectogostumbres y tradiciongmsitivas y negativas

* Todas lasaportacionesculturales se deben conocer con actitud respetuosa y
critica

» Jamas olvidar que Idiversidad enriquecgepor tanto, no hay que olvidar que de
todas las persong@demos aprender algo(Jiménez Bautista, Francisco, 2006:
352-366).

A todo lo anterior, es posible agreg#olgo lo que se quiera, por lo que la lista
puede ser interminable, no obstante, nuestra visidra construccién de espacios
crecientes de pazlebe sepbjetiva y critica para que nos convirtamos eexgertos»
en Educacion para la paz y que dicha educacion seaceghiento de una Cultura de
paz en dondda paz transculturglse nos presenta como una oportunidaddiear en
una cultura neutreenmarcada en valores universales que promuevas@to de toda
forma de vida y diversidad, y en donde la solidatigsté presente, para que todo en
conjunto, conlleve a un cambio de actitud, todaquez la globalizacion ha dado lugar a
la creacién de sociedades multiculturales en la&saqunvergen pluralidad de lenguas,
religiones, creencias y costumbres y por lo mistiferentes cosmovisiones de la vida.
(Jiménez Bautista, Francisco, 2006: 75-79).

2.6. Otras paces para l&az Mundial (Paz Social, Paz Interior, y Paz en Armonia
con el Medio Ambiente, Paz Ecologica o Paza(a).

En la actualidad, la preocupacién de la Organizad& Naciones Unidas y de
mucha gente en el mundo, es el establecimientmd€ultura de paz holisticgpara
ello se considera necesario que la paz se realited®s estos niveles, (social, interna

y/o espiritual y en armonia con el medio ambieete]dgica o Paz Gaia, en donde:
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a) La Paz social.

“La dimensién social de la paz, conforma (junto mdemas), una nueva dimensién
de las paces distinguibles pero no separadas de aomeepcion integral de pdz.
(Fernandez Herreria, Alfonso, 2003: 218), destk dimension se produce un proceso
basado en el desarrollo humano sustentable destes kumanos y de los pueblos, el
que al ser sustentable, no limita el potencialalsfaccion de las necesidades y de los
derechos de las generaciones futuras, de ahi ¢geelesarrollo deba ser garantizado
para todos los seres humanos, pues como dice Bemdtderreriaen un mundo
sistémico, no pueden existir iskaBernandez Herreria, Alfonso, 2000: 111».

Desde inicios de los 90, las gran@emferencias Mundialeson diferentes
tematicas, que iniciaron con l@umbre de la Tierrasobre el cambio climético
convocadas por Naciones Unidas, han venido haciemmdapié en todos estos aspectos
que son los retos del desarrollo, y al mismo tiemlpe requisitos previos al
establecimiento de la paz en el mundo, en ellos Uregy relacion creciente entre
Desarrollo Democracia Medio Ambientglos Derechos Humanos y la Rgmies todos
estos aspectos se ven como componentes del desdmoohano sostenible, aunque
continlan dejando de lado, las dimensiones ec@ogi@spiritual «interna» del ser

humano, y en las que tanto hincapié hacen lasraslturientales.

b) La Paz interna/espiritual/individual del ser fama es la paz del mundo.

El establecimiento de IRazen el Planeta, tiene tres dimensionegda social

«que corresponde a la dimension social de la pazgz gaiakque corresponde a la
dimensién natural de la pazp la paz interna«que corresponde a la dimension
interna/espiritual/indidividual del ser humanox».teEslimension en las sociedades
occidentales, al igual que la dimension naturaladpaz, ha estado muy abandonada
por el ser humano, ya que desafortunadamente tasdsoles occidentales tienden a
separar lo externo de lo interno, por lo que FateanHerreria, considera que «el
dialogo intercultural podria eliminar esas fallas mercepcion» (Ferndndez Herreria,
Alfonso, 1992: 110).
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Ahora mas que nunca en la historia de la humanielader humano necesita
comprender que sOlo en apariencia estamos fragdwenta queen esencia todos somos
unoy que lo que afecta o beneficia a uno, tarde @tano afectara o beneficiara al
conjunto de la humanidad incluyendo al planetaaklieque resulte transcendente el
desarrollo de la paz interna/espiritual/individua, que la paz personal, es la paz del
mundo, pues lo interno en lo emocional y mentallegjue cada uno damos y

proyectamos al mundo.

Por tanto,lo social y lo individualno son procesos separados, sina solo
proceso “Total, Unico: el interior, psicoldgico, expresandas si mismo como exterior,
social; y éste reaccionando de nuevo sobre Iaimtecondicionandolo. Asi pues, sélo
existe un unico movimiento de ida y vuelta, de fluyeflujo, inseparable. La division
de este movimiento (de alguna manera) es ilusgaaque la vida es una totalidad no
fragmentada, un proceso unitarigFernandez Herreria, Alfonso, 2001: 61), porleg
la paz interna/espiritual/individual del ser humaes la paz del mundo, de ahi la
necesidad de ampliar y expander nuestra concig@ecsonal, capaz de crear y generar
unacultura de lo interiorcomo requisito para establecer una Cultura de Palidtica
y/o Mundial

Raimon Panikkar, esto ultimo lo sefialayrhien cuando dice queLd ausencia
de paz interior alimenta guerras frias de todo typala lugar a competiciones que
acaban en derrotas, las cuales desencadenan enctada de revanchas, declaradas o
no. Por otra parte, es imposible gozar de verdadpez interior cuando nuestro
entorno humano y ecologico sufre violencias e iigigs [...].” (Panikkar, Raimon,
1993: 35), de ahi que sea dificil vivir sin pazeextr, y practicamente imposible, vivir

sin paz interior.

Sin embargo:L'a paz no lleva consigo la homogeneizacion de téaasosas
(sino) la participacion en el ritmo constitutivo da realidad y la contribucion
armonica (con) este mismo ritmo, (ya que) nosaiaosbién somos responsables de la
armonia del universb.(Panikkar, Raimon, 1993: 33), de ahiestra responsabilidad
personal de vivir en paz con Nosotros Mismos, d¢ddte y con la Humanidadpues
mientras no haya paz interna/espiritual e individiapodra establecerse la paz en el

mundo, ya que esta paz, «la espiritual/interna/iddal» conlleva por si misma a una

151



apertura de conciencia que redunda en la vidaiandd-entre otras cosas- en justicia y
gratitud, ingredientes personalesle los que por ciertosuele adolecer nuestra

humanidad, sobre todo la educada a la usanza otaide

La paz interior ird llevando al ser hunmmaa una apertura de conciencia o
concienciacion de sus actos, lo que al mismo tielmplevara a establecer jlasticiay
la ética personal pulcracomo parametros de vidaque en el tiempo derivaran en el
establecimiento de la paz consigo mismo, con lasaddey por consiguiente con el

mundo.

Una pregunta relevante de este apartado ess@mente ¢Como lograrlo?, para
lograrlo, se sugiere la practica de disciplinas qoielleven la practica de espacios de
silencio interno, encaminados a la armonizaciénsdel y por tanto al establecimiento
de la armonia fisica, mental y espiritual, lo gumismo tiempo aportara al ser humano,
un bienestar integral, siendo dos de ellagndalitacion trascendental chinael yoga
fundamentalmente en las modalidadedHd¢ha-yoga(o yoga fisico) y d&radja-yoga

(o yoga mental).

c) La Paz Gaia.

En 1979, el cientifico quimico atmosférico y médiptanetario britanico James
Lovelock, formul6 laHipo6tesis Gaiaque en el tiempo evoluciond y se convirtié en la
Teoria Gaiay en la tesis convencional de lo que actualmenta €gencia del Sistema
Tierra, que en sus inicios se llantgeofisiologia Una ciencia avocada a estudiar al
planeta, como sefala Lovelock, de «arriba abaje»,decir, desde un «enfoque
holistico», que ha permitido identificar qlee Tierra se comporta como una entidad
dindmica y Unica en dondas partes vivas y las inertes se encuentran ere@s
relacion, ignorando las divisiones tradicionales entre desicias de la vida y de la
Tierra, de ahi que la vida como tal, en esta nwéscia, carezca de una definicion,
aungue es posible encontrar una definicion de ;) en otras ciencias, tales como la
fisica, la quimica, la biologia, la bioquimicanebdarwinismo, etcétera.

Lovelock considera que esta nueva céepermitira establecer la practica de la

medicina planetariaGaia es el nombre con el que los antiguos griegos llamabla
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Diosa de la Tierra, que era carifiosa, femenina yridmia, pero también
despiadadamente cruel con cualquiera que no vivaraarmonia con el planet@or

tanto, en el caso concreto de la Tierra, Lovelode djue:“Cualquier especie que
afecta negativamente al medio ambiente, haciéndwoos favorable, a la larga sera

expulsada [....].”(Lovelock, James, 1992: 25).

La Hipdtesis GAIA, fue completada en 1981, de manera conjunta con la
microbiologa norteamericana Lynn Margulis, cuandla g Lovelock, llegaron a la
conclusiéon de que la biosfera es un sistema deatomttivo y adaptable, capaz de
mantener a la Tierra en homeostasis, es deciregua vida misma la que crea las
condiciones favorables para su propia existeneaegehdo el entorno, conformandolo y
cambiandolo y éste a su vez, retroalimenta a la gite se desarrolla y cambia en dicho
entorno, por tantel planeta Tierra se comporta como cualquier seftevite y en una
constante interdependencia-vinculacién-retroalinaeitin de redes complejas de los
sistemas vivos con los no vivomlicroorganismos, plantas y animales con el
suelo/tierra, océanos, atmosfera y biosfera teeresbn lo que se unen: geologia,
microbiologia, quimica atmosférica y biologia,d@mde todo en conjunto se comporta

como un organismo Unico para mantener la vida.

Debido a que el planeta no funciona como un ergldo, sino en intima
interrelacion con los seres vivos y los no vivas,gle crea un mundo de sistemas
interdependientes y dindmicos, lo que demuestradim que la tierra d@aia, esun
organismo vivpsino ademas, en intima interrelacion con todgue en ella existe, y
que susbsiste gracias a sus propios mecanismagateegulacion, pero si se altera el
medio ambiente de modo significativo, el medio ant# se altera mas alla de la
capacidad de regulacion que tiene el planeta,gneaes, un mecanismo de homeostasis
de Gaia es lo que la ha venido haciendo quecsena a sus hijgscomo medida

preventiva de autorregulacion y saneamiento interno

Siendo esta la razén por la que Lovelbekpropuesto la aplicacién de una
medicina planetariaante el cambio climatico global del planeta, tpaecausado ya
desde hace algunos afios, desequilibrios ambiermgalesles, lo que implica un cambio
de percepcion y de valores, en donde el ser huahal®por un ladg tomar conciencia

de que en esencia todos somos uno, (divididosgmieatados so6lo en apariencia), y
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por el otrg que lo que afecta a uno, afecta tarde o tempaaleo humanidad en su

conjunto.

Por tanto, l&Paz Gaia es la dimension ecoldgica o natural de la paz,|gyarte
Occidental tiene que recuperar, pues es claro quer posible un desarrollo humano
sostenible para toda la humanidad, si no se regpsddiene en cuenta al Planeta como
un ser viviente, y en intima relacion no solo codatla humanidad, sino con todo lo

animado y con todo lo inanimado, es demin el planeta en su conjunto

2.7. El mestizaje cultural de las paces: multi, irtr y transcultural.

Siguiendo a Francisco Jiménez, tenemos sus reflegjaespecto a este punto
que dice: La paz y la violencia son experiencias gucontramos en todas las culturas
por lo que estan ligadas a nuestros procesos dééamz y aprendizajes que realizamos
dentro de los grupos humanos en los procesos @dizacion, por lo que ambas, la paz
y la violencia son experiencias culturales y queepde esa experiencia se difunde de
generacion en generacion, por lo que, las expeagme paz se han manifestado con
una gran variedad de significados y una enormeezigude matices, direcciones,

escalas, etcétera, de ahi que Johan Galtung spiele

«. .. hay un tesoro oculto epe:samiento humano de la

Paz. Nos compete a nosatesenterrarlo» (Galtung, Johan, 1985: 102).

Es por esto que la separacion interrieram esta relacionada con la percepcion
de la paz en contextos multiculturales «paz intar@l y paz multicultural», frente a
esto, hay que decir, que el mundo y la sociedad, Isoque nosotros somos,
consecuencia de la relacion-proyeccion que cadadenmosotros tenemos con las
personas, las cosas, las ideas y la naturalegaelal ser proyectada se cristaliza en el
mundo. Razén esta por la que la paz, debe serargadcreada en lo interno para

cristalizarla en nuestra relacion con lo externo.

En nuestra cultura occidental, todatéam@dn se concentra en lo externo, en ella

se incluyen epistemologias y metodologias adecuabadbjeto de estudio. En las
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culturas orientales se subrayan los aspectos o#eymo los externos, por lo que se
propone el reconocimiento de esta diferencia ytiegracion del dialogo intercultural,
de ahi que Raimon Panikkar, proponga el desarns®loamilitar, sino también cultural
—de la sociedad occidental- como requisitos parastiblecimiento de la paz en el
mundo: ‘El «desarme cultural» no es una simple expresiomadggica. Es un
requisito de la paz vy, por supuesto, de cualgdiesarme duradero en la situaciéon
actual [...].” (Panikkar, Raimon, 1993; 38). Razdn por la qu#atlas culturas deben
considerarse un privilegio enriqguecedor, ya quetienan el latido cultural de otros
pueblos, asi por ejemplo, las culturas indigenasstiuyen cerca del 6% de la
poblacién mundial y el 90% de la diversidad cultura

Por eso la paz, debe construirse ecuragm@nte, es decir alrededor del mundo e
interculturalmente «entre culturas», desde un galkultural en el que participen todas
las tradiciones y vivencias de paz, con miras eatas y activar ese tesoro oculto de la
paz, esparcido por todo el mundo. Desafortunadaméasta hoy, en las experiencias
interculturales solo se han integrado elementasahtes al marco cultural de partida,
pero no se han fusionado para crear una nuevaauftor lo que, es muy probable que
esta sea la tension constante que existe entsedédades y las culturas.

El reto de la paz transcultural, propsoperar el mito de culturas superiores e
inferiores, vencedores y vencidos y crear nuevigsartes que trasciendan el contexto

multicultural.

El reto actual de fusion y nacimiento mlieevas formas interculturales es
desenmascarar la violencia de las relaciones aldtry construir de la manera mas
pacifica posible, nuevas vias de mestizaje, siémgwimero, la aceptacién dedtro”,
lo que favorece una influencia mutua y equilibradéa fusién de las aportaciones

reciprocas en un nuevo marco cultural.

En la actualidad, como consecuenciaadgldbalizacion las formulas de paz
transcultural se hacen mas necesarias que nunesa,yno de sus efectos ha sido el
encuentro de culturas que antes no tenian contalgwno, generando con ello,
problemas de entendimiento, pero que al mismo tebrmdan la oportunidad de un

enriquecimiento mutuo. De nuestra capacidad dedtdturalidad va a depender que la
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globalizacion no se convierta en un proceso de &gm y homogeneizacién de
culturas, de ahi que la creciente multiculturalidadele a una creatividad que nos
permita identificarnos con personas o grupos deralites culturas, para logarlo, se
considera que las manifestaciones artisticas (mudanza, literatura, etcétera) dado su
lenguaje universal pueden ser los vehiculos idomewa la fecundacion mutua de
culturas hacia la transculturalidad, dado que swbglismo crea lazos emocionales de

unidon entre los individuos incluidos en lo transaxal.

Por lo que, no hay que olvida@Que lo ordinario es la paz y lo extraordinario es
el escandalo, la violencia, los conflictos. Pero adumularse lo extraordinario en
nuestras vidas, se invierte la relacion, y lo eatdinario, a saber, la violencia, la
accion y el escandalo se convierten en lo ordingrigl orden pacifico queda fuera de
consideraciones, estos peligros tenemos que colwsgen nuestro quehacer diario.
(Jiménez Bautista, Francisco, 2006: 87-91).

3. EVOLUCION HISTORICA DE LA EDUCACION PARA LA PAZ.

La Educacién para la PagEpP), al igual que Ilvestigacion para la PadpP),
ha tenido su propio proceso evolutivo, pudiendmetrar el antecedente histérico de la
misma, en la&scuela Nueva Escuela Activaiundadapor Adolfo Ferriére, a principios
del siglo XX, como a continuacion veremos. En eapartado, también hemos
considerado necesario hablar sobre Tasrias de la Reproduccipmue nos hablan
acerca de los valores y ensefianzas implicitos exdd&acion tradicional que en el
curriculum oficial y en el oculto, llevan implicita finalidad de la educacion, y que es
precisamente, la reproduccion-perpetuacion de ikisnsas socioeconémicos, con las
consiguientes desigualdades e injusticias, las guenterior de las sociedades, se
traducen en: marginacion, pobreza, analfabetismabgesarrollo, considerando que su
desvelamiento es necesario en la promocion de BEthecacion para la Pazque
coadyuve en la construccion de espacios crecieet€silitura de PaZCdP) al interior

de la sociedad.
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3.1. Olas evolutivas de la Educacion para la pagpP).

En cuanto a la evolucion historica deHducacion para la PagEpP), vamos a
centrar nuestro andlisis en los planteamientos el1¥X Jares, R., que al respecto dice
gue esta evolucion se ha dado en lo que él haeadamar laglas de la Educacion
para la Pazy/lo Fuentes Generadorasque no son otra cosa que los diferentes

momentos histoérico-evolutivos de la misma.

La Primera Ola, nos muestra la evoludiistérica de laEscuela Nuevy el
fuerte impacto de su filosofia educativa a nivehdial en su época y con posterioridad,
ya que: Las propuestas de educacion para la paz que platdeBscuela Nueva,
subrayan la vertiente referida primordialmente am@nmtar en los escolares la
comprension internacional y el amor hacia las imstiones internacionales(Jares,
Jesus, R., 1999: 35).

La Segunda Ola, nos muestra la creacdNationes Unidas y de la UNESCO vy
el enorme esfuerzo que ha desarrollado desde cast@ste organismo, para cumplir
con sus objetivos fundacionalggomover la paz en la mente del ser humapara
desterrar el azote y el terror de la guerra deaiade la tierra, considerando a la

educacion, clave fundamental para realizarlo.

La Tercera Ola, nos muestra el desarmdl lalnvestigacion para la Pay el

fuerte impacto que su evolucion tuvo en el desard# laEducacion para la paz

La Cuarta Ola, nos muestra el legado dél@sofia de la Noviolencia de Gandhi

3.2. Primera Ola. El Movimiento de la Escuela Nueva

Asi tenemos laPrimera Ola que corresponde dlovimiento de laEscuela
Nueva fundado por Adolfo Ferriere, a principios del sigkX, que fundamenté
pedagdgicamente en su teoria y en su practickdueacion para la Paza que: A su
condicion de movimiento transmisor y generadoradgddicion humanista renovadora
se une, en su geénesis, un factor sociopoliticodomhtal como es el estallido y las
consecuencias socioecondémicas y morales de la mirgaerra mundial. (Jares,
Xesus, R. 2004: 19).
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El periodo entre guerras provoco uni k¥ iniciativas promovidas en contra de
la escuela tradicional, pues hubo una fuerte tomacahciencia generalizada que
culpaba a la escuela del fracaso en el entendim@rite los pueblos y los Estados de
Europa, y por contribuir a la militarizacion deitdancia y de la juventud, de forma
expresa e indirecta. En estos movimientos participao solo la Escuela Nueva, sino
también organismos internacionales, la sociedaill xilas mentes mas activas de la
educacién, pedagogos, historiadores y pensadorgsnemal, quienes emprendieron una
accion critica en contra de la escuela, buscandeetie la violencia encubierta en sus

estructuras y objetivos.

Después de la guerra, si bien es coreo la culpaban, al mismo tiempo, veian
en ella, la via que permitiria erradicar el fantasie la guerra de la faz de la tierra, ya
gue las aportaciones de la incipiente Psicologt@dufiva hacian hincapié en que era en
las primeras edades cuando se conformaba la pkdsmhdel adulto del mafana, por lo
que, y como consecuencia de la guerra, la escoetate periodo vela necesidad de
desarrollar una educacion para la comprension insgional que evite la guerra.
(Jares, Xesus, R. 2004: 19) y que fomente el amas instituciones internacionales,
con el fin de establecer una convivencia armorpee, lo que, en cuanto termind la
guerra se dio un fuerte movimiento educativo mundi@n la idea de evitar una nueva
guerra, partiendo de la perspectipsicologicistabasada en el caractamnato del

instinto luchador

Siendo Pierre Bovet su principal representantempi@n el principal idedlogo
de la Educacion para la Paz, razon por la que dadls Nueva, propuso una serie de
cambios profundos en la estructura escolar, enplases y programas, en sus
contenidos, en los métodos de ensefianza y en daidel autoridad-sumision del
profesor y el alumno, encaminados a evitar quespiriéeu de lucha individual, se
convirtiera en un fendémeno de violencia colectpa, lo que la propuesta educativa fue
canalizar ese instinto combativo con actividadedestructivas y socialmente utiles,
desde: Una triple dimensién educativa: educaciéon moral,ueation social y
educacion religiosd.(Bovet, Pierre, 1928: 31, citado por Jares, XeRi1s2004: 20).

A la perspectiva psicologicista se uniéegifoque psicopedagoégicae John

Dewey, que conectd el concepto de paz con el avsecia una sociedad democratica
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avanzada, pues decia gelepapel de la escuela no se debia reduciErssénar los
horrores de la guerra y evitar todo lo que (estiara) la desconfianza y enemistad
internacional. (Que) el énfasis (habia) de coloeaen todo lo que une a la gente, en
empresas y resultados cooperatiVvd®ewey, Jhon, 1930; citado por Jares, Xesus, R.
1999: 39).

En el siglo XIX la paz y la guerra sdegmlian como procesos alternados y por
tanto interminables, no obstante, tras la | Gubtuadial, los tedricos se postulan un
nuevo marco de relaciones internacionales que aergrincida sobre esos procesos, de
este modo naciba Sociedad de Nacioned antecedente histérico de Naciones Unidas,
creada en 1919, y a la que desde su nacimiente séigo la fuerza politica que
requeria para la elaboracion de marcos constital@erdemocraticos para rechazar la
guerra e incorporar los ideales de paz y soliddratdre los pueblos, motivo por el que
fue el érgano con mayor presencia politica a nivirnacional para arbitrar medidas
tendentes a solucionar conflictos internacionalesigjorar las relaciones entre los
pueblos. Desafortunadamente la institucion no atidcke importancia requerida a los

asuntos pedagdgicos y solo se concreto a difundipgncipios entre los jévenes.

Tras la guerra, el Movimiento de la EdauNueva, se convirti6 en el
Movimiento de Renovacién Pedagogicque se consolidé en 1921, durante la
realizacion del Congreso Internacional de Educaciécelebrado en Calais, Francia,
con la constitucion de ldiga Internacional de Educacién Nuevaue llegé a
implantarse en mas de veinte paises y reunié @ddagogos mas importantes de su
época. A partir de aqui, hay una fuerte efervesaastucativa, puesParecio entonces
que para asegurar al mundo un futuro de paz, naddig ser mas eficaz que el
desarrollar en las jévenes generaciones, por meliouna educacion apropiada, el
respeto a la persona humana. Asi podrian floreosrsentimientos de solidaridad y de
fraternidad humanas, que estan en las antipodasadguerra y de las violencia.
(Wallon, Henri, citado por Jares, Xesus, R., 123926).

Esta efervescencia educativa durd Hastafos treinta cuando el ascenso de las
ideologias totalitarias (el nazismo y el fascisnamyinciaron nuevos vientos de guerra,
siendo la Guerra Civil Espafiola el preludio quevpod la ruptura del llamado

utopismo pedagdgic&in embargo, el legado de la Escuela Nueva, fha sido muy
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rico en la evolucion de la Educacion para la Pazgquye las propuestas &eucacion
para la Paz planteadas por l&scuela Nuevasubrayaban no sélo fomentar la
comprension internacional y el amor a las instanes internacionales en los escolares,
sino que ademas, de ellas emanaron proyectos prepia educativos y proyectos o

instituciones encaminadas a fomentaEdcacion para la Pazn el mundo.

La Escuela Nueva, no tuvo un métodonitddi de ensefianza ya que cada uno de
los pedagogos, lo aplicé y adapté conforme a seréxcia, creencia, medio ambiente,
criterio y medios a su alcance, pero sobre todbrestas bases de Rsicologia del
Desarrollo de Dewey la Filosofia Educativa y la concepcion que la Ekcidueva
tenia sobre la educacion, pero, sin un programestailecido, sin un método definido
y sin una definicién del trabajo a desarrollar f@eerado, pues todo se trabajaba y
desarrollaba en funcién de los intereses, las Emss y demandas de los nifios y los
adolescentes conforme a su edad, a su grado deemada su desarrollo evolutivo. Al
respecto, Ferriére explicaba quéa“Escuela Activa (era) un organismo con todo lo
que esta concepciéon (comportaba) de orden y de ewigio, de precision en lo
universal y de indefinible en lo individual, (quariia) de la inteligencia personal (de
los nifios y adolescentes) para desembocar en uguaaimiento intelectual, moral y

espiritual del sujeto.(Ferriere, Adolfo, 1928: 6).

La Escuela Nueva, consideraba que pagaebaprendizaje fuera auténtico y real
se debia basar en la actividad productora, obser&ax investigadora del nifio, de ahi
que: elaprender a serel aprender a aprendey el aprender a hacefdefinido por
algunos comoaprender-haciendofueran considerados como actividades constrigtiva
de asimilacion directa e inmediata de aquello quieaba e interesaba al nifio, con lo
gue se eliminaba el divorcio escuela-vida, a patél aprendizaje de la realidad
circundante y de los intereses del nifio, lo querexia a la escuela en la vida misma de

los ninos.

Fue por esto por lo que, la Escuela ldupuso mucho esmero en colocar a los
nifos y jovenes educandos, en entornos que actigaractividad espontanea, personal
y fecunda y que al mismo tiempo favoreciera suexéin y accion, pues decia que el
nifio crecia como una pequefa planta, de acuerddeges que le eran propias, por
tanto, lo Unico que verdaderamente poseia eradrtilado mediante el trabajo personal,
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de ahi que todo el trabajo desarrollado por estadis, se haya caracterizado por su
naturalismo, buscando lograr el surgimiento de todmieno de la naturaleza propia del
nifio conforme a su avance personal, pues consalepad todo en conjunto, lo llevaria

a la salud del cuerpo, la armonia del alma y eédioniento del espiritu. Amén de que

para esta Escuela, privar al nifio del contactolaaealidad, era estimado en palabras
de Ferriére: Wn crimen de lesa infancia(Ferriére, Adolfo, 1928: 45).

En cuanto a la manera de como integaaEdlucacion para la Paz en el
curriculum escolar, algunos consideraban que ereonnepto integral que abarcaba a
toda la educacion, por lo que planteaban que is¢dlgrara en toda la educacion (lo que
actualmente es la transversalidad), y rechazabansgua volviera una asignatura, y
otros, consideraban que debia ser encuadrada agrafjieoe historia y/o en la

instrucciéon ético moral.

Como vemos, todo el trabajo de la Escidleva tuvo el ideal de formar no sélo
mejores individuos, sino también mejores sociedapes sobre todo, un futuro no

violento para la humanidad.

3.3. Segunda Ola. Creacién de la Organizacién de Naoes Unidas (ONU) y de la
Organizacion de las Naciones Unidas para Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO).

A decir de Xesus Jares, R., el segundo hito geoedal la Educacion para la
Paz, nace como consecuencia de la Il Guerra Muyndiafjue el mundo entré en una
nueva fase cargada de conflictos internacionadesAmenaza de una nueva guerra de
destruccion total, los problemas derivados de lacaéonizacion y el neocolonialismo,
la guerra fria, la carrera de armamentos, el debeoi ambiental, la violacion de los
derechos humanos, etcétera. Al mismo tiempo y amdweccion contraria, a partir de
1945 se intenta promover una politica internaciogak superase el sistema Estado-
nacion, aunque respetando la historia propia y ieedsidad de cada pueblo.(Jares,
Xesus, R., 1999: 53).
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El primer balance después de la guemaguce a un esfuerzo internacional por
establecer nuevas relaciones politicas basadasRar/| la seguridad, la colaboracién, el
respeto mutuo Yy la interdependencia, razon pouéah@bia que sustituirlaa Sociedad
de Nacionegpor otros organismos mas eficaces que fueran eamhevitar una nueva
guerra, de este modo fue como naci®kganizacién de las Naciones UnidéBNU,
1945).

LasNaciones Unidasue concebida para desterrar el azote y el teleda guerra
de la faz de la tierra, considerando a la educadi&ve fundamental para realizarlo,
ahora se piensa, se ve, se vislumbra qiRalasolo se lograra si esta basada no sélo en
una educacion encaminada a establecétalaen la mente de los hombres, sino que
ademas, ésta tiene que ir acompafiada de la sdidaintelectual y moral de la
humanidad, lo que solamente se lograra, intensificdas relaciones entre los pueblos,
para que éstos se conozcan y se comprendan méjerséry para que adquieran un
conocimiento mas preciso y verdadero de sus regpsctidas, es decir, a partir de
aqui, laPazse concibe ya no como acuerdos politicos sino céio:nuevo estilo de
relaciones y de cooperacion internacional, sin dismacion de raza, sexo, religion,
pueblo o culturd (ONU, 1945).

Los objetivos de la Organizacion deNagiones Unidas, desde su creacion han

sido y son, muy definidos:

* Mantener l&Pazy la seguridad internacionales.

» Desarrollar relaciones de amistad entre las nasione

* Alcanzar una cooperacion internacional en la soOlucide problemas
econdmicos, sociales, culturales y humanitarios, vy,

* Fomentar el respeto por los derechos humanoslipétades fundamentales.

Para garantizar estos principios, los paisesbrosse comprometen a cumplir las

obligaciones que han asumido

* A resolver disputas internacionatefravés de medios pacificos

* A no utilizar la amenaza o el uso de la haer
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* A participar en acciones organizadas en codancia con |&arta, y

* A no ayudar a un pais contra el que la Oraion de Naciones Unidas haya
dirigido estas acciones y, finalmente

* A actuar conforme a la Carta Constitutivaa®©rganizacion de Naciones Unidas.
(ONU, 1945).

En el preambulo de creacion de la Omgaion de Naciones Unidas, se lee:
“Puesto que las guerras nacen en la mente de losbnes, es en la mente de los
hombres donde deben erigirse los baluartes de R"R®NU, 1945).

Desde entonces, Naciones Unidas se bheadw a trabajar arduamente para

promover espacios crecientes de paz en el mundo

Con el fin de establecerRazen las mentes de los hombres, la Organizacion de
Naciones Unidas, cred el 26 de noviembre de 1@6rdanizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la CulturdJNESCO), para brindar una
atencion especial a los problemas educativos adrde la UNESCO como organismo
especializado. La UNESCO tiene su sede en Padiepende de la ONU.

La UNESCO es un organismo especializzauonateria educativa que desde su
creacion ha tenido como meta constante: ponerdaaeibn, la ciencia y la cultura al
servicio de laPaz, una labor que realiza a través @enferenciasy Reuniones
Internacionales sobre Educacién para la Comprension Internaciongromovidas

desde 1947, y también a través de publicacionésag muchas acciones.

LaEducacion para la Pgzdesde la perspectiva de la UNESCO, en su primera
etapa se centrd basicamente en tres aspectos:

e La comprension internacional y la conciencia sugcamal
» La ensefanza relativa al sistema de Naciones Unilasrganismos
internacionales

* La ensefianza relativa a los Derechos Humanos

En el tiempo, fueron adicionados otros dspectos
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* La educacion para el desarme

* El estudio y proteccion del medio ambiente

Los tres primeros han sido integrablesitegrados por la UNESCO en la
formulacién genérica deducar para la comprension internacion&simismo, fueron
ligados en el Articulo 26, parrafo segundo dBéglaracion Universal de los Derechos
Humanos aprobada el 10 de diciembre de 1948, que enrsal iproductoria dice:la
educaciéon tendrd por objeto el pleno desarrollo ldepersonalidad humana vy el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanaslas libertades fundamentales;
favorecera la comprension, la tolerancia y la amésentre todas las naciones y todos
los grupos étnicos o religiosos y promovera el dedia de las actividades de las
Naciones Unidas para el mantenimiento de la’p@NESCO, 1948: 5).

A continuacion se analizan las primdras dimensiones de Educacion para

la Paz formuladas por la UNESCO:

a) La educacién para la comprensién internacional.

La educacion para la comprension internacioa¢ definida en |&onferencia
General de 1947, comoobjetivo de la organizaciébn y como complemento a la
preocupacion centrada émpaz y la seguridad Para concretar y divulgar esta idea, la
UNESCO implemento la realizacion de diversos aud® formacion y reuniones de
debate dirigidos especialmente a los profesoreBrigler Curso de Educacion para el
Desarrollo de la Comprension Internacionfde organizado en Sévres, Francia en

1947, al que le sucedieron otros encaminados arf@amicomprension internacional

Asimismo, retomo la preocupacion de @pios de siglo con respecto a los
manuales escolares, especialmente los de Hispmido que, en sirimera Reunion
de suConferencia Generalde 1946, aprob6 un programa, que entre otressatise:
“La UNESCO alentara a los Estados Miembros a conchcuerdos bilaterales o

regionales relacionados con los manuales de ens&TaUNESCO, 1983: 4).
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En 1950, organiz6 dPrimer Curso Internacionalcelebrado en Bruselas para
estudiar las mejores vias de mejoramiento de losiaies escolares, especialmente los
de Historia. Asimismo, se celebraron otras consydtaa la revision de los manuales de
diversas disciplinas, siendo muy importante, lani@u de 1958, realizada en Tokio,
cuyo objetivo fue hacer una revisibn mutua de lakres culturales de Oriente y
Occidente, siendo preocupacion basi¢d:conocimiento mutuo entre los individuos de
pueblos distintos y el sentimiento de ciudadaniadial.” (Francois, 1969, citado por
Jares, Xesus, R., 1999: 56).

El fuerte significado de &ducacion para la comprension internacionglieda

asentado en los siguiente presupuestos didacticos:

» Ensefiar como han vivido y viven los otros pueblos.

* Reconocer la aportacion de cada nacion al patrionooiniin de la humanidad

e Ensefiar como un mundo dividido puede llegar aa#a dia mas solidario.

* Inculcar el convencimiento de que las naciones #ancooperar en las
organizaciones internacionales, y

* Organizar los establecimientos escolares pararehdjzaje de la democracia,
la libertad, la igualdad y la fraternidad, medidatexperiencia vivida.

Entre 1968 y 1974, fueron elaboradosiisgrumentos internacionales precisos
para normalizar lacomprension internacionalque culminaron con la historica
Recomendacion sobrda Educacion para la Comprension, la Cooperacida Paz
Internacional y la Educacion relativa a los Derechtumanos y las Libertades
Fundamentales, lo queMarco un claro punto de cambio y referencia al pyaponar
una «legitimacion inexistente hasta entonces paaetucacion internacional’
(FMANU, 1986).

La educacion para la comprension internaciomale se propone, responde a un
enfoque global e interdisciplinar sobre las reaéeta del mundo contemporaneo,
orientada a la comprension y solucion de probleimagamentales, considerando que:

“La paz, la comprension, y cooperacion internaciesalasi como los derechos
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humanos vy las libertades fundamentales, tienensquaplicadas, y esto debe hacerse
dentro del contexto de los problemas de la humatiide/NESCO, 1959).

A partir de l&Recomendaciode 1974, se han desarrollado diver€aomgresos
reuniones de expertgsvarias actividades promovidas por la UNESCO yeasiones,
promovidos de manera conjunta c@mganizaciones no gubernamental@@BNG’s),
entre los que se encuentr#ctuerdosde laConferencia Intergubernamentde 1983,
celebrada del 15 al 20 de abril en Paris, los gapaldan elPlan 1984-1989que se
centré en elandlisis de conjunto de los temas fundamentaledrasés de la
colaboracion entre educacién-cultura-ciencia-te@yil, viendo ala paz como un
valor supremo de la humanidadobjetivo principaldel plan, el que presupone un:
“Proceso de progreso tendente a construir una sadiadternacional basada en la
justicia, la solidaridad y el respeto mutuo entos pueblos.(UNESCO, 1983: 21).

b) Educacion en Derechos Humanos.

La educacion en derechos humanss inicié formalmente con la proclamacién
de laCarta de Naciones Unidaga que: Los fundadores de la organizacion se dieron
cuenta de que la violacion de los derechos humbaabsa sido una de las causas de la
Segunda Guerra Mundial y llegaron al convencimiedéoque no se conseguiria un
mundo pacifico sin una eficaz proteccién internaalode los derechos humarns.
(UNESCO, 1969: 9).

La aprobacion de Reclaracion Universal de Derechos Humanbscha el 10
de diciembre de 1948, dado su fuerte bagaje edoc¢aipulso la ensefianza de los
Derechos Humangso sdlo por lo que representa en si misma, simbién por su
vocacion pedagdgica, ya qiaciones Unidasntentd hacer de ella un instrumento de
trabajo que fuera capaz de provocar una toma ddesariaverdaderamente popular y
universal por lo que: La Asamblea recomendd a los gobiernos de los Estado
Miembros que manifestaran su fidelidad al articbl® de la Carta de las Naciones
Unidas, valiéndose de todos los medios a su alcaace publicar solemnemente el
texto de la Declaracion y, después, para disponer fgera distribuido, expuesto, leido
y comentado en las escuelas y otros establecinsieto ensefianza sin distincion,

fundada en la condicién politica de los paisesryittgios.” (NN.UU., 1986: 389), la
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Declaracionse vio completada conuevas Declaracione€n suQuinta Conferencia
(1950), en suSexta Conferencigl951), y en suséptima Conferencida UNESCO

generORecomendacionegara laensefianza de los Derechos Humarers todos los
niveles educativos desde preescolar hasta escyetdssionales, incluyendo la

educacion de adultos y los movimientos juveniles.

En la&Recomendacion sobre la educacion para la compransadcooperacion y
la paz internacionales y la educacion relativa a iberecho humanos vy las libertades
fundamentalesde 1974, fueron enlazados como un todo, la educapdra la
comprension internacional y los Derechos Humahaskecomendaciéhace mencion
para su implementacion, de que esta educacionlbdagse: En los fines y propositos
de la Carta de las Naciones Unidas, la Constituai@nla UNESCO y la Declaracion
Universal de los Derechos Humario@JNESCO, 1986: 390).

En abril de 1983, la UNESCO, celebr6 e&aris una Conferencia
Intergubernamentalen la que una vez mas, destaco la importancia @éelucacion
para la paz la comprensiéon internacionay los derechos humanpsomo un todo
indivisible.

En el marco del cuadragésimo aniversario d®dalaracion Universal de los
Derechos Humangsn 1988, la UNESCO, el Centro de las Nacioneslapara los
Derechos Humanos y la Comisiébn Canadiense para NESCO, celebraron en
Montreal unCongreso Internacional sobre la Educacion en Deoschlumanosy en
Democracia en donde el propio titulo d€longresorelaciona losDerechos Humanos

con lademocraciay en laDeclaracionfinal, con los conceptos gezy desarrolla

c) La educacion para el desarme.

Del 3 al 7 de abril de 1978, la UNES@&d a cabo una reunion con el nombre
de Obstaculos para el desarme y formas de superabes 9 al 13 de junio de 1979,
celebré en Paris €ongreso Mundial de Educacion para el Desarsiendo esta la
primera ocasion en que se examino la vinculacidla @elucacion con los objetivos del
desarme y de la paz. DEbngresosalieron cuatro peticiones hechas al Director de la
UNESCO:
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1 Inclusion de l&Educacion para el desarm@mmo uno de los medios vitales para
los objetivos de la UNESCO.
Que el uno por mil de los gastos militares, seinkest favor del desarme.

3 Refuerzo de la investigacion cientifico-social aeedel desarme, la paz y las
relaciones internacionales.

4 Instalacion de una emisora de radio de la UNESCEimforme y promuevins
objetivos de las Naciones Unidasbre el desarme, los derechos humanos vy el
desarrollo (UNESCO, 1980).

Del 19 al 21 de agosto de 1981, la UNBS@ Paristealizo una consultaobre
Educacion para el Desarmeon miras a elaborar ydan para ser implementado entre
1984 y 1989. Ese mismo mes y afio, del 13 al 1éekedré en Caracas, Venezuela, el
Seminario Regional de Perfeccionamiento de Profssen materia de desarme.
(FMANU, 1986; UNESCO, 1986).

Otros eventos que han tenido un impanttaEducacion para la Pazan sido:
la constitucion en 1946 de kederacién Mundial de Trabajadores Cientifi¢g@$TC),
unaFederacionmuy critica desde su fundacion, hacia la utilizadi@ la ciencia para
fines militares, y de manera muy especiaMahifiesto Russell-Einsteite 1955, en el
gue expresan el peligro que corre la humanidadnpiten el quéenemos que aprender
a pensar de manera nueuana afirmacion que ha decir de Xesus Jarescierra una

decisiva importancia educativddares, Xesus, R., 1999: 66).

La incorporacion de laducacion para el desarm&e considera uno de los

principales componentes deHducacion para la Paz

d) El Plan de Escuelas Asociadas (PEA) a la UNESCO.

En 1953, después de un estudio realizado por edigéers y en una decision de
politica oficial, fue creado por I€onferencia General de la Unescel Plan de
Escuelas Asociadas a la UNESCO
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‘Los Estados Miembros de la Organizacién, con es@asaniento de un grupo
de especialistas de la educacién, decidieron e$timumediante un programa
experimental de actividades educativas, el objetivastitucional de la Unesco de
construir la Paz en las mentes de los hombi@iNESCO, 1988: 20).

Por lo que, desde su creacion, el PEABEO, nacié como una estrategia de la
UNESCO para favorecer la comprension internacignk paz, educar para la vida
dentro de la comunidad mundial y, unir a los pugldel mundo, por medio de la
educacioén, pues a decir entonces de sus expeftaaehos que se tomen medidas a fin
de educar a la humanidad para una comunidad mundiefa imposible crear una
sociedad internacional concebida en el espiritual€arta de las Naciones Unidas.
(UNESCO, 1988: 40-44), de ahi que fornpmarte integrante del Plan, las visitas de
estudio y los intercambios

El PEA-UNESCO, responde a dos objetfunslamentales:

3 Llevar a cabo trabajos experimentales y progsa@speciales, encaminados a
establecer nuevas técnicas, métodos y materialeendefianza destinados a la

educacion para la comprension internacignal

b Para: Facilitar intercambios de informacion, corresponden materiales
didacticos, estudiantes y personal docente entreuetss de diferentes paises.
(Monclus, Antonio, 1988: 24, citado por Jares, X8, 1999: 67).

No obstante, la gran interrogante que se planteaéta; COmo emprender la
ensefianza de la Paf@NESCO, 1988: 21). Precisamente, como no se tdgwia cOmo
hacerlo con exactitud, €lan de Escuelas Asociadas a la UNES@@ce de manera
experimental en 33 escuelas de quince paises, t@ragrama preestablecido sobre
cuatro temas fundamentales. En la actualidad sedetor de cinco mil escuelas en el
mundo, las que estan incorporadaBlahy trabajan conforme a los planteamientos del
PEA-UNESCO.

Los temas a desarrollar-combinar enrahscurso del afio escolar, con las

materias del curriculo escolar fueron y continliando:
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* El estudio de los problemas mundialesl papel del sistema de Naciones
Unidas para resolverlos.
* La ensefianza de los Derechos Humanos
* La enseflanza sobre otros paisesas atulturas, considerada como esencial
para desarrollar la comprensién internacional deleeblos, en un mundo cada vez mas
interrelacionado y por lo tanto, mas complejo.
* Estudio y proteccion del medio anmidée En donde la UNESCO ha tenido un

papel relevante como precursor del estudio y cuidisil medio ambiente.

Desde 1982, el PEA-UNESCO recomiendasdee el punto de vista
metodoldgico, la utilizacion del método socio-afextque se fundamenta en la
combinacion de los elementos afectivos y los iotakdes del proceso de aprendizaje.
Las actividades recomendadas son una sistematizdeidas practicas recomendadas
por laEscuela Nueva

3.4. La Tercera Ola. La Investigacion para la Paz;omo nueva disciplina cientifica.

La tercera ola, surgido en los aflos sesenta cora@miento de una nueva
disciplina cientifica promovida por el cientificoctal Johan Galtung: Imvestigacion
sobre la PazPeace Researghque modificé sustancialmente la concepcion casteh
esos momentos se tenia solos estudios para la paz y los conflictos
consiguientemente sobre las formulaciones que hesta momentos habia sobre
Educacion para la Pazdebido a su fuerte repercusiéon en el plano cdnagpya que
provoco todo un proceso de redefinicion de conseptd revisar y reformular el [...]
concepto de paz (y de violencia) [...] y desarrolateoria gandhiana del conflicto. En
el plano pedagdgico, [...] se hace hincapié en recapkas ideas y planteamientos de
Paulo Freire, vinculando a la Educacién para la Pam nuevo componente: la

educacioén para el desarrolfb(Jares, Xesus, R., 2004: 23).
Galtung, es el fundador deiternational Peace Research Institu(eRIO),

fundado en 1959, en Oslo, consideramos que Sun@enms@rece una mencion muy

especial en este trabajo por varias razones:
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* Por haber elevado allavestigacion sobre la Paa la categoria de ciencia social.

* Porque la acufacién de términos que han hecho awvamzesta disciplina
cientifica, han sido elaborados principalmentegor

* Porque esta acufiacion de términos favorecio quevistigacion sobre la Paz
empezara a centrarse ya no en las guerras sigocegacion de una paz duradera,
pensada a largo plazo.

* Porque al elevar Ilnvestigacion sobre la Paa la categoria de ciencia social, y
definir los conceptos de: paz negativa, violencsruetural y paz positiva,
favorecié no solo el avance de esta ciencia, dileonas, la apertura en el mundo
de Centros de Investigacion para la Pamjocados a estudiar la paz, desde un
enfoque multidisciplinar, lo que al mismo tiempovdeecio el inici6 de
publicaciones sobre el tema «véanse por ejenfubre la pazLos fundamentos
de los estudios sobre la paimvestigaciones tedricas: Sociedad y cultura
contemporanes, entre otros.

* Porque gracias a su esfuerzo, Giencias de la Pazcomo él las llama han
avanzado, constituyéndose en cuatro grandes ceegpre son:

. Teorias de la paz

. Teoria del conflicto

. Teoria del desarrollo

. Teoria de las civilizaciones (Galtung, Johan, 2@33:

En 1964 se cred lénternational Peace Research AsociatidiPRA),
«Asociacion Internacional de Investigacion par®da», cuyo fin ha sido coordinar los
diferentes estudios que se realizan alrededor deldm sobre temas davestigacion
para la Paz(IpP). En 1975, la propia IPRA cre6 Reace Education Commission
(PEC), «Comisién de Educacion para la Paz», caroginocimiento de la UNESCO
cuya labor a partir de ese momento, ha sido coardinmpulsar todo lo relacionado
con laEducacion para la Pade la IPRA, ya quelesde su creacigrse proclamoé la
unidad y mutua interaccion que debia existir entneestigacion, accion y educacion
para la paz lo que favorecid que hacia los afios setentBdacacion para la Paz
empezara a desarrollarse como consecuencia defalksde lalnvestigacion para la

Pazy de las actividades de la IPRA.
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Las caracteristicas deHducacion para la Pazdesde ldnvestigacion para la
Pazy que forman parte de la concepciéon actual de lac&wdn para la paz y que

proponemos, son las siguientes:

» Concepcion del proceso educativo como actividattipal

» Integracion de l&ducacién para la Pgzara ser efectiva, en el proceso global
de cambio social.

» Concepcion global del mundo.

* Hincapié en los métodos socio-afectivos y en laigpacion de los alumnos
en su proceso de aprendizaje.

» Enfoque interdisciplinar.

* Busqueda de la coherencia entre los fines y losiaseg entre la forma de
educar y la forma de vivir.

* Relacién orgéanica entre la investigacion, la acgitmEducacion para la Paz

» Orientacion hacia la accion.

» Desconfianza en general en las posibilidades destéucion escolar (Jares,
Xesus, R., 2004: 23-24).

3.5. La Cuarta Ola. El legado de la noviolenciaedGandhi.

Aqui, lo primero que tenemos que decir es porquébésos el vocablo no
violencia, junto, pues bien, este vocablo fue adafen 1931, por el pedagogo italiano
Aldo Capitini, con motivo de una gira que Gandlalimaba por Europa, y con la union
de ambos vocablos intent6 resaltdra ‘fuerza y la especificidad de un nuevo concepto.
Entendiéndolo no ya dependiente de la violenciag siendo mucho mas ambicioso:
como un esfuerzo y un recorrido de concienciaciarapa puesta en practica de un

programa constructivo humanistgLopez Martinez, Mario, 2003: 89).

Xesus, Jares, R., al respecto sefiala epte vocablo: Lleva consigo un
programa constructivo de accion, un pensamientovouena nueva concepcion del
hombre y del mundo (por tanto) la noviolencia es mia reto a la pasividad que a la
violencia (lo que) nos obliga a utilizarla como us@ala palabra, con contenido propio,

recurriendo a ese dinamismo creador del lenguaje @8 capaz de definir el todo
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nombrando a una parte, que es capaz de dar a labpalun contenido semantico
mucho mas amplio del que pudiera desprenderse g¢eiguorigen etimolégico, como

sucede con multiples palabragCan, 1983; 8, citado por Jares, Xesus, R., 189):

Esta cuarta ola, a diferencia de lasraes, ya no tiene una cronologia ni en el
tiempo ni en el espacio y presenta una mayor ddextsen sus formulaciones, pues
aqui lo que vamos a comengaosso modpes el legado histérico de la noviolencia de
Gandhi.

Para GandHa noviolenciaes practicamente un sacramento y el eje centrsl de
mensaje en lo social, lo econdmico y lo politicambién de su vida politica, publica y
privada, pues es el principio ético universal @ @socia el concepto &atyagrapha
palabra sanscrita que significa «Firme adhesiGa derdad», en dondea Verdades
Dios, y el ahimsa(es la accién sin violenciajina noviolencia fisica y moral, que se
hace extensiva a toda forma de vida y obliga amlaepractica a no dafar de ninguna
manera a nadie (ni de pensamiento, ni de palabrderobra), a amar a todo y a todos
y a hacer siempre el biepor tantcahimsaes: ‘Una disposicion a amar y hacer el bien,
aun al que nos injurid. (Reyna, José Antonio, 2005: 63kandhi consideré a la
noviolencia infinitamente superior a la violenciain limite en su poder, y al mismo
tiempo, el medio que él tenia para llegar hasta.[D@ la noviolencia solia dec@ue
era su constante compairiera, pues en ella enconteahgerza y el consuelo necesarios
tanto para su busqueda interior, como para su luehgro de la verdad y la justicia.”
(Mohandas Karamanchand, Gandhi, 1920: 19).

Por eso, atribuyélUha importancia capital a esta ley del amor, noaseénte
como medio indispensable para alcanzar la Verdagh somo la Unica arma legitima y
efectiva que un hombre puede usar contra la injissyf el mal. (Reyna, José Antonio,
2005: 100)

Con respecto &8atyagraha Gandhidijo: “Satyagraha es pura y simplemente
una fuerza de espiritu, y en la medida en que jgeateerta la posibilidad de hacer uso
de las armas o de la fuerza fisica o de la fuenzaa) en esa medida se disminuye la
posibilidad para la fuerza del espiritu. A mi mode ver, ésas son dos fuerzas

totalmente antagonicas, y desde el primer momente fclara la idea de este
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antagonismd. (Mohandas Karamanchand, Gandhi, 1968: 155, cifamloReyna, José
Antonio, 2005: 66).

Por todo esto fue que Gandhi, establecnviolencia para si mismo:

e Como principio ético universal.

» Como accion social reivindicativa.

» Como actitud positiva hacia todos los seres.

 Como una actitud para comprender, amar y toletad@as los seres vivientes,

incluyendo a toda la naturaleza.

De ahi, su oposicion radical a todasféasias de violencia y de guerra. De la
noviolencia manifestd que era el primer articulcsdde y también el tltimo articulo de

su credo. Resumiendo, para Gandhi, la noviolezia

* Una fuerza que pueden usar los iddies y las comunidades.

* Una actitud ética de vida.

* Una resistencia con amor.

* La completa ausencia de mala voldnta

* Una forma de vida que debe ser iatezada.

* Una fuerza contra la violencia, [@esion, la tirania, la injusticia, la
desigualdad y el racismo.

* En la vida del ser humano, lo quiulaes, respecto a las tinieblas.

En laFilosofia de la NoviolenciaGandhi exalta la reforma de la sociedad por
medios pacificos y didacticos, por lo que ha tenio@ influencia capital en el
desarrollo del pensamiento pacifista del siglo XX.

Los principios educativos gandhianosadaoviolencia sefalan:

* Que lafilosofia y forma de actuar del ser humastarecondicionados por dos

principios: ebatyagraphay elahimsay puesto que las dos tienen qué ver

corLa Verdady La VerdadesDios, entonces estos principios son: «como las
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dos caras de una moneda, imposilpi@raeuna de la otra» (Mohandas
Karamanchand, Gandhi, 1988: 121).

Que el ser humano consiga su libertad, para lagresl indispensable que
aprenda a dominar los sentidos y el espiritu, patot la educacién debe
ensefar este dominio y el servicio a sus semejantes

La educacion moral y espiritual son basicas, yes®mienda ensefiar a los
nifos la interiorizacion de periodos de silencimo@arte de su vida personal,
lo que se considera una manera de nutrir y regeakeapiritu.

La educacion debe servir para armonizar las cuditn@nsiones del nifio: su
cuerpo, su intelecto, su sensibilidad y su espiritu

Que el niflo aprenda a ser autosuficiente en lo ahgnén lo espiritual, para
lograrlo, se recomienda educar al nifio por medidrdbajo, para ello,

Se recomienda que los nifios a partir de los s@s aé encarguen del orden,
conservacion, decoracion y limpieza de la escué¢tampién, que ayuden a sus
padres, en la cocina y en general en las taredsdal.

Educar al nifio en la teoria del conflicto y en mleadizaje de las estrategias
noviolentas para la resolucion de conflictos, ya gara Gandhi, el conflicto
no debe separar a las partes, sino unirlas.

Entrenar a los nifios en las estrategias de la luxhaolenta y en las
experiencias educativas de comunidades noviolerdas, como también
ensefiarles la no-cooperacion, la desobediencibyclairesistencia civil, ante
la injusticia institucionalizada, de tal manera gqo@o en conjunto, favorezca
el desarrollo de su fuerza interior, y siempreddda doctrina debatyagraha
toda vez que no es un concepto abstracto, sinoragrgma de accién con
bases muy sdlidas, pues la idea es destruir layamismos no al o a los
antagonistas, siendo la idea principal de estereamtniento el que la justicia y
la verdad siempre salgan triunfantes.

Estan prohibidas las rifias y cuando se lleguen ra ska recomienda se
reconcilie a las partes en conflicto.

Estan prohibidos los clanes.

Los juguetes bélicos estan totalmente descartados.

La disciplina escolar es personal, no impuesta.

Ensenfar al nifio a amar su cultura, su lengua, isu pa
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Para educar al nifio en la noviolenciagandhi sefiala como condicion
imprescindible la coherencia entre los fines qrigersiguen y los medios de que se
dispone para lograrlo ya que no es posible lazachn plena del ser humano, si se

niega la realizacion de los demas.

Gandhi tiene una concepcion comunitdeda educaciéon por lo que sefiala que
ésta no es responsabilidad solo de la escuelagsma@onsidera que todas las personas
con las que convive el nifilo son educadoras, pdo,taados deben participar en su

educacion.

4. La Educacion para la Paz en el Siglo XXI

En nuestros dias, la Educacién para la Paz eslameeto fundamental en
cualquier estrategia de fomento de la convivenagifiga y armonica. En este apartado
se expone la situacion actual de las iniciativas €u esta linea se han desarrollado y se

desarrollan en México y se repasan las de acadhty practica sobre este tema.

4.1. La situacién de la Educacion para la Paz en Mio.

En Meéxico, es importante resaltar la labor deskadal por la Comision
Nacional de Derechos Humanoasi como también la realizada por las distintas
Comisiones Estatales de Derechos Humanos.

Asimismo, es importante mencionar queCtanision Nacional de Derechos
Humanos esta subdividida en varios comités: el de eddcabasica, el de educacion
superior, el de educacion y sociedad civil y eledeicacion desde el horizonte del
servicio publico y la red virtual de Educacién Sugreen Derechos Humanos.

En cuanto a la educacion [Rarechos Humanosn México, es especialmente
relevante el trabajo desarrollado por la doctorari@lRamirez, presidenta por América
Latina de laAsociacion Internacional de Educadores para la ,Padembro de la
Academia Mexicana de Derechos Humanos, y coordraadi® la Catedra UNESCO de
Derechos Humanos en México, constituida como Seininie la Facultad de Ciencias

Politicas y Sociales de la Universidad Nacionaldhoima de México, en el afio 2005.
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En septiembre del 2002, se realiz6 emn@ta, Espafia, dl Congreso
Hispanoamericano de Educacién y Cultura de ,Pea el que participd la doctora
Ramirez, con la ponencia tituladaducar en Derechos Humanos, la democracia y la
paz en Ameérica Latina en el siglo XXh la que resalté queA‘finales del siglo XX en
América Latina emerge, un proceso que construye parapectiva latinoamericana
fortalecida y legitimada en educacion en Derechasmidnos. Fortalecida por el
movimiento de derechos humanos que hoy incorp@dedeada espacio de la sociedad
civil, actividades educativas en derechos humants paz.” (Ramirez, Gloria, 2003:
643).

La Catedra UNESCO de Derechos Humarmseeonocida por la UNESCO,
como: ‘Un sistema integral de investigacion, docencia,udist documentacion,
promocién y difusion en materia de derechos humafisisnismo, la Catedra busca ser
un instrumento que facilite la colaboracion académsobre los derechos humanos
entre investigadores de alto nivel, expertos y aoados, estudiantes y sociedad civil
con investigadores de la UNAM vy otras institucoea México, en América Latina y
en el mundd.(Gloria Ramirez, 2008), toda vez que la CateddESCO de Derechos
Humanos, responde a la necesidad de desarrollaretiagion tedrica de investigacion
y ensefianza sobre I&erechos Humanosdesde el enfoque interdisciplinario de las

ciencias sociales.

La Catedra UNESCO de Derechos Humarieene su antecedente en el
Seminario Permanente sobre Educacion Superior ye@ws Humangscreado en
junio de 1992, por iniciativa de la doctora GldRamirez, profesora e investigadora de
la Facultad de Ciencias Politicas de la Universitational Autonoma de México
(UNAM). EI Seminariofue y ha sido: Un espacio interdisciplinario délesadn y
analisis sobre el saber de los Derechos Humanoguelse suman académicos e
investigadores de diferentes facultades, centrosndestigacion e institutos de la
(propia universidad), asi como de otras univergdaguliblicas y privadas y miembros
de Organizaciones no Gubernamentales (ONG’s) camgiidas con la docencia y la
investigacion en Derechos Humanos, y también pameffitar la cooperacion
intelectual internacional e impulsar el avance ydlausion de conocimientos en

Derechos Humanos.
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Asi como también, en la promocién de estrategi@scte metodoldgicas que
definan y nutran la relacién universidad—sociedadl, cen la construccion de una
cultura de los derechos humanos, y ademas, seanah de movilidad de investigadores
y académicos, asi como de interrelacion entre wsidedes, instituciones de educacion
superior y Organizaciones no Gubernamentales (ONGas nivel nacional e
internacional, y la construccion de redes de caooaeion y de informacion sobre

cuestiones de derechos humanos.

Los principales destinatarios de la @&@eUNESCO son: académicos e
investigadores de universidades publicas y privadasivel nacional e internacional.
Docentes e investigadores de educacion media yriegp@si como estudiantes
universitarios y miembros de organizaciones sogiate gubernamentales (ONG’s) de

derechos humanos con intereses académicos, anaiehal e internacional.

ElSeminario Permanentes un programa anual, con sesiones mensuales en el
que se desarrollan diversas actividades y en elpquicipan ponentes nacionales e
internacionales, se enriquece con la creacion deingagos tematicos y con la
organizacién de seminarios en varios Estados &epaiblica Mexicana, creados como
espacios académicos de reflexion y debate sobresvaemas relativos a la

problematica general de los derechos humanos.

En 1998, se constituyé @minario Permanente de Derechos Humaulesla
Benemérita Universidad Autonoma de Puebla, en dan@®mision Estatal de Defensa
de los Derechos Humanos, y la Comision Nacion®elechos Humanos, representada
por la doctora Ramirez, han tenido un papel relevan la formacion permanente de

los profesores y profesoras de dicha Universidad.

Ese mismo afio (1998), se cre@eminario Permanente “Cultura, Educacion y
Derechos Humanosimpartido por la Facultad de Ciencias Politicasogi@les de la
Universidad Nacional Autonoma de México, (FCPyS-UMAque se inscribe dentro
de las actividades propuestas poPsdgrama Universitario de Derechos Humanos y
Educacion para la Paz del Instituto TecnoldgicoEudios Superiores de Occidente

(ITESO), Guadalajara y el Instituto Mexicano palaDesarrollo Comunitario, A.C.
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(IMDEC). En este marco, se desarrollan algunawideties conjuntas y se realiza un
taller en el ITESO sobrgletodologia de la Educacion en Derechos Humanos

En marzo del 2003, la Catedra UNESCO de DeedHumanos, firmé varios

convenios de colaboracion interinstitucionglasa el desarrollo de algunos seminarios:

e Con la Universidad Auténoma de Guerrero, para ebandello e
implementacion deébeminario de Desarrollo Regional y Derechos Humanos

* Con la Universidad Autbnoma “Benito Juarez” de Qaxgara el desarrollo e
implementacion deébeminario de Derechos Humanos

* Con la Universidad de Occidente, con sede en loshMp Sinaloa, para el
desarrollo e implementacion debeminario de Formacion Docente en

Derechos HumanogRamirez, Gloria, 2008).

Asimismo hay que mencionar la maestnidP@az y desarrollo” ofertada por la
Universidad Auténoma del Estado de México (UAEM)elytrabajo realizado por la
Asociacion Mexicana para las Naciones Unidas, FAMNU), que en agosto de 1988,
en coordinaciéon con la Universidad Autonoma de Agabentes, el respaldo y
asistencia técnica deTenter for International Education and Developmedé la
Universidad de Alberta, Canada y el apoyo econdméta Comision Canadiense para
la Organizacién de las Naciones Unidas para la &moe, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), asumieron el proyecto disefiado por etatdeablo Latapi Sarre, entonces
presidente de la AMNU, para formar de manera tedsigsica, a un equipo de
universitarios, maestros y estudiantes prestadigegrvicio social, a quienes se formo:
“En aspectos de educacion para la paz y los derechosahas fundamentada en el
estudio de la Declaracion Universal de Derechos lHnas, la Recomendacion de la
UNESCO sobre la Educacion para la Comprension, laogeracion y la Paz
Internacionales y la Educacion relativa a los Ddres Humanos y las Libertades
Fundamentales, el Articulo 3° de la Constitucioritk@a Mexicana y la Ley Federal
de Educacion (actualmente la Ley General de Eddecgciasi como el marco de
referencia elaborado por (el doctor Latapi)Alba Olvera, Maria de los Angeles,
1998: 98), asi fue como se formd a un grupo deepaoés y profesoras que de manera

voluntaria participaron, y cuya finalidad fue pregyéos para:
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» Disefiar y aplicar experimentalmente una estratggimna metodologia
educativa para formar a maestros y alumnos de educg@rimaria en las
actitudes y valores de la paz y los derechos husano

» Elaborar una propuesta generalizable al sistemaddeacion primaria, que
consiste en un conjunto integrado y coherente tieidades curriculares para

educar en la paz y los derechos humanos.

La finalidad en la formacion de esteni grupo de trabajo, fue que ellos a su
vez, continuaran reproduciendo las ensefianzasidasilen forma de talleres, mismos
que anualmente ofertan durante una semana, cadaoyedesde 1991, dirigidos a
profesores y profesoras de educacion basica deeloplais. Estos talleres, sorfrtito
de un convenio firmado por la Universidad AuténaieaAguascalientes, la Asociacion
Mexicana de Naciones Unidas, la Universitat Intéim@al de la Paude San Cugat del
Vallés y el Instituto de Educacion de AguascalightéAlba Olvera, Maria de los
Angeles, 1998: 100).

Actualmente, el proyecto de Educaciérosnvalores de la paz y los derechos
humanos de la Asociacion Mexicana para las Nacitimgdas, cuenta con tres grupos
de trabajo. Uno en el Estado de Aguascalientesrdowmo por la Universidad
Autonoma de Aguascalientes y el Instituto de Edidcadel Estado. Otro en el Estado
de Chiapas, en coordinacién con la Secretaria ded€thn del Estado y Servicios
Educativos para Chiapas y otro en el Distrito Failder

De entonces a la fecha, se han prodwuginos materiales basicos de trabajo:
los Manuales de Educacién en valores de la pazeckdes humanos, para maestros de
preescolar y de primaria; el documento base deairBnaa de Educacién en valores de
la paz y derechos humanos, que sefala los fundaseericos, filosdficos,
psicolégicos, y pedagogicos de la propuesta; ut@agia y un manual de Educacion

en valores de la paz y los derechos humanos, pardinadores de talleres.
A decir de Maria de los Angeles Alba @& a partir del ciclo escolar 1997-

1998, el Instituto de Educacion de Aguascalieneptoyectado la aplicacion de un

programa de Educacion en valores para todo el &stddtual se disefia a partir de la
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propuesta de Educacién en valores de la paz destxi@cion Mexicana para las
Naciones Unidas.

Entre 1995-1996, la Universidad Auténomda Aguascalientes, cred la

Especialidad en Educacion y Derechos Humanos, giedaa hay egresados.

A la fecha, el proyecto de Educaciovaiores de la paz y derechos humanos de
la Asociacion Mexicana de Naciones Unidas, cueotaties grupos de trabajo: uno en
el Estado de Aguascalientes (en coordinacion caimigersidad de Aguascalientes y el
Instituto de Educacion del Estado); otro, en ehfistde Chiapas (en coordinacion con
la Secretaria de Educacion Publica del Estado yosleServicios Educativos para
Chiapas), y una mas, en la ciudad de México, las e&u conjunto, a la fecha, han

capacitado a méas de 1.200 profesores.

Durante el ciclo escolar 1995-1996, ¢ézrStaria de Educacion Publica-Puebla,
inscribio a tres escuelasRlian de Escuelas Asociadas a la UNESE@QCentro Escolar
“José Maria Morelos y Pavén”; la Escuela Secundaeanica # 2 “Francisco |.
Madero” y la Telesecundaria # 68 “Vicente Guerremi el afio 2000, se incorporo la
Escuela Secundaria Técnica # 79 y en el 2003, mir&€&scolar Comunitario del Sur
“Lic. Manuel Bartlet Diaz”, los que han venido tasgdndo desde su inscripcion
conforme a los lineamientos sefialados erMaguales de Educacion en valores de la
paz y los derechos humanasaborados por la Asociacibn Mexicana de Naciones
Unidas, para la ensefianza basica, mismos que Boadag conforme al criterio de los

profesores, y también, conforme a los lineamied&d$’rograma PEA-UNESCO.

No obstante todo lo anterior, es imptiganencionar que en México no tenemos
una propuesta concreta Bducaciéon y Cultura de Pagin embargo, hay que reconocer
que se han venido trabajando aspectos relaciomaols paz y los derechos humanos,
tanto por parte de la Catedra UNESCO de DerechosaHas como por la Asociacion
Mexicana para las Naciones Unidas, A.C. (AMNU)paahterior hay que agregar, el
apoyo que la Comision Nacional de Derechos Humahasyenido brindando a la
Secretaria de Educacion Publica para promover eindad de México y a nivel estatal,

la ensefanza de los derechos humanos en las esdaalasefianza basica.
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Asimismo, hay que mencionar que el 23 nd@iembre del afio 2004, el
Subdirector Técnico de la Secretaria de Educacidtidd en México, Edgar Montalvo
Gutiérrez, acompafiado de un asesor de la mismat&ear Adrian Castelar, invitados
por el Movimiento Eurosocial vinieron, junto con los representantes de 21epgais
latinoamericanos mas, a Malaga, Espafia, a obsetwao se trabajaba la Educacién
para la Paz, a los que ademas se hizo entregatdeales audiovisuales relacionados

con temas de Educacion para la Paz.

Los representantes latinoamericanofuatendidos por el doctor José Antonio
Binaburo Iturbide, Coordinador de Red Andaluza “Escuela: Espacio de PaEsta

visita se ha visto reflejada:

Primero, en los nuevosProgramas Integrales de Formacion Civica y Etica
elaborados por la Secretaria de Educacion Pulglara, primaria y secundaria, en los
que se han incorporado temas de derechos humanesrgsolucion noviolenta de
conflictos, con los que se busca que los estudiatgearrollen la capacidad de juicio y
de accion moral mediante la reflexion y el analisisco de su persona y del mundo en
el que viven, con apego a los principios de laawacia y las leyes mexicanas.

Segundo- Promover capacidades que permitan a los estadiaesarrollar su
potencial personal, de manera sana, placenterapomsable, libres de violencia y
adicciones, y

Tercero — Fortalecer en la nifiez, una cultura politica dendica, con su
participacion activa en asuntos de interés colegbara la construccion de formas de
vida incluyentes, equitativas, interculturales lidsmias que enriquezcan el sentido de

pertenencia a su comunidad, su pais y la humanidad.

En una primera etapa, se han elaborado y entregada,el curso 2008-2009,
los libros de texto gratuitos para los alumnos ri®gria, para el curso siguiente (2009-
2010), se prevé la entrega de los libros de tekte alumnos de secundaria.

También, hay que destacar el progra@untra la violencia eduquemos para la

paz: por mi, por ti y por todo el mundpe la Secretaria de Educacién Publica, el
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Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (HCy la organizacion civiGrupo

de Educacién Popular con Mujerd&EM) han venido promocionando desde el afio
2000, al interior de algunas escuelas primarida deudad de México, (principalmente,
las que se ubican en las zonas mas marginadag)dasara noviembre del 2006, eran
ya 1.461), y cuyo objetivo es el desarrollo ddabilidades sociales y afectivas para
frenar la violencia, el insulto y la discriminaciggue suponen una realidad cotidiana
para muchos (nifios) en un pais (en) donde la pabiggdpea a la mitad de la
poblaciéri (Nota del 17/11/2006, de Juan Ramon Pefakldlundg. Aunque aqui
recogemos algunas opiniones de algunos direct@dasdescuelas con respecto a la

implementacion del programa:

» Se necesitaria reforzar el desarrollo de habilida@&n el maestro [....]

* Muchos docentes no estan preparados adecuadameariz qplicar el
programa y

» Otros no desean hacerlo o

* Su comportamiento resulta incoherente con lo qeelipan

* Una hora a la semana no basta

* Ni las dos horas mensuales (antes quincenalesegtieescuela de una zona
conflictiva de la capital dedica a asesorar a loadres [...] (Nota de Juan
Ramoén Pefia, del Mundo,del 17/11/2006).

Asimismo, el 30 de noviembre del 20@6Skecretaria de Educacion Publica y el
Ministerio de Educacion y Ciencia de Espafa, &ésale la Consejeria de Educacion de
la Embajada de Espafia en México, firmaroraanerdo de colaboraciépara impartir
un curso-taller titulado: Educando para la Pdzirigido a estudiantes de licenciatura
en pedagogia y ciencias sociales de los ultimoestees, y a educadores y educadoras
en servicio, cuyo objetivo es la formacion de lakiaadores de México en los
conceptos e instrumentos basicos dedacacion para la pada formacién de valores
democréticos y la resolucion noviolenta de cordi¢ctencaminado a promover una
Cultura de pazal interior de la sociedad mexicana, a través dedliacacion en las

escuelas.
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No obstante todo lo anterior, hay qu&tatear que aun cuando hay destellos para

promover unaCultura de pazl interior de la sociedad mexicana, hasta el diaay,

aun no se ha concretado una propuesta concretaigy pga ser implementada de
manera transversal en la educacion basica ni egumirotro nivel educativo de
ensefianza, por lo que, nos aventuramos a pensaugagaPropuesta de Educacion y
Cultura de padPdEyYCP), en una primera etapa elaborada ex prpfesola educacion
basica de la ciudad de Puebla, puede tener unduana acogida, no solo al interior de
las autoridades educativas del Estado de Puebia, tsimbién por parte de las
autoridades educativas de otros Estados y de map8ecretaria de Educacion Publica,
pues finalmente, la propuesta no tiene otro oljeative coadyuvar a la construccion de

un futuro mejor para México y las generacionesdenas.

4.2. La Educacion para la Paz en la actualidad.

Como hemos visto, Ilnvestigacion para la Pazn el tiempo, abrié un campo
muy amplio y muy rico de investigacion, entre elEducacion para la pazue en el
tiempo se ha enriquecido y fortalecido enormemegtacias a los hallazgos de la
Investigacion para la Pagpor lo que actualmente, y conforme a la prop@ueion de
esta ciencia, en la actualidad se considera ghaduaacion para la Paalebe velar por
la construccion de sociedades democraticas cornipdles, que fomenten la igualdad,

la justicia, y la generosidad y rechacen la vialkeen todas sus formas.

Para lograrlo, se considera quEdacacion para la Pgano debe circunscribirse
a realizarse solamente en los centros educatives,gele se ha empezado a ver la
necesidad de involucrar no sélo a la familia, sademas, al contexto politico,
econdmico y sociocultural, asi como también a leslios masivos de comunicacion,
muy particularmente a la television, la publicidaél internet, asi como también, la
practica de disciplinas que conlleven el establesito de la armonia fisica, mental y
espiritual en el ser humano, y cuya practica letepm bienestar integral, siendo dos de
ellas, la meditacion trascendental china y el yogacretamente ¢latha-yoga(o yoga
fisico) y el Radja-yoga(o yoga mental), los que ademas como bien sefiatile,
tienen la cualidad deutrir y regenerar al espiritty gradualmente van llevando al ser

humano al dominio de los sentidos y del espiritu.
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En la actualidad, los tedricos d&thucacion para la pgzomo Xesus Jares, R.,
por ejemplo, proponen educar para la convivencraodeitica, solidaria y plural, el
respeto, el respeto de los derechos humanos ygtaddd de la persona, la justicia
social, la empatia, el didlogo, la solidaridadyd&iolencia, el desarrollo de la reflexion
critica, el laicismo, la ternura, el perdon, lapaeion de la diversidad y el apoyo a los
mas necesitados, la felicidad, la esperanza, lacigol de conflictos mediante la
mediacion, el desarrollo de la paz personal y la @eologica, o como Francisco
Jiménez Bautista, que también propone el desamlellapaz social de tal manera que
todo en conjunto lleve a equilibrios dinamicos adaiedad, que le permitan construir
cada vez, mayores espacios @Geltura de pazque en el tiempo confluyan al
establecimiento de ur@ultura de paz holisticeesto es, «a nivel mundial», sin olvidar
que: ‘Conflicto y convivencia son dos realidades sociahd®rentes a toda forma de
vida en sociedati(Jares, Xesus, R., 2006: 17).

Pues, a decir de Jareka “convivencia hace referencia a contenidos de muy
distinta naturaleza: morales, éticos, ideologicamciales, politicos, culturales y
educativos, fundamentalmente. Contenidos que paleagoupar en tres grandes

categorias:

1) Contenidos de naturaleza humana: el derecho ada vila pasion de vivir, la
dignidad, la felicidad, la esperanza.

2) Contenidos de relacion: la ternura, el respetonlaviolencia, la aceptacion de
la diversidad y el rechazo de cualquier forma decdminacion, la solidaridad,
la igualdad.

3) Contenidos de ciudadania: la justicia social y @sdrrollo, el laicismo, el
Estado de derecho, los Derechos Human@saires, Xesus, R., 2006: 20).

Por tanto, la convivencia democraticdidaria y plural. Es un modelo asentado
en el Estado de derecho para@nplimientode losDerechos Humanggensado para
favorecer el respeto de la dignidad de las persdaagualdad y la justicia social,
inherentes a todo ser humano, ya que sin el resigelos derechos humanos no hay ni

democracia, ni libertad, ni tampoco seguridad:
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Involucrar a lakamiliasen el proceso de educar para la convivencia pacife
que es en la familia en donde se inicia la so@eiln del ser humano y en donde

aprende los primeros habitos de convivencia.

Involucrar asistema educativen la implementacion de ulalucacion para la
Paz que conlleve a la construccion de espacios arexsedeCultura de Pazdebido a
que la escuela es el segundo ambito de socializai@bser humano y el espacio por
excelencia en donde se forma y se construye larawtse da forma al tipo de sociedad

de una nacion.

Involucrar atontexto politico, econdmico y sociocultyrpbrque las politicas
educativas estan determinadas desde el contextapagl estas decisiones son las que
en ultima instancia determinan el tipo de sociatladada pais y como hemos visto, en
el Capitulo I, Contextualizacion de la Educacién en México (18008) las politicas
educativas del Estado Mexicano, desdelrsmiependenciahasta nuestros dias, han

estado encaminadas a favorecer el desarrollo dehtmpproductivo.

No obstante, hay que decir que dadostitmepos actuales, es tiempo ya de
desarrollar a través de la educacion y de la sadieth su conjunto, la calidez humana,
pues actualmente, también es claro que lo queislnEresita —y quiza la economia
mundial-- es kWna Economia con Rostro Humandver Anexo 7), en donde se
privilegien no sdlo los valores de la eficiencidaycalidad productiva —desde el punto
de vista productivo-laboral--, sino que estos adgrtidnen que ir acompafnados de los
valores que convierten al ser humano en un verdasgrhumano, pues de lo contrario,
en unos afos mas, terminaremos exterminandonosauotrss y nadie, absolutamente
nadie, estara a salvo, sin importar cuanto hayanaldo cada uno, pues se esta
dejando caer sobre los hombros dalesode la sociedad, un cumulo enorme de
injusticias que no corresponden de ninguna manstacalidad de seres humanos, ni a

su dignidad humana.
Por tanto, esrgentereestructurar el modelo econémico que priva entnues

pais «y en el mundo» y en consecuencia replargsdines y objetivos de la educacion,

quedando claro, que se tiene que formar a la gemtela reproduccion de la sociedad,
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no obstante, es hora de replantearnos la educaeié@ qué, emué, y cdmoy con

valoresformamos a los seres humanos

De ahi que, a mi modo de ver, resuligostergable tomar conciencia de que en
México la vida de los seres humanos debe empezmsarrollarse en una relacion
pacifica y arménica consigo mismo y con los dendduyendo a la naturaleza y a
todos los seres vivientes), en donde prive latitaky la justicia social, o que redundara
en beneficio de la sociedad mexicana y de la huhadneén su conjunto, pues cada vez
son mas las teorias que demuestran la causa ye@befomo complementarios y
reciprocos: De todos los fendmenos: fisicos, biologicos, pégiobs, sociales y
culturales” (Capra, Frido, 1985: 307, citado por Cortés GéewzdAlfonso, 2008: 2), ya
que la ciencia ha pasado de una concepcion indiigda de la realidad a una

concepcion organica.

Por su parte Victoria Camps Cervera, megpecto a la construccion de una
Cultura de Paz, estima quéEn' términos de crecimiento econémico, un mundoagn p
MAas seguro, y mas humano proporcionaria una etialila las inversiones enormes, y
al mismo tiempo ampliaria el mercado, y sobre tdoloqgue es mas importante y
fundamental: seria un modelo mas justo, solidarla yida mas apacible y se podria
disfrutar con mayor intensiddd(Camps Cervera, Victoria, 2000: 104, citada por
Cortés Gonzalez, Alfonso, 2008: 4).

Involucrar a losmedios masivos de comunicaci@gnmuy particularmente a la
publicidady al interneten la construccién de uaultura de Paz debido a: La gran
capacidad que (tienen estos medios) de comunicaaéa transmitir valores y crear
cultura [...] volviendo cotidiano todo aquello que ehos aparece constantemetite.
(Cortés Gonzélez, Alfonso, 2008: 1-2).

Aqui considero muy importarttacer hincapiéen la ultima oracién dalfonso
Cortés, cuando dice velviendo cotidiano todo aquello que en ellos apare
constantemente ya que este comentario se refuerza con el conerda Edward
Donnerstein, profesor déomunicacion y Psicologian la Universidad de California,
cuya area de investigacion es precisamint@lencia en los medios de comunicagion
gue asegura: “lLa violencia emitida por television contribuye adparicion de una
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serie de efectos antisociales en los espectad@refay tres tipos principales de efectos
provocados por la violencia televisad&stos son:a) Aprendizaje de actitudes y
conductas agresivas. b) Insensibilidad ante ldevicia y ¢) Temor a ser victima de la
violencia [...]” (Donnerstein, Edward, 1998: pp. 46-47).

Educar en el respeto, ya que en el tierap han ido perdiendo los valores del
respeto de las normas basicas de convivencia, gssiuestros abuelos llamaban
modales de buena educacion o de urbanidad, lo guedvocado un deterioro de la

convivencia armoénica en las relaciones socialdsdtztipo.

Educar para el dialogo, porque como tganaPedagogia de la convivencide
Xesus Jares, en el mundo, la polémica ha sustialidtalogo y sin éste, simplemente
no hay convivenciay a mi modo de ver «continGa», la polémica vaudesdo a los
seres humanos, en lugar de crear lazos de fraéeknidolidaridad, empatia y
convivencia, mismos que segun Freire, se ha deaeaon humildad. Asi mismda
pedagogia de la convivencieonsidera el didlogo comaJh factor esencial para dar y
mejorar la calidad de vida de las relaciones hunmha], cuando se rompe el dialogo,
se esta imposibilitando la posibilidad de la comwivia en general y de poder resolver

los conflictos en particulat. (Jares, Xesus, R., 2006: 23).

Educar para la solidaridad, porque ledandad es considerada una cualidad del
ser humano que hay que empezar a educar desdes laenmé@ infancia, ya que es una
manera de potenciar lo que de humano tiene eluseamo, lo que al mismo tiempo le
produce felicidad, pues quien gusta de hacer @, lIsie regocija en lo interno con sus

resultados, aunque los demas no lo identifiquen.

A decir de Xesus, JareBesde el punto de vista educativo, es importanéelau
solidaridad forme parte de las diferentes instasciaociales: familia, escuela,
asociaciones de vecinos, etc., debiendo ser uneekenpresente en los diferentes
ambitos de convivencia (esto es) que la solidarifteche parte de la cultura(Jares,
Xesus, R., 2006: 25).

Educar para la noviolencia — por dosndes preceptos que enmarcan a la

noviolencia: primeropor la prohibicion que tiene para no hacer usonilgguna forma
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de violencia y como hemos visto, Gandhi consideraba que laiolencia era
infinitamente superior a la violencia y sin limi@ su poder, y que laey del ser
humanono era la destruccion, por tanto, la fuerza deolaolencia era la fuerza mas
grande que existia a disposicion de la humanidadug para €l, hacer uso de cualquier
forma de violencia, disminuye proporcionalmenteflarza del espiritu, de ahi su
oposicion radical a la violencia; y como consecigede lo anterior, obliga a quien la
practica a no dafiar de modo alguno a nadie (niethsgmiento, ni de palabra, ni de
obra), amén de que le ensefia a aprender a amdo § tw todos y a hacer siempre el

bien.

Para educar al niflo en la noviolenciaandhi sefiala como condicion
imprescindible la coherencia entre los fines qui@earsiguen y los medios de que se
dispone para lograrlo ya que para él, no es pokihiealizacion plena del ser humano,
si se niega la realizacion de los demas. Para Gdadéducacion debia servir como ya
hemos dicho, para armonizar las cuatro dimensideksifio: su cuerpo, su intelecto, su
sensibilidad y su espiritu, lo que se lograria Basdo a los nifios a interiorizar periodos

de silencio, lo que al mismo tiempo, les permitivérir y regenerar el espiritu.

Educar dentro del laicismo — porque @rdie Jares:El laicismo es un principio
indisociable de la democracia y la mejor opcidon paespetar todas las creencias en
un Estado democratico. Laicidad y libertad de cencia son conceptos que se
requieren €l subrayado es del autdr(Jares, Xesus, R., 2006: 26).

Educar para la ternura, porque desafadamente, este derecho considerado por

Luis Carlos Restrepo, comauUr derecho de la vida cotidiangRestrepo, Luis Carlos,
1994: 9), es, culturalmente hablando, una cualid@dinsecamente reconocida
practicamente sélo en las mujergmr tanto, ha sido excluida del sentir, del pelysa
del actuar de los hombres, ya que se les educa b@n sefala Restrepopara la
dureza emocional y la autoridad a toda pruepalejando de lado que los seres
humanos somos altamente afectivos, por tantoeletigidad es una:Necesidad vital

de los seres humands. .] (de ahi que), la alfabetizacion de la afectividad yernura
(deben) ser un objetivo prioritario de todo procestucativo.”(Jares, Xesus, R., 2006:

28), pues indudablemente, la ternura es tambiéntiptv de lenguaje.
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Educar para el perdén, en principiogperelimina la violencia, por tanto, se le
debe incorporar como una estrategia inherente aultara de la reconciliacion entre
partes, ya que sustituyel& viciosa espiral ascendente de la violencia @oviltuosa

espiral del respeto mutuo(lgnatieff, 2004, citado por Jares, Xésus, R.62Q9).

Educar para la aceptacion de la divasig el compromiso con los mas
necesitados, ya que es importante empezar a fdabadesigualdades sociales y
escolares que se producen al interior de los ceetlacativos, en los que se legitiman
las desigualdades sociales comaturales haciéndolas aparecer como solamente
atribuibles alas capacidades y las aptitudele cada individuo y no a los fines y
objetivos que se persiguen a través de la educaciym papel hasta hoy, ha sido la
reproduccion del modo de produccion y la legitirhacie las estructuras sociales, es

decir, de poseedores y desposeidos.

Educar para la felicidad, porque nuestra sociedatelez solo por instantes, a
veces fugaces, es decir, nos sentimos felices oulbgiamos un ascenso, cuando
logramos comprarnoalgo que queremos o0 que hemos anhelado por algin tiempo,
cuando logramos ingresar a trabajar al lugar equelsiempre hemos querido hacerlo,
cuando llega alguien muy amado, cuando nos haaeetashicoo la chicaque nos
gusta, cuando compartimos con nuestros amigos gaamilo que generalmente suele
estar asociado al consumo de alcohol, de tabacoocasiones, incluso de drogas de
todo tipo», etcétera, lo que hace que desafortunediz esa felicidados dure solo
ratitos, «si esto lo vemos desde la inmensidad del tiedgwauestras vidas aqui y
ahora» consecuencia de que desafortunadamarteralmente hemos aprendido que
la felicidad esta fuera y no dentro desotros es por eso que la depositamos en las

personas, en los objetos y en las cosas

Consecuencia esto de que, ni la educaediliar ni la educacion escolar, y
mucho menos los medios masivos de comunicacion, haidan de la capacidad
creadora, generadora y reproductora de felicidawlp@aia y paz que tiene el ser humano
de ser feliz consigo mismo, y que al lograrlo,rfadia hacia todos y todo lo que tenga
cerca, de ahi la urgente necesidad de una educglbal queeduquey reeduque
integralmenteal ser humano, esto es, considerando todos losertemmque desde la

antigiedad se reconocen en él y que Gandhi reconogdien, cuando sefialaba que la
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educacién debia ser encaminada a armonizar tosl@énh@nsiones del nifio: su cuerpo,
su intelecto, su sensibilidad y su espiritu, potdaes hora de educar al ser humano
para que, en principio, aprenda a ser feliz consigmo, lo que le llevara a ser feliz y a
vivir en clave de paz y armonia consigo mismo Yy losndemas, incluyendo al medio

ambiente.

Educar para la esperanza, Jares, sefialajn sobrada razon, que dados los
tiempos que se viven, la esperanza es requisito educativo y de salud psiquica
importante> y puesto que la esperanza es una cualidad deiuseano, es esencial
educarla y alimentarla desde la escuela, la farellimedio ambiente social, etcétera,
por tanto, desde todos los ambitos se debe de ppgnaonstruir &mbitos de esperanza
para las capas mas desprotegidas de la sociedsleptiempo de vivir, pensar y actuar
en claves de: solidaridad y empatia, y por tandoca@hstruir y reconstruir caminos y
posibilidades de cambio, desde el principio étieola verdad, desde el principio

gandhiano de busqueda y firmeza de la verdad.

Educar para la resolucidon noviolentacdeflictos mediante la mediacion — ya
qgue: ‘Como consecuencia del legado filosofico-ideoldgieo la noviolencia, de la
Teoria critica de la educacion, la Investigaciorrgpéa paz, y desde el modelo critico-
conflictual noviolento de la Educacion para la Patconflicto se asume como lo que
realmente es, un proceso natural, necesario y pménente positivo para las
personas y grupos socialegJares, Xesus, R., 2001: 34), por lo que JagEnmienda
la mediacion dado su caracter educativo y su enorme potetaniéd en la resolucion
noviolenta de conflictos, asi como también paradastruccion-interiorizacion de los
alumnos, de habitos democraticos, en donde el taebpeiay para el otroocupan un
lugar privilegiado, lo que al mismo tiempo favoreeedialogo y la negociacion

noviolenta entre las partes implicadas.

Educar para el desarrollo de la pazgrels porque como ya se ha mencionado,
mientras al ser humano no se le ensefie a desasoligaz personal/interna/espiritual
resulta practicamente imposible pensar en una pedial, pues lo que cada uno tiene
consigo, es lo que comparte con los demas, y loagga uno es, es con lo que

impregna todo y a todos a su alrededor.
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Educar para la Paz Ecoldgica o Paz @aialaro que no es posible un desarrollo
humano sostenible para toda la humanidad, si nesgeta y se tiene en cuenta al
Planeta como un ser viviente, y en intima relaciorsélo con la humanidad, sino con
todo lo animado y con todo lo inanimado, ya que @@puntabamos renglones arriba,
la ciencia ha pasado de una concepcion individaalisuna concepcion organica del
mundo, es decir, el mundo como un todo, por tdatque afecta a unos, afecta a todos

y lo que beneficia a unos, beneficia a todos.

Para complementar la propuesta de Jeoesjdero importante agregar algunos
otros aspectos a integrar para napuesta de Educacién para la Rg@zomovidos por
la Red Andaluza “Escuela Espacio de Pagpara que dicha propuesta sea lo mas
integral posible, estos aspectos serian: la edutactercultural, la educacion para el

desarrollo, la educacion para el desarme y la eitutgara la ciudadania.

Desafortunadamente, en contraposici@s aalores de la paz, hemos construido
sociedades violentas, duras e insensibles ya gakernsieducarnos para esconder
nuestros sentimientos, lo que ha provocado queeasrgl, el ser humano esconda la
parte mas bella y sensible de si mismo, excepto,aan aquellos que sabjeto de su

amor.

Es tiempo pues, @&lucarpara la construccion de uRailtura de paal interior
de la sociedad mexicana la que no se lograra rmgenbontinden privando la injusticia y
la desigualdad social, consecuencia histérica de nwdelos socioeconémicos y
educativos implementados en el pais, desdmdependencig1810), hasta nuestros
dias, por tanto, es hora de tomar conciencia denpertancia que tiene educar las
emociones y también de que se eduque al ser hupe@oque no le avergiience
mostrarlas o hablar de ellas pues finalmente, sote ple aquello que cada uno tiene de
humano por lo que su formacion-interiorizacion son ledunalmente nos convierte en
verdaderos seres humangs que en los tiempos que vivimos es tiempo denaier el
papel que juegan las emociones del ser humanowddaotidiana, las que, a decir de
Luis Carlos Restrepohasta hace poco se las consideraba un estorbo, asab caso

de la investigacion cientifica»
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Afortunadamente, la gente de ciencia es cada vezpraxlive a: Reconocer
gue lo tipicamente humano, lo genuinamente formatie es la operacién fria de la
inteligencia binaria, pues las maquinas saben megjoe nosotros, decir que dos mas
dos son cuatro. Lo que nos caracteriza y diferem@ala inteligencia artificial es la
capacidad de emocionarnos, de reconstruir el mupda conocimiento a partir de
lazos afectivos que nos impactan. La frialdad detwutso cientifico no es otra cosa que
una expresion de las légicas de guerra que se haeriado en la produccion de

conocimientd. (Restrepo, Luis Carlos, 1994: 25-26).

De ahi, que lo que hay que entendestrs enomentos es que, de lo que se trata,
es de desarrollar e inculcar en el ser humano, tmf®llo que potencie lo que de
humanogenemos todos y cada uno de nosotros, lo que &engbo nos llevara a una
grata convivencia familiar y social, todo ello emozalo, desde l&ducaciéon y la
Cultura de paz y la Etica del cuidadwdividual y social.

Desde l&tica del Cuidadp Irene Comins Mingol sugiere re-aprendeEl *
cuidado y hacerlo extensivo a toda la humanidadudadnos en el cuidado para que
éste deje de ser un rasgo de género, especificandeito femenino y pase a ser un
rasgo de humanidad, especifico del ser hunfaf@omins Mingol, Irene, 2003: 89),

pues no olvidemos que t@nstruccion de otro mundo jes posible!

5. LAS TEORIAS DE LA REPRODUCION CULTURAL Y EL
DESVELAMIENTO DE LA VIOLENCIA DE LOS CENTROS EDUCAT IVOS.

Como hemos visto, Imvestigacion sobre la Paen el tiempo, abrié un campo
muy amplio y muy rico de investigacion dentro des Ciencias Sociales; uno de los
mas fértiles frutos ha sido precisamente el eduzatiorque es a través de la educacion
como se comunican de generacién en generacionltaracue paz y la cultura de
violencia. Estudiando labBeorias de la Reproduccipse puede conocer la forma en que
se transmite l&iolencia cultural (o invisible), propia del proceso educativo y farto,
la manera en que se conforman los modelos conatetosmportamiento de hombres y
mujeres que a su tiempo se incorporan a la socigdad proceso productivo,
legitimando y reproduciendo esquemas indeseablesalid que lasTeorias de la
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Reproduccién explican el compromiso y los objetivos de la ekueomo a

continuacién veremos.

a) Louis Althusser.

En 1969, Louis Althusser, hace un analisis d&daria Marxista del Modo de
Produccion siguiendo a Marx, a Gramsci y a Lenin, desde dangblica la forma en la
que se reproduce la fuerza de trabajo competenligeysamente cuantificada en las
sociedades capitalistas, al margen de la producEibreste analisis desvela la forma en
la que la escuela como parte dglarato Ideolégico del Estad@IE), y cuya funcién
es ladominacion no sélo dota a los alumnos de las «habilidadesesagi@s para la
reproducciéon de las relaciones de produccion, gureal mismo tiempo, y de manera
simultanea, reproduce su sumision a las reglasrdeh establecido, sefialadas como de
«buen comportamiento». A través del proceso eduxade interioriza: La adecuada
actitud que debe observar (cada uno) segun el pwpst esta «destinado» a ocupar,
todo agente de la division del trabajo: reglas denhoral, de la convivencia civica y
profesional, lo que, hablando claramente, signifreglas del respeto de la divisiéon
técnico-social del trabajo y, en definitiva, regldsl orden establecido por medio de la
dominacién de clase. En la escuela también senaeré...] a «gobernar bien» [...] a

«hablar bien» a los obreros, etcéterfAlthusser, Louis, 1977: 74).

Es decir, la escuela reproduce la capacide manejar convenientemente la
ideologia dominante, ya que durante el proceso aoc los alumnos, son
«impregnados» de una ideologia en diversos gradoa gue «conscientemente»
realicen «su tarea», lo que se da como conseeudadue la escuela es presentada por
las clases en el poder, como una institucion neytdesprovista de ideologia, por

aquello de su laicidad.

En la transmision-reproduccion de esta ideologiagdcuela y la familia van
aparejadas, ya que tienen un papel relevante odpaoatos Ideoldgicos del Estado
dominantesy por tanto, determinantes en la reproducciériad@leologia y de las
relaciones de produccion que como sabemos son g@etacion y por tanto,
impregnadas de violencia estructural y culturals Bparatos ldeoldgicos del Estado

(AIE) son: el religioso, el escolar, el familiar, gndical, el de la informacion, el
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juridico, el politico y el cultural. Para la penpation de los sistemas de reproduccién
capitalista, se combinan lo politico, lo culturaloyjuridico, junto con el ejército, que

forma parte defparato Represivo del EstadARE).

La reproduccién ideoldgica de dominaci®a logra como consecuencia de que
en la escuela, a los nifios se: “Les inculcan darafibs, precisamente durante los afos
en que el nifio es extremadamente «vulnerable»tad@do entre el Aparato de Estado
familiar y el Aparato de Estado escuela, diversebiidades» inmersas en la ideologia
dominante (lengua, calculo, historia natural, d@sditeratura), o bien, simplemente, la
ideologia dominante en estado puro (moral, instbimccivica, filosofia). Mas o menos
en el sexto aflo una enorme masa de muchachospararaa «la produccion»: son los
obreros o los campesinos pobres. Otra parte devénjud escolar continta: dale que
dale, sigue un poco mas adelante, para quedarsitad de camino y rellenar los
puestos de los pequeiios y medios cuadros, empleqdogieiios y medianos
funcionarios, pequefios burgueses de todo tipo.Ulimaa parte llega hasta la cumbre,
bien para caer en un semi-paro intelectual, biera peonvertirse, ademas de
«intelectuales del trabajo colectivo», en agentes lal explotacion (capitalistas,
managers), en agentes de la represiéon (policidiicps, administrativos, etc.) y en
profesionales de la ideologia (sacerdotes de tgmy kB mayoria de los cuales son

«laicos» convictos).” (Althusser, Luis, 1977: 9619

Asi pues, Althusser, nos describe la erearen como la escuela desde su
pretendida, neutralidad y falta de ideologia, edeomuy bien cual es su papel en la
reproduccion de las relaciones de produccion gaeardo asi, no sélo la sumision de
los seres humanos a las reglas del orden socaillesido, sino también la legitimacion
y perpetuaciéon ideoldgica del aparato productivaley las sociedades injustas y
desiguales. En dicha reproduccién, a decir de Afthy la escuela y la familia van

aparejadas.

b) Samuel Bowles y Herbert Gintis.

Bowles y Gintis, en suTeoria de la Correspondengiaanalizan la
correspondenciaexistente entre la relacidon social de la educacgioel trabajo,

explicando la capacidad que tiene el sistema edocptira producir una fuerza de
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trabajodocil y fragmentada basada fundamentalmente en la instruccion esclkx
gue consideran central en este proceso, por lcgousderan al sistema educativan U
elemento integral en la reproduccion de la estriectule clases de la sociedad

capitalista’ (Bowles, Samuel y Gintis, Herbert, 1985: 169).

Asimismo, analizan leorrespondenciantre la reproduccion de las relaciones
de poder y propiedad y la perpetuacion de estasioeles al interior de la sociedad,
mismas que se dan a través de un proceso quettobssallaman, deeproduccionde la
conciencia la que se garantiza a través de la familia y istema educativo,
estrechamente relacionados con la formacién deraiencia y la personalidad del ser

humano.

También, analizan trrespondencia estructurague se da entre las relaciones
sociales y las relaciones de produccion, ya qasdaela no sélo forma en los alumnos,
los habitos y conductas que se consideran labondnteseables, acostumbrandolos a
una serie de relaciones sociales, similares a &sum lugar de trabajo, como
consecuencia de que las relaciones sociales déulea&@on son una réplica de la
division jerarquica del trabajo, con lo que se agobra al alumno a lasRelaciones
jerarquicas, reflejadas en las lineas de autoridadticales que van de administradores

a maestros, a estudiantegBowles, Samuel y Gintis, Hebert, 1985: 176).

De esta manera, se enajena y se fragni@nluntad y la personalidad del ser
humano, reflejadas en la falta de control que teredumno sobre su educacion y en la
competencia que los propios sistemas educativoaymeen, a través de una constante
evaluacion y clasificacion meritocraticas, estabies a través de un sistema de
calificaciones y otras recompensas externas, lgogo@cia una constante competencia
institucionalizada entre alumnos que en ocasidnekjso llega a ser destructiva entre

ellos mismos.

Asimismo, sefialan que en la reproducaiten las relaciones sociales de
produccion, la familia juega un papel importanteepen su investigacién observaron
que: ‘Hay una tendencia a que las familias reproduzcasieprogenie una conciencia
no solo adaptada a la naturaleza objetiva del mumidb trabajo, sino una para

prepararla para las posiciones econdmicas aproxiamdnte comparables a las suyas
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propias. Si bien estas tendencias pueden ser aqoestadas por otras fuerzas sociales
(la instruccion escolar, los medios, los cambios lan estructura ocupacional
acumulada), siguen representando una parte imptetatde los procesos de la

transmision intergeneracional del estatus obserjado

No obstante, en aspectos esenciales, la familiafresta patrones sociales que
son muy poco caracteristicos de las relacionesaseside la produccion [...]. Es
precisamente debido a que la estructura familialay relaciones capitalistas de la
produccion difieren en sentidos esenciales que trmesndlisis considera que la
instruccion escolar desempefia un papel tan neaesaara la integraciéon de los
jovenes al sistema laboral asalariatio(Bowles, Samuel y Gintis, Herbert, 1985: 191-
192).

Asi concluyen queEt sistema econdmico solo es estable si la coniciate|os
estratos y las clases que lo componen contintardsieompatibles con las relaciones
sociales que los caracterizan como forma de produccLa perpetuacion de la
estructura de clases exige que la division jerézgudel trabajo se reproduzca en la
conciencia de sus participantes. El sistema educatts uno de entre varios
mecanismos de reproduccion a través de los cuasselites dominantes buscan
alcanzar sus objetivos. Al proporcionar habilidadésgitimar desigualdades en las
posiciones econdmicas Y facilitar ciertos tiposrterrelacion social de los individuos,
la educacién [...] conforma el desarrollo personah torno a las necesidades del
trabajo enajenado. El sistema educativo reprodualivision social capitalista del
trabajo, en parte, mediante una correspondenciaieestis propias relaciones sociales

internas y las del lugar de trabajo.

La tendencia a que las relaciones sesiale la vida econdémica se repitan en el
sistema educativo y en lo familiar, radica en etdo del fracaso del credo liberal
[...].” (Bowles, Samuel y Gintis, Herbert, 1985: 196-197)

Samuel Bowles y Hebert Gintis, en elliaiga que hacen de las llamadas
correspondenciasa) entre las relaciones sociales de la educagiérson una réplica de
la division jerarquica del trabajo; b) la reproddocde las relaciones de poder y

propiedad y la perpetuacién de estas relaciondstadior de la sociedad, y c) la
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correspondencia estructurajue se da entre las relaciones sociales y lasioets de

produccion, identifican que todas ellas tienen cdimalidad la enajenacion y la
fragmentacion de la personalidad del ser humanquie se ve reflejado en: 1) la
reproduccién de una fuerza de trabajo doécil y fragiada; 2) la reproduccion de la
conciencia y 3) los habitos que se consideran &imente deseables, todo ello
realizado, teniendo en todo esto, un lugar detemténla familia, que reproduce una
conciencia en su progenie para que ocupe una @osggonOmica comparable a la

suya, siendo asi como se reproduce ciclo tras keigdociedad.

c) Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron.

Bourdieu y Passeron, exploran el funcionamiento sielema escolar y las
actitudes de las distintas clases sociales endalaon la cultura, desde una concepcién
marxista, para mostrar que esa aparégialdad socialentrafia una gran dosis de
violencia, impuesta desde la accion pedagogica ,(Aéjrgada de violencia
simbdlica/cultural que impone significaciones aéa que las legitima, disimulando las

relaciones de poder y de fuerza que se escond&rs de ella.

Esta violencia es transmitida a través de la agogttfagogica, «que socialmente
se presenta como objetiva y neutra», y por la guéenterioriza la autoridad de los
grupos dominantes, haciéndola aparecer no como sag@l sino natural. De esta
manera la escuela contribuye no so6lo a reprodsiip también a legitimar las
estructuras sociales y las culturas dominantes dediedad, como consecuencia de la
investidura que tiene de ensefar, lo que le pelegigmar y definir lo que es legitimo

de aprender.

Sefalan que para que la escuela pueda ejercetmidad pedagdgica, necesita
del reconocimiento de quienes la sufren, ya quautaridad de los profesores no es
personal como suelen creer, sino que deriva destdaucion que los legitima, lo que los
convierte en agentes de la reproduccion de lareutte las clases dominantes, con lo
gue al mismo tiempo rechazan la cultura de do®s y legitiman la arbitrariedad

cultural.
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Por tanto, la escuela es un instrumento que legitam jerarquias sociales, lo
qgue realiza a través de las titulaciones que ddor vatrinseco a cada individuo
haciendo de esta manera aparecer las desigualdamésles como socialmente
naturales, por tanto, atribuibles sélaa capacidadey aptitudes personaley no a los
fines y objetivos de la educacion cuya labor edelgerpetuar a los que desde la cuna,
son poseedores de lo que ellos llad@agran cultura.

En su analisis introducen dos concepta®dosos en el analisis de la funcién de
la escuela y que son basicos en su andlisis, estaeptos son: el darbitrariedad

cultural y el de violencia simbdlica

1) Laarbitrariedad culturales reflejada en las culturas académicas, ya @ue: “
validez proviene Unicamente de que es la culturlasielases dominantes, impuesta a
la totalidad de la sociedad como evidente saberetdl)” (Bourdieu, Pierre vy
Passeron, Jean-Claude, 1972: 11).

2) La violencia simbdlica toma formas muy diversas: E* incluso
extraordinariamente refinadas —y por tanto mascdifiente aprehensiblgsglificiles de
identificar)--, pero que tienen siempre como ebeda desvalorizacion y el
empobrecimiento de todatra forma cultural, y la sumision de sus portaddre
(Bourdieu, Pierre y Passeron, Jean-Claude, 197%2: 11

Sus analisis, al igual que el de Alteusparte también de la concepcion
marxista de la lucha de clases y de la funciénequia reproduccion de la cualificacion
de la fuerza de trabajo, realiza el sistema eduxa&n la perpetuacion del régimen de
las sociedades capitalistas, absorbiendo o apthstdada su estructura, cualquier
intento de renovacion, de rebelion o de rupturalopgando de esta manera su

repeticion de manera indefinida.

Bourdieu y Passeron sefialan que la afgargualdad social de la escuela y su
aparente neutralidad, entrafian una gran dosisalencgia determinada por la accion
pedagogica cargada de violencia simbdlica/cultgua impone significaciones a través
de las titulaciones con lo que se legitiman laarfprias sociales, lo que permite hacer
aparecer la desigualdad y la injusticia camomales y naturalegpues se atribuye a los
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alumnos y no a la escuela, las desigualdades ssci@n lo que pasan a ser vistas e

interiorizadas como normales y naturales.

De esta manera, la escuela contribuyesdlo a reproducir, sino también a
legitimar las estructuras sociales y la cultura ame de la sociedad, al ser un
instrumento que legitima las jerarquias sociales,quie realiza a través de las
titulaciones que dan valor intrinseco a cada inldioi con lo que hace aparecer las
desigualdades sociales como socialmente natunadgstanto, atribuibles sélo ks
capacidadey aptitudes personaley no a los fines y objetivos que se persiguenlao
educacién cuya labor es la de perpetuar a los geeeda cuna, son poseedores de lo

que ellos llamata gran cultura.

d) Christian Baudelot y Roger Establet.

Baudelot y Establet, analizan a la escuela francesendo varias las

conclusiones que sacan de este analisis:

Que la escuela es un aparato ideoldd@tdeEstado, y por tanto, un instrumento
de lucha de clases, marcado por sus propias condgihistoricas, y por las formas

concretas que toma la lucha de clases, por lougieasgos generales son:

. La reproduccién del trabajo manual

. La reproduccién del trabajo intelectual

Que la escuela Unica es sinbnimo de edscdividida, ya que aunque
aparentemente la escuela es unificadora y unatpdos, porque en ella se realiza el
ideal de progreso humano y social, en la formaon@s elemental (el de primaria y
ensefianza profesional corta) no todos los alumessndbocan en la secundaria y en el
ciclo superior, sino: “En el mercado de trabajogémundo de Iproducciénmaterial
(y del desempleo y la descalificacidon). Son finalescaminos interrumpidds.]. Son
caminos interrumpidos desde el punto de vista del de la unidad y la continuidad de
la escuela (primaria, secundaria, etcéteP®Exo no son de manera alguna caminos

interrumpidos desde el punto de vista de la proufurcyg del mercado de trabajg en
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consecuencia no son caminos interrumpidos despenéd de vista de la realidad de la

escuela.

Desde el punto de vista de la produccién y del atercde trabajo, por el
contrario, son caminos que llegan a su destinmgenrupcion. Pero ese destino no es la
cultura y el saber de la enseflanza secundaria grisypsino simple y llanamente la
produccion: es el trabajo manuyal.] sometido a ladeyes del mismo mercado de
trabajo’«el subrayado es de ellos» (Baudelot, Christi&stablet, Roger, 1976: 21-22).

Esto es asi, debido a que la funcion@akde laescuela primaria es la division
pues es la encargada d@ividir cotidianamente a la masa escolarizada es gartes
distintas y opuestas. En su realidad, la escuelm@ria no es la misma para todo el
mundo [...] (como consecuencia de que) los contenide la ensefianza primaria
producen, y tienen como funcién producir, la disgnacion” (Baudelot, Christian y
Establet, Roger, 1976: 23). Y como desde el puatuista de la realidad de la escuela,
no son caminos interrumpidos, la desercion sefigstidesde ladesigualdadde
aptitudes o por la falta de recursos de la famjiiagque, la desercion se debe a causas
externas a la escueglgue no tienen nada qué ver con su funcionami@atolo tanto,
no empafa la unidad de la escuela. De este modsclaela asegura la division de la
sociedad en dos clases antagonicas (burguesialetgoi@do) y al mismo tiempo, la
reproduccién del aparato productivo y el ideolégied Estado, con lo que a su vez,
asegura la dominacién de la burguesia sobre atpr@do.

Asimismo, agregan que la escuela, s8l@ontinua y unificada para aquellos
que la recorren por entero (los profesionistasjug corresponden a: “Urfeaccion
determinada de la poblacién, principalmente orig@nde la burguesia y de las capas
intelectuales de la pequefia burgudsid (y que) para aquellos que abandonan la
escuela después de la primaria o de la ensefianfasipnal corta, no existe una
escuelaexisten escuelas distintas, sin ninguna relacidimeesi. No existengrados(y
por tanto una continuidad), sirsiscontinuidades radicalesNo existen ni siquiera
escuelas, sinaedes de escolarizacion distintas y practicameirt&smunicacion entre
si [...].” (Baudelot, Christian y Establet, Roger, 1976: 2A); pues la ensefianza
primaria y la profesional son mundos cerrados cos [gropias leyes, métodos y

contenidos.
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Por tanto, la escuela es, como ya smdwacionado, un aparato ideoldgico del
Estado, que asegura y perpetia la divisién dedeedad en dos clases antagdnicas y
también la dominacion de la burguesia sobre eletaoddo, por lo que, las
contradicciones de la escuela son necesarias ponisnas, ya que tienen una
significacién y una funcion histérica determinadagsmas que se explican por sus

condiciones materiales de existencia en el senmarodo de produccion determinado.

Baudelot y Establet, en su andlisisadesicuela francesa, el que a decir de ellos
mismos, puede ser estandarizado a cualquier sigdutativo, puesto que todos tienen
los mismos fines y objetivos, concluyen que la ekces un aparato ideoldgico del
Estado, y por tanto, un instrumento de lucha deeslague tiene dos grandes objetivos:
a) la reproduccioén del trabajo manual, y b) laedpccion del trabajo intelectual y que,
aungue se dice que es Unica, es una escuela divjglies dada su estructura y los fines
gue persigue, sirve para ir separando a los semsiros en clases sociales, llegando
asi cada uno a su destino, lo que permite no sdloeproduccion del sistema

socioecondmico, sino también la cultura.

6. A modo de reflexién final.

La Evolucion Historica de la Investigacion para la Pams ha mostrado el
avance de esta disciplina cientifica, que en sg®8) se avoco a estudiar las guerras
para comprenderlas, pensando que de este moda uledterrarlas. Su amplio estudio
permiti6 a los investigadores identificar que déspue 40 afios de andlisis e
investigacion, sabian mas de guerras y violenceadpipaz, lo que provocd un giro
epistemoldgico, y un replanteamiento de objetiveiscaminados a comprender y
conocer todos los comportamientos y actitudes querécian el establecimiento de
climas de paz al interior de la sociedad y entiggs, tales como: el pacifismo, la
noviolencia y las Culturas de paz que ha habidayyam el mundo.

Afortunadamente, esta toma de conciencia por pigrie comunidad cientifica,
ha llevado a esta ciencia social a identificar lgupaz en el mundo debe de realizarse
desde un enfoque organian donde el planeta y sus habitantes animada@nanados

estan en intima conexion, por lo que la realizadé la paz mundial, sélo se lograra si
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los tres diferentes niveles de vida de relaciérsdehumano estdn armonizados entre si,

estos niveles son: el social, el personal y elégod.

Asimismo, el recorrido de Evolucion histérica de la Investigacion para la Paz
nos ha permitido conocer los importantes avances fge teniendo esta disciplina
cientifica en cada una de sus etapas histéricaseams, cOmo en la primera etapa, la
paz es definida desde una concepcion negativa, garegiua siendo considerada tan
s6lo como ausencia de guerraconcepcion heredada de los romanos» no obstmte,
importante sefialar que los estudios de Quincy Wrigt Lewis Richardson,
considerados loBadres Fundadores de los Estudios para la,Rhmiciar el estudio de
las guerras para conocerlas y prevenirlas, sumlagsiallido de la 1l Guerra Mundial,
inquietaron a la comunidad cientifica mundial quega poco se decidié a iniciar

estudios encaminados a buscar la paz en el mundo.

Por lo que, a finales de la década de los 40 esite la de los 50, fue que se
empezaron a aperturdos primeros centros de investigacion para la ,paendo
trascendental para la evolucion de esta cienciardacion en 1959, déhternational
Peace Research Institute de OgPRIO), fundado por Johan Galtung, ya que sus
aportaciones al campo deltavestigacion para la Pazpermitieron a esta ciencia social
dar un salto evolutivo, no solo porque la elevoasegoria cientifica, sino por la
redefinicion que hizo de conceptos, siendo quiz rwas relevantes, los de paz
negativa, paz positiva y violencia estructural, paepartir de ldnvestigacion para la
paz desde este nuevo enfoque, se han realizado desmrios muy importantes, que
han dejado al descubierto, por ejemplo, lo falsolad@retendida neutralidad de la

ciencia y de la educacion.

Actualmente, laGiencias de la Pazomo gusta llamarlas Johan Galtung, estan
constituidas en cuatro grandes categorias de igaegin: Teorias de la paz, Teoria del
conflicto, Teoria del desarrollo y Teoria de lagli@daciones, que muestran el avance
gue desde entonces ha tenido esta ciencia saxighd desde todas estas disciplinas
cientificas trabaja afanosamente para comprenagraz, el conflicto, el desarrollo y a
las civilizaciones, y también para conocer de gaéeara la humanidad puede ir creando
espacios crecientes @ltura de Pazpara el establecimiento de uBaltura de Paz

Holistica, alrededor del mundo.
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Asi pues, la evolucion histérica ddrlgestigacion para la Pamnos muestra la
evolucion que ha tenido esta ciencia social, pneada por entender a la especie
humana en relacion con los conflictos, la paz.eshdollo y las distintas civilizaciones
que conforman la humanidad, buscando proporcionkrsaseres humanos y a las
sociedades, todos aquellos elementos que les pernmt construyendo espacios
crecientes de paz al interior de las sociedadesta hegrar un@ultura de paz mundial
pues ahora se sabe que la paz en el mundo s&tebéeeera cuando el ser humano sea
capaz de vivir y de convivir consigo mismo y cos emas de manera armoénica y
pacifica «en dondés demasincluye atodos los seres animados e inanimados del
planeta,es decir, a todo lo que conformaPdneta Tierra de ahi que en la actualidad,
se vislumbre la necesidad de que el ser humanblezsta en principio, su propia paz
espiritual o espiritualidad, pues de otra manesalta practicamente imposible pensar

en la posibilidad de realizar una paz holisticaxgtaria.

Por su parte, la evolucion historicalaéducacion para la Pgaznos muestra
como desde la fundacion de la Escuela Nuevddacacion para la pamicio su
arraigo y evolucion en espacios educativos toda gae desde entonces su
preocupacion constante ha sid@ formacién de un mundo noviolento para la

humanidad

Asimismo, su evoluciébn se vio altamente favorecwm la creacion del
International Peace Research Institute de J§RIO), fundado por Johan Galtung, en
1959 y por la creacion de Imternational Peace Research AsociatigiPRA),
«Asociacion Internacional de Investigacion par®#a», cuya labor es la coordinacion
de los diferentes estudios que se realizan alredklonundo, dénvestigacion para la
paz a lo que se sumo la creacion en 1975, -con retmiento de laUnesco- de la
Peace Education ComissidREC), «Comisién de Educacién para la Paz», cuyar la
ha sido, coordinar e impulsar todo lo relacionado a Educacion para la Pazpues
desde su creacion se proclamé la unidad y mutesaiction que debia existir entre
investigacién, accion ducacion para la pado que favorecié que lBducacion para
la Paz empezara a desarrollarse como consecuencia siirddo de lanvestigacion

para la Pazy de las actividades propias de la IPRA.
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La evolucion de llvestigacion para la paka sido tal, que en la actualidad se
considera que IBducacién para la pazo sélo es tarea de la escuela o de las familias,
sino de todo el contexto socioeconomico, politimuljural de cada sociedad, en el que
se incluyen los contextos: politico, econdmico giseultural, asi como también los
medios masivos de comunicacion, principalmenteslavision, los video-juegos y el
Internet, ya que como se sabe, las politicas egasason determinadas desde el
contexto politico y econémico de cada naciéon, ddaalmportancia de su aprobacion,
pues de otra manera,Halucacion para la Pazemaria en sentido contrario y no podria

tener los logros esperados para la construcci@md€ultura de paz

Es importante destacar que la evolud®taEducacion para la Pazambién se
ha debido graciaal esfuerzo y el compromiso enorme de Naciones dsnith que
aunque en muchas ocasiones ha tenido que tralajaacorriente, no obstante, no ha
cesado en su empeifio fundacionalajanantener la paz y la seguridad internacionales;
b) desarrollar relaciones de amistad entre nacioegsalcanzar la cooperacion
internacional para la solucion de problemas ecoodsni sociales culturales y
humanitarios yd) fomentar el respeto de los derechos humanos ibdagtades
fundamentales, por lo que, para ayudarse en sa &den, cred en 1946 a la UNESCO,
un organismo especializado en materia educativgueldesde su creacion, ha tenido

como metaponer a la educacion, la ciencia y la cultura ehgcio de la paz.

Asimismo, en la evolucién deHducacién para la paza sido muy importante
el legado histérico-educativo de Paulo Freire Yadeoviolencia de Gandhi, ya que todo
en conjunto ha contribuido a enriquecer y colockr Bducacion para una Cultura de

paz a la situacion en la que se encuentra en lalatada
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS



CAPITULO®Y
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADO S

En este capitulo se exponen y analizan los pritesp@sultados del cuestionario, tanto
en lo que se refiere a las variables que caraaterzla muestra, y que llamaremos

variables generales, como a las que reflejan lasrda preguntas o items del mismo.
1. Estudio estadistico de las variables de la mues

En lo que sigue se resumen y estudian los resgltai@nidos con la aplicacion
del Cuestionario para identificar violencia estructutsimbdlico/cultural en la
educaciongen diversos apartados: el primero sobre las vasaiptnerales de la muestra
(edad, sexo, etc.), el segundo sobre las relacemtes ellas, el tercero los propios items
del cuestionario y el cuarto sobre sus relaciooesl@s variables generales. Al analizar
los resultados del cuestionario, los ochenta iteenkan clasificado en tres grupos por

su expresion de violencia cultural, estructurahdbslica.

1.1. Descripcidn y relaciones de las variables ggeg de la muestra.

Las caracteristicas generales que se han recogidosecentros y en los/as
profesores/as encuestados son: edad, sexo (gémsymyriencia docente, nivel de
estudios de cada persona y nivel educativo en ouparte docencia, y, para cada

escuela, el nivel socioeconémico de su entorno.

a) Edad
La variable edade ha computaden afios cumplidog en nuestra muestra se puede
describir por los parametros siguientes (en afios):
Minimo: 20
Maximo: 68

Media: 42,9

207



Desviacion tipica: 9,5

de n =177 datos validos de encuestados/as paraamble.

Los coeficientes de asimetria (-0,026 para un eipao de 0,183) y de curtosis

(-0,092 para un error tipico de 0,363) permitersaterar a la distribucion bien ajustada

a la normalidad.

La distribuciéon de las edades puede versa gréfica siguiente:

40—

30

20

Frecuencia

10—

Media =42,88
Desviacion tipica =9,458

20 30 40 50 60 70
EDAD

Gréfica 4.1. Distribuciéon de la edad

b) Sexo.

En la tabla siguiente podemos identificar que elf22de las personas que

reflejaron su género en fauestrason hombres y el 77,3% mujeres. El que la muestra
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tenga mas profesoras que profesores, es debide engas escuelas preescolares, como
ya se ha dicho, el cuestionario fue contestado pdigrofesoras, y también porque en

las escuelas primarias hay mas profesoras quesprefte

Tabla 4. 1. Distribucién de la muestra por género

VARON 46 22,7%

MUJER 157 77,3%

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari

De un total de 211 datos validos de encuestadpafasesta variable.

c) Experiencia docente.

La experiencia docente de los profesores y pradss@ncuestados, se ha

establecido en una variable intevalar que muestiadla siguiente:

Tabla 4.2.Distribucién de la muestra en funcion de los afeexperiencia docente.

Hasta 5 afios 20 10,0%
De 6 a 10 afnos 23 11,4%
De 11 a 15 afnos 24 11,9%
De 16 a 20 anos 35 17,4%
De 21 a 25 anos 47 23,4%
Mas de 25 52 25,9%

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari

De un total de 201 datos validos de encuestadpafasesta variable.

Coherentemente con los resultados de la edad, sblgpabservar que los
mayores porcentajes de experiencia docente ser@rauentre 16 y 20 afos, entre 21y
25 afios, y especialmente con mas de 25 afios, coorcentaje de 25,9%.
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Para computar esta variable, se ha asignado unaracidn del 1 al 6 a los
intervalos, pudiendo por ello aparecer medias oianed entre 1 y 6 que no reflejaran
afos, sino que son asignaciones numeéricas arbgrgaunque ordenadas) a los
intervalos. Por esto, se usaran métodos no palaogten las correlaciones y

comparaciones en que esté implicada la variable.

d) Nivel de estudios.

El grado maximo de estudios de los profesores fepovas que contestaron el

cuestionario y que componen nuestra muestra lonposl@preciar en la siguiente tabla:

Tabla 4.3. Distribucién de la muestra segun sul nigeestudios.

MAESTRIA 8 4,1%
LICENCIATURA 140 72,5%
OTROS 45 23,3%

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari
De un total de 193 datos validos de encuestadpafasesta variable.

Es de suponer que la mayor parte de los profeyquesfesoras incluidos en la modalidad
“otros” tienen un nivel inferior a licenciatura,rpda imposibilidad de asegurarlo para todos eilos
impide relacionar esta variable con las demasoRarparte, la minoria de encuestados con el diwel
maestria y el hecho de que la modalidad “otrosfesponda en su mayoria con educadores de edad
elevada hace que la variable “edad” representerdeaf aproximada a esta variable “nivel de estudios”

Las cuatro variables cuya distribucion se ha retmgiasta aqui corresponden a
caracteristicas personales del profesorado endaestaentras que las dos siguientes
definen el ambito educativo en que trabajan, emitérs del nivel educativo en el que
imparte docencia la persona encuestada y del so@becondémico del centro escolar
(de su entorno), este dltimo determinado oficialimguor las autoridades educativas
gubernativas de la ciudad.

e) Nivel educativo (grado).

Los diferentes niveles educativos en los que flieajo el cuestionario y el

namero de cuestionarios respondidos en cada umugstran en la tabla siguiente:
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Tabla 4.4. Grados escolares en los que fue apliebcigestionario.

PREESCOLAR 31 14,7%
PRIMARIA 83 39,3%
SECUNDARIA 97 46,0%

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari

De un total de 211 datos validos de encuestadpafasesta variable.

f) Nivel socioecondmico del centro.

La distribucion de los encuestados/as en baseval mocioecondmico de su

centro la tenemos en la siguiente tabla:

Tabla 4.5Total de cuestionarios aplicados en cada escuelaiye socioeconomico

ALTO* 115 54,5%
MEDIO 44 20,9%
BAJO 52 24,6%

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari

Ubicacion de los profesores conforme al nivel @dgaso de los padres y madres de familia.

* La muestra tiene la mayor cantidad de profesoues trabajan en una escuela considerada
como de nivel socioecondmico alto; esta escuell &ENHCH, el centro escolar mas grande
de la ciudad de Puebla, y que por ello oferta sagaupos a la vez de los mismos niveles
educativos de preescolar hasta preparatoria, coogumatutinos y vespertinos.

De un total de 211 datos validos de encuestadpafasesta variable.

NOTA.- En algunos casos, se utiliza la asignacifmérica (1, 2, 3) a los tres niveles de esta 'y
la anterior variable. Para el nivel académico sera:

1 = Preescolar, 2 = Primaria y 3 = Secundaria,

Mientras que para el nivel socioeconémico se tiene:

1 = Alto, 2 = Medio y 3 = Bajo.

Lo que es importante sea tenido en cuenta, ya queyar valor numérico de esta ultima
variable corresponde peor nivel socioecondmiceederno escolar.

1.2. Relaciones entre las variables geneddeka muestra.
Antes de describir y analizar los resultados deitesis del cuestionario es

interesante estudiar los resultados desde el mlentosta de las relaciones estadisticas

entre las variables generales; ello nos permitagpdés tener una idea mas clara del
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comportamiento de los resultados del cuestiondramalizarlos en relacién con cada
una de estas variables influyentes, que hemos damariables generales.

En particular se expresan a continuacion las @h@s entre las cinco variables
edad, género (sexo), experiencia profesional decemntel educativo (grado) y nivel
socioeconOmico del centro. Para facilitar su legtien las tablas y gréficas seran

denominadas respectivamente como “EDAD”, “SEXO”N@SEXP”, “GRADO” y
“NIVEL ECONOMICO".

a) Relacién Edad — Sexo.

Los parametros de la edad de la muestra de endosesta cada sexo son los siguientes:

Tabla 4.6. Comparacion de la edad por sexo (teStutent)

EDAD por | Mediana Media Desviacion | SIGNIFICACION
SEXO estandar

VARON 44 .50 42,55 10,83 P =0,948

MUJER 44,00 42,97 9,059 NO SIGNIE.

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari

Pese a una ligeramente mayor dispersion en losesrdéos promedios de edad
son muy similares para ambos géneros, como pueade ga la grafica comparativa de
cajas y bigotes siguiente (nota: el comienzo i fiteala caja reflejan los cuartiles, con
la mediana sefialada por el segmento interior, migmbs bigotes marcan la dispersion

en ambas colas y los puntos sueltos son valoresneas):
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Gréfica 4.2. Distribucion de la edad por sexo.

b) Relacion Edad - Afios de experiencia

La correlacion de edad y experiencia docente daoeficiente de correlacién no
paramétrico de Spearman de 0,752, significativo B&0,001. Se ha utilizado la
correlacion no paramétrica por haberse discretieadotervalos la variable experiencia
docente y haberse perdido, por tanto, la Normalidsdbas variables estan muy

claramente correlacionadas, como es logico.
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Grafica 4.3. Relacién Afos de experiencia (numes o intervalos) - edad

c) Relacion: Edad - Nivel Educativo

Los parametros de la edad de la muestra de endoesta cada nivel educativo son

los siguientes:

Grafica 4.7. Distribucion de la edad por nivel etivo (test de analisis de la varianza)

EDAD por | Mediana Media Desviacion | SIGNIFICACION
GRADO estandar

PREESCOLAR | 42 41,86 8,89 P = 0,003
PRIMARIA 45 45,90 7,74 S|

SECUNDARIA | 40,5 40,54 10,38

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari
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Grafica 4.4. Distribucion de la edad por nivel extivo.

Aparece una mayor edad media en los profesoresfggoras de primaria que
en los otros niveles (entre preescolar y secundartzay diferencias significativas).

d) Relaciéon: Edad - Nivel Socioecondmico.

Los parametros de la edad de la muestra de endaosstan cada nivel

socioecondmico del entorno son los siguientes:

Tabla 4.8. Distribucién de la edad por nivel socm®mico (test de analisis de la varianza)

EDAD por | Mediana Media Desviacion | SIGNIFICACION
NIVEL SOC. estandar

ALTO 44 42,92 8,33 P=0,105

MEDIO 46,5 45,17 9,62 NO SIGNIF.
BAJO 42 40,79 10,87

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari
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Grafica 4.5. Distribucion de la edad por nivel seconémico

En donde podemos apreciar que los profesoresfggmmas que trabajan en las

escuelas de nivel socioeconémico medio son algooreayen promedio, aunque sin

llegar a la significacion estadistica.

e) Relacién Sexo - Experiencia Docente.

Tabla 4.9Tabla de contingencia Sexo — afios de experiencia

ANOSEXP Total
1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 Mas de 25 | 1-5
SEXO VARON |5 8 7 5 11 10 46
MUJER | 16 15 17 30 36 40 154
Total 21 23 24 35 a7 50 200

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari
Chi-cuadrado de Pearson = 4,09, P =0,537 NO sigtiifa.
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Gréfica 4.6. Distribucion de afios de experienciaseso.

Si se analiza esta misma relaciéon usando la cadibo de los afios de
experiencia docente de 1 a 6, se tienen los reggltaiguientes, que confirman los

anteriores:

Tabla 4.10. Distribucién de experiencia docentegexo (test de Mann-Witney).

Experiencia | Mediana Media Desviacion | SIGNIFICACION
docente  po Standard

sexo

VARON 4 3,96 1,70 P =0,553

MUJER 4 4,14 1,65 NO SIGNIF

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datbswestionario.

Es natural que si no ha habido difeieentre géneros de la edad, tampoco la

haya de la experiencia docente.
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Grafica 4.7. Distribucion de afios de experienciaseso

f) Relacion Sexo - Nivel Educativo

Tabla 4.11. Distribucién del nivel educativo poxaétest de Mann-Witney).

NIVEL Mediana Media Desviacion | SIGNIFICACION
EDUCATIVO estandar

por SEXO

VARON 3 2,78 0,42 P < 0,001

MUJER 2 2,15 0,73 Sj

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari
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Gréfica 4.8. Distribucion del nivel educativo pexe

Los varones tienden a estar mas frecuentementvelesieducativos mas altos

que las mujeres.

g) Relacion Sexo — Nivel socioecondmico.

Tabla 4.12. Distribucion del nivel socioeconémico pexo (test de Mann-Witney).

NIVEL Mediana Media Desviacién | SIGNIFICACION
SOCIOECONOMICO Standard

por SEXO

VARON 1 1,59 0,81 P=0,221

MUJER 1 1,76 0,85 NO

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari
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Gréfica 4.9. Distribucion del nivel socioecondmpmmr sexo

Los varones tienden a estar algo mas frecuentersarites escuelas con los niveles
socioecondmico mas altos que las mujeres (recierges 1 es el nivel mas alto),
aungue no se alcanza la significacién estadistica.

h) Relacion: Experiencia Docente - Nivel Educativo.

Si se especifican los intervalos, se obtienabéat

Tabla 4.13.Tabla de contingencia Afos de experengrado en el que trabajan los profesores/as

GRADO Total
preescolar | Primaria secundaria | preescolar
ANOSEXP 1-5 2 1 17 20
6-10 5 2 16 23
11-15 5 9 10 24
16-20 8 11 16 35
21-25 10 22 15 47
masde25 |1 35 16 52
Total 31 80 90 201

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari

Chi-cuadrado de Pearson = 47,122 P < 0,081 significativo

220



Cuya gréfica es:
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Grafica 4.10. Distribucion de la experiencia doegur nivel educativo

Considerando y comparando numerados del 1 al 6ntesvalos de afios de

experiencia, se tiene:

Tabla 4.14. Distribucién de experiencia docenteniegl educativo (test de Kruskal- Wallis).

ANOS DE | Mediana Media Desviacion | SIGNIFICACION
EXPERIENCIA Standard

por GRADO

PREESCOLAR 4 3,71 1,35 P < 0,001
PRIMARIA 5 4,95 1,21 si

SECUNDARIA 4 3,49 1,78

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari

Como se refleja en la gréfica de caja y bigotgsisite:
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Grafica 4.11. Distribucion de experiencia docerterpvel educativo

En donde el profesorado de primaria resulta seifgigtivamente el mas veterano.

preescolar

primaria

GRADO

i) Relacion Afos de Experiencia - Nivel Socioecoraami

Siguiendo el mismo esquema que en el caso antseidiene la tabla:

Tabla 4.15. Tabla de contingencia Afios de expegengivel econémico

nivel_economico Total
alto Medio Bajo alto
ANOSEXP 1-5 7 2 11 20
6-10 10 7 6 23
11-15 9 5 10 24
16-20 23 7 5 35
21-25 32 7 8 47
mas de 25 |25 16 11 52
Total 106 44 51 201

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari

Chi-cuadrado de Pearson = 23,89 P = 0,008 gSifisiativo
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Grafica 4.-12. Distribucion de experiencia docgienivel socioecondmico.

y la tabla comparativa siguiente:

Tabla 4.16. Distribucion de experiencia docenterpegl socioeconomico (test de Kruskal- Wallis).

ANOS DE | Mediana Media Desviacion | SIGNIFICACION
EXPERIENCIA por Standard

NIVEL

SOCIOECONOMICO

ALTO 5 4,30 1,49 P = 0,030

MEDIO 5 4,32 1,65 si

BAJO 3 3,51 1,86

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari
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Grafica 4.13. Distribucion de afios de experienoigedte por nivel econémico

Podemos observar

alto

que

nivel_economico

los profesores/as con menperiexcia

I
medio

laboran

significativamente con mas frecuencia en las easugé estrato socioeconémico mas

bajo.

j) Relaciéon Nivel Educativo - Nivel Socioecondémico.

Tabla 4.17. Tabla de contingencia por nivel ecoromigrado

GRADO Total
preescolar | Primaria Secundaria_| preescolar
nivel_econ  Alto 10 a7 58 115
6oimico Medio |18 17 9 44
Bajo |3 19 30 52
Total 31 83 97 211

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari

Chi-cuadrado de Pearson = 34,68 P < 0,001 gSifisiativo
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Tal como puede verse en la gréafica sigaigla significacion proviene de que el

nivel socioeconémico del entorno es mas frecuenitanmedio en preescolar, alto en

primaria y alto y bajo en secundaria.
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Grafica 4.14. Distribucion del nivel socioeconémpem nivel educativo

Por esa compensacion entre alto (1) y bajo (3),r@veonsiderar los valores 1,

2 y 3 para el nivel socioecondmico, las comparasamumeéricas entre los tres niveles

gue se recogen en la tabla y grafica siguientesngignificativas:

Tabla 4.18. Distribucién del nivel socioeconémpao nivel educativdtest de Kruskal- Wallis).

NIVEL Mediana Media Desviacion | SIGNIFICACION
SOCIOECONOMICO Standard

por NIVEL

EDUCATIVO

PREESCOLAR 2 1,77 0,62 P =0,510
PRIMARIA 1 1,66 0,83 NO SIGNIF.
SECUNDARIA 1 1,71 0,91

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari
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Gréfica 4.15Distribucion del nivel socioecondémico por nivel edtivo

Por tanto, podemos decir que existe una tendeneistaa en una escuela con mejor
nivel socioeconémico por parte de los profesoreguimaria, aunque sin unas diferencias

excesivamente marcadas.

1.3. Resultados de respuesta de los items deliauoaso.

Los resultados detallados en términos de frecuetheiaespuesta de los ochenta

items del cuestionario pueden verse en el Anero 8¢ incluyen aqui por su extension.

Para facilitar la comparacion de resultados, logjuse ofrece a continuacion, es una
relacion de los parametros descriptivos (mediamadia, desviacion tipica, junto al
namero de respuestas validas) de todos los iteingudstionario (ver Anexo 2),
teniendo en cuenta que para los calculos de pa@sn&mbién se considera la

equivalencia:
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1 = Totalmente en desacuerdo

2 = En desacuerdo

3 = Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4 = De acuerdo

5 = Totalmente de acuerdo

De esta forma podemos ver de forma sintética etalia siguiente si en la
respuesta a una pregunta los encuestados han estageneral de acuerdo, en
desacuerdo o con discrepancia o tibieza de opisiok&, una mediana de 4 o una
media superior a 3,30 reflejan un claro acuerda,mediana de 2 (incluso 1) o una
media inferior a 2,70 reflejan un claro desacugrdma mediana de 3 o una media
cercana a 3 indican una posicion intermedia (yasiésviacion tipica es grande,

claramente superior a 1, una gran divisién de opis).

Tabla 4.19. )
DESCRIPTIVA GENERAL DE LOS ITEBADEL CUESTIONARIO
ITEM namero de datosMEDIANA MEDIA DESVIACION
validos (n) TIPICA

1 200 4 3,45 1,10

2 210 2 2,72 1,38

3 208 3 3,06 1,11

4 203 2 2.68 1,18

5 207 3 3,09 1,16

6 208 1 1,66 0,89

7 209 3 2,90 1,19

8 208 2 2,40 1,17

9 209 4 3,90 0,99

10 205 3 2,80 1,14

11 209 3 3,16 1,06

12 210 3.50 3,24 1.20

13 208 3 3,05 1,07

14 209 2 2,78 1,02

15 210 4 3,82 0,96
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16 208 3 2,93 1,13
17 211 4 3,76 1,14
18 209 2 2,33 1,06
19 211 2 2,72 1,14
20 206 3 3,16 1,05
21 208 4 3,43 1,30
22 210 4 4,16 0,93
23 210 4 3,65 1,15
24 211 2 2,38 1,12
25 210 4 3,74 1,15
26 208 2 2,31 1,18
27 207 2 2,13 1,29
28 208 2 2,38 1,28
29 209 3 3,05 1,28
30 209 2 2,57 1,18
31 210 4 3,46 1,18
32 207 2 2,57 1,28
33 206 3 2,76 1,33
34 207 4 3,33 1,17
35 207 4 3,50 1,13
36 210 4 3,62 1,13
37 208 3 3,22 1,27
38 208 4 3,75 1,17
39 210 4 3,97 0,90
40 210 4 3,49 1,11
41 209 2 2,82 1,43
42 210 2 2,50 1,22
43 209 2 3,08 1,25
44 209 3 3,03 1,17
45 209 2 3,22 1,07
46 207 4 3,45 0,99
47 206 4 3,66 0,99
48 205 4 3,48 0,91
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49 196 2,50 2,71 1,08
50 207 2 2,16 1,13
51 206 2 2,07 1,13
52 207 2 2,55 1,15
53 207 4 3,45 1,08
54 203 4 3,52 1,11
55 207 4 3,71 1,05
56 208 2 2,39 1,12
57 205 4 3,80 1,00
58 207 4 3,43 1,12
59 205 2 2,07 1,00
60 208 4 3,76 1,01
61 206 4 3,33 1,09
62 208 3 2,90 1,16
63 208 4 3,31 1,07
64 206 4 3,34 1,07
65 208 3 2,86 0,99
66 208 4 3,50 1,03
67 139 4 3,58 0,98
68 204 4 3,78 0,95
69 206 4 3,51 1,19
70 207 3 3,02 1,21
71 207 3 2,92 1,21
72 206 2 2,54 1,23
73 208 3 2,80 1,15
74 207 4 3,16 1,01
75 208 3 3,32 1,07
76 208 4 3,38 1,14
77 207 2 2,62 1,20
78 206 2 2,44 1,15
79 204 2 2,57 1,17
80 201 3 2,55 1,06

Fuente: Elaboracion propia a partir del cuestianari
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Como hemos indicado y puede observarse en la, thigiate al promedio
equilibrado tedrico de 3 (no olvide que se puntidieel y 5), muchos de los items
ofrecen medias alejadas por debajo o por encinraX@padamente, por debajo de 2,80
o por encima de 3,20 podrian considerarse sigtifasg) y medianas de 2 (incluso de
1) 6 de 4, lo que indica una inclinacion de losuestados por el descuerdo o por el

acuerdo, respectivamente, con la afirmacién plaiatea el item del cuestionario .
1.4. Correlaciones de los items con las varialdegigles.

La tabla siguiente recoge detalladamente los et de correlacionar cada
item del cuestionario con las variables influyentss orden a buscar en cual de los
items puede haber influencia de las variables qgraok denominado generales o
variables de la muestra. Cada fila de casillasesponde a un item del cuestionario y
cada columna a una variable general: la signiftca¢Si) en una casilla indica que la
variable es estadisticamente influyente en lodteas del item, mientras que la (NO)

significaciébn muestra que la variable general motafal item en cuestion.

Cuando hay significacion para el sexo se recogemiedias del item en cada
género, para que se vea claramente en cudl es nyagoias significaciones respecto a
las otras variables hay que recordar que un ceafieir positivo supone relacién directa
(a mayor valor de la variable, mayor puntuacionitegh) mientras que un r negativo

refleja relacion inversa «a mayor valor de laatale, menor puntuacion del item»).

Tabla 4.20.
RELACION DE LOS RESULTADOS DEL CUESTIONARIO CON LAS
VARIABLES DE LA MUESTRA

(test de Mann-Whitney (en el caso del sexo) y caaites de correlacion de Spearman y su signibedci

ITEM EDAD ANOS DE SEXO NIVEL NIVEL
NUMERO EXPERIENCIA ECONOMICO | EDUCATIVO
1 r=0,003 r=0,045 P=0,670 NO r=-0,101 | r = 0,009
NO NO NO NO
2 r=0,069 r=0,029 P=0,429 NO r=-0,086 | r=0,102
NO NO NO NO
3 r=-0,128 |r=-0,044 P=0,216 NO r=0,154 |r=-0,051
NO NO Si NO
P =0,026
4 r=0,128 r=0,118 P=0,857 NO r=0,217 | r=-0,037
NO NO Si NO
P = 0,002
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5 r=-0,065 |[r=0,035 |P=0,750 NO | r=-0,151 | r=-0,057
NO NO Si NO
P = 0,030
6 r=0,104 |[r=-0,010 |P=0,714 NO | r=0,042 |r=0,075
NO NO NO NO
7 r=-0,028 |[r=-0,044 |P=0,657 NO| r=-0,014 | r=-0,121
NO NO NO NO
8 r=-0,183 |r=-0,189 |P=0,081 NO | r=0,055 |r=0,116
Si Si NO NO
P=0,016 |P =0,008
9 r=-0,173 |[r=-0,266 |P=0,711 NO | r=0,047 |r=0,095
Si Si NO NO
P=0,022 |P<0,001
10 r=-0,156 |[r=-0,180 |P=0,488 NO | r=-0,152 | r=0,051
Si Si Si NO
P=0,042 |P=0,012 P = 0,030
11 r=0,067 |r=-0,002 |P=0,077 NO | r=-0,041 | r=-0,180
NO NO NO Si
P = 0,009
12 r=-0,135 |[r=-0,062 |P=0,454 NO | r=-0,037 |r=-0,144
NO NO NO Si
P = 0,037
13 r=-0,179 |[r=-0,068 |P=0,246 NO | r=-0,143 | r=-0,085
Si NO Sl NO
P =0,018 P = 0,039
14 r=-0,184 |[r=-0,181 |P=0,661 NO | r=-0,012 | r=-0,044
S Si NO NO
P=0,015 |P=0,011
15 r=0192 [r=0,238 |P=0,130 NO | r=-0,010 |r=-0,170
Si Si NO Si
P=0,011 |P=0,001 P =0,013
16 r=-0,184 |[r=-0,140 |P=0,878 NO | r=0,028 |r=-0,149
Si Si NO Si
P=0,015 |P =0,050 P =0,031
17 r=0,027 |[r=-0,012 |[P=0,289 NO | r=-0,064 | r=-0,045
NO NO NO NO
18 r=-0,105 |r=-0,077 |P=0,250 NO | r=-0,097 |r=0,073
NO NO NO NO
19 r=-0,233 |[r=-0,244 |P=0,650 NO | r=-0,120 | r=0,094
Si Si NO NO
P=0,002 |P<0,001
20 r=-0,114 |[r=-0,069 |P=0,393 NO | r=-0,040 | r=-0,027
NO NO NO NO
21 r=0,068 |[r=0,027 |P=0,173 NO | r=-0,107 | r=-0,052
NO NO NO NO
22 r=0,021 |[r=0,110 |[P=0,789 NO | r=-0,102 | r =-0,002
NO NO NO NO
23 r=0,203 [r=0,195 |P=0,688 NO | r=-0,102 | r=-0,161
Si Si NO Si
P =0,007 |P =0,006 P =0,019
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24 r=-=194 |[r=-0,269 [P =0,236 NO | r=0,015 |r=0,090
Si Si NO NO
P=0,010 |P<0,001
25 r=0,073 [r=0,078 |P=0,042 Si |[r=0,080 |r=-0,093
NO NO Varones X = NO NO
3,47
Mujeres x =
3,83
26 r=-0.004 (r=-0,035 |[P=0,968 NO | r=0,143 |[r=-0,214
NO NO Si Si
P=0,039 |P=0,002
27 r=0,060 |[r=-0,099 |[P=0,871 NO | r=0,082 |r=-0,053
NO NO NO NO
28 r=0,087 |[r=-0,004 |P=0,163 NO | r=0,314 |r=-0,109
NO NO Si NO
P < 0,001
29 r=0,023 |[r=-0,056 |P=0564 NO | r=0,161 |r=-0,166
NO NO Si Si
P=0,020 |P =0,016
30 r=-0,131 |[r=-0,152 |[P=0,582 NO | r=0,039 |r=-0,033
NO Si NO NO
P =0,032
31 r=-0,043 [r=0,018 |P=0,647 NO | r=-0,219 | r=-0,006
NO NO Si NO
P = 0,001
32 r=0,001 |[r=-0,019 [P=0,483 NO | r=0,159 |r=-0,077
NO NO Si NO
P = 0,022
33 r=-0,072 [r=0,020 |P=0,500 NO | r=-0,262 | r=0,068
NO NO Si NO
P < 0,001
34 r=0,014 |[r=0,000 [P=0,299 NO | r=-0,191 | r=0,083
NO NO Si NO
P = 0,006
35 r=-0,073 [r=0,022 |P=0,662 NO | r=-0,340 |r=0,117
NO NO Si NO
P < 0,001
36 r=0,076 |r=0,177 |P=0,187 NO | r=0,120 |r=-0,136
NO Si NO Si
P =0,012 P = 0,048
37 r=-0,009 [r=0,028 |[P=0,133 NO | r=-0,220 | r=0,194 S|
NO NO Si P = 0,005
P =0,001
38 r=-0,007 |[r=0,077 |P=0,459 NO | r=-0,281 |r=0,190 Si
NO NO Si P = 0,006
P <0,001
39 r=0,064 |[r=0068 |[P=0,185 NO | r=0,031 |r=0,027
NO NO NO NO
40 r=0,084 |[r=0,118 |[P=0,001 SI |r=0,223 |r=-0,136
NO NO Varones x = 3,0/ Si Si
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Mujeres x = P =0,001 P =0,049
3,67
41 r=0,155 |[r=0,090 |[P=0,992 NO | r=0,212 |r=-0,189
Si NO Si Si
P = 0,040 p=0,002 |P=0,006
42 r=-0,043 |[r=-0,097 [P=0,582 NO | r=-0,100 | r=0,152 S|
NO NO NO P =0,028
43 r=-0,004 [r=-0,062 |[P=0,684 NO | r=-0,159 |r=0,081
NO NO Si NO
P =0,021
44 r=-0,040 |[r=-0,085 |P=0,902 NO | r=-0,182 | r=-0,041
NO NO Si NO
P = 0,009
45 r=-0,018 [r=0,011 |P=0,857 NO | r=-0,148 |r=0,021
NO NO Si NO
P =0,032
46 r=0,103 |[r=0,078 |P=0,478 NO | r=-0,190 | r=-0,012
NO NO Si NO
P = 0,006
47 r=0,143 [r=0,191 |P=0,195 NO | r=-0,164 | r=-0,088
NO Si Si NO
P = 0,007 P =0,018
48 r=0,216 |(r=0,168 |P=0,615 NO | r=-0,094 | r=-0,154
Si Si NO Si
P=0,005 |P=0,019 P =0,028
49 r=-0,011 |[r=-0,148 |P=0,032 Si |[r=0,071 |r=-0,011
NO Si Varones = 3,00 | NO NO
P =0,043 | Mujeres = 2,61
50 r=-0,137 |[r=-0,200 [P =0,263 NO | r=0,150 |r=-0,051
NO Si Si NO
P = 0,005 P =0,031
51 r=0,093 |[r=-0,131 |P=0,747 NO | r=0,027 |r=-0,093
NO NO NO NO
52 r=-0,014 [r=-0,123 |[P=0,030 SI |r=-0,017 |r=-0,196
NO NO Varones = 2,89 | NO Si
Mujeres = 2,52 P =0,005
53 r=0,124 [r=0,135 |P=0,319 NO | r=-0,003 |r=-0,144
NO NO NO Si
P =0,038
54 r=0,202 [(r=0224 |P=0,590 NO | r=-0,100 | r=-0,038
Sl Si NO NO
P =0,009 |P=0,002
55 r=0,087 |[r=0,147 |P=0,057 NO | r=-0,100 | r=-0,090
NO Si NO NO
P = 0,040
56 r=-0,096 [r=-0,163 |[P=0,048 SI |r=0,060 |r=0,031
NO Si Varones = 2,67 | NO NO
P =0,022 | Mujeres =2,34
57 r=-0,069 | r=0,055 P=0,486 NO r=-0,053r=-0,094
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NO NO NO NO
r=0,127 |[r=0,063 |P=0,106 NO | r=-0,068 |r=-0,105
NO NO NO NO
r=-0,062 |[r=-0,154 |P=0,279 NO | r=0,084 |r=-0,047
NO Si NO NO

P = 0,022
r=-0,006 [r=0,023 |P=0,017 SI |r=-0,114 |r=-0,083
NO NO Varones = 3,54 | NO NO
Mujeres = 3,84

r=0,132 |[r=0,120 |[P=0,946 NO | r=-0,207 | r=-0,132
NO NO Si NO

P = 0,003
r=0,043 |[r=-0,025 |[P=0,041 SI |r=-0,318 |r=-0,042
NO NO Varones = 3,22 | Si NO

Mujeres =2,82 | P < 0,001

r=0,151SIi{r=0,108 |[P=0,968 NO | r=-0,226 | r=-0,120
P =0,047 |NO Si NO

P =0,001
r=0,039 |[r=0000 |P=0,197 NO | r=-0,149 |r=-0,157
NO NO Si Si

P=0,032 |P=0,024
r=-0,034 [r=-0,046 |P=0,246 NO | r=-0,354 | r=0,081
NO NO Si NO

P < 0,001
r=0,120 |[r=0,010 |P=0,679 NO | r=-0,164 | r=-0,065
NO NO Si NO

P =0,018
r=0,335 [r=0,274 |P=0,029 SI |r=0,100 |r=-0,193
Si Si Varones = 3,18 | NO Si
P <0,001 |P=0,002 |Mujeres=3,70 P =0,023
r=0,061 |r=0,001 P=0,797 NO | r=-0,191 [r=0,177 Si
NO NO Si P =0,011

P = 0,006
r=0,059 [r=0085 |P=0988 NO | r=-0,243 |r=0,055
NO NO Si NO

P < 0,001
r=-0,196 |[r=-0,169 [P =0,439 NO | r=-0,261 | r=0,036
Si Si Si NO
P=0,010 P =0,018 P < 0,001
r=-0,089 [r=0,067 |P=0,252 NO | r=-0,141 | r=-0,089
NO NO Si NO

P = 0,042
r=-0,009 [r=-0,021 |[P=0,986 NO | r=-0,188 | r=-0,158
NO NO Si Si

P =0,007 |P=0,023

73 r=-0,044 |[r=-0,102 |P=0,0/0 NO | r=-0,101 | r=0,072
NO NO NO NO

74 r=-0,081 |[r=-0,036 |P=0,614 NO | r=-0,042 | r=-0,093
NO NO NO NO

75 r=-0,147 | r=-0,028| P=0,560 NO r=0,073 r=-0,127
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NO NO NO NO
76 r=-0,062 [r=-0,045 |[P=0,030 SI |r=-0,203 |[r=0,183 Si
NO NO Varones = 3,65 | Si P =0,008
Mujeres = 3,24 | P = 0,003
77 r=0,048 r =0,057 P=0,667 NO | r=-0,008 | r=-0,288
NO NO NO Si
P < 0,001
78 r = 0,054 r=0,084 P=0,126 NO | r=-0,008 | r=0,028
NO NO NO NO
79 r=0,060 r=0,046 P=0,100 NO | r=-0,146 | r=0,052
NO NO Si NO
P =0,037
80 r=0,084 r=0,092 P=0,100 NO | r=-0,043 | r=0,025
NO NO NO NO

A continuacion, se expresan resumida y sistemadognestas relaciones,
organizados los items para su interpretacion eswigel con la violencia a la que

pertenecen.

1.5. Sintesis de resultados.

A continuacion se resumen los anteriores result@@os por item clasificados
por tipo de violencia; se indican sus caractedstidescriptivas y sus correlaciones con

las variables generales.

a) Primer Grupo.

Violencia cultural
ftems n° 1, 2, 3, 14, 17, 20, 27, 29, 30, 31, 333, 35, 36, 37, 47, 48, 49, 50, 51, 52,
.53, 54, 55, 62, 64, 65, 73, 77, 78, 79, 80.

1. El proceso educativo legitima que el ordeniad@xistente en la sociedad mexicana
sea considerado como normal y natural.

El item tiene unanedia altade 3.45 y unaesviacion tipicade 1.10.

Que muestran en general el acuerdo de profesopesfgsoras con el enunciado del
item, que refleja violencia cultural.

No aparece influencia significativa de ninguna ake\ariables generales de la muestra
(edad, afios de experiencia, género, nivel socigesmo de la escuela y nivel
educativo en el que trabaja el profesor o profgsora
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2. En México la educacion basica es verdaderanuditgatoria y gratuita para todos

los mexicanos.

El item tiene unanedia algo bajade 2.72 y unaesviacion tipicade 1.38.

Que muestran la gran variabilidad de opinionesrdéepores y profesoras respecto al
enunciado del item, con tendencia mayoritaria shcdeerdo.

No aparece influencia significativa de ningunaatevariables generales de la muestra.

3. El proceso educativo es transmisor y reprodud#ddeologia, la que favorece a unos
en detrimento de otros.

El item tiene unanedia equilibrada de 3.06 y unaesviacion tipicade 1.11.

Que muestran la variabilidad de opiniones de losfegores y profesoras con el

enunciado del item, que muestra claramente videndiural.

Se correlaciona de manera positiva con el nivelosesondmico de la escuela, lo que
quiere decir que los profesores y las profesoras tgabajan en escuelas de nivel
socioecondmico mas alto son los que en generah es#nos de acuerdo con el

enunciado del item.

14. La educacion curricular es una transmisionalesta de conocimientos.

El item esta redactado de manera afirmativa, esfth) violencia cultural, y tiene una
media equilibrada de 2.78 y unaesviacion tipicade 1.02.

Que muestran dispersion de respuesta de profeggnedesoras con el enunciado del
item.

Se correlaciona de manera negativa con la edad yoscafios de experiencia docente,
lo que significa que los mayores y mas veteranofepores y profesoras estuvieron
menos de acuerdo con el enunciado del item.

17. La educacion en general, es un proceso enfoaafbwmar en los alumnos los
habitos que se consideran laboralmente deseablesoebres y mujeres que se
incorporaran, en el futuro, al mercado de trabajo.

El item tiene unanedia altade 3.76 y unaesviacion tipicade 1.14.

Que muestran el amplio grado de acuerdo de losegwads y profesoras con el
enunciado del item, que expresa cierta violendiair@l.

No aparece influencia significativa de ningunaateMariables generales de la muestra.

20. Los contenidos educativos presentan un tipculteira en letra impresa (cultura
intelectual) que ya esta construida y sistematizada

El item estd redactado de manera afirmativa, esftl) violencia cultural, tiene una
media equilibrada de 3.16 y unaesviacion tipicade 1.05.

Que muestran division de opiniones en el grado deerdo de los profesores y
profesoras con el enunciado del item.

No aparece influencia significativa de ningunaatevariables generales de la muestra.

27. El examen como tal sirve para etiquetarsalomnos.

El item esta redactado de manera afirmativa, c@rda violencia cultural, pero tiene
unamedia bajade 2.13 y unaesviacion tipicade 1.29.

Que muestran el amplio grado de desacuerdo queraral tuvieron los profesores y
profesoras con el enunciado del item.

No aparece influencia significativa de ningunaateMariables generales de la muestra.
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29. Los diplomas y menciones honorificas hacenvatgsos a los alumnos.

El item tiene unanedia equilibrada de 3.05 y unalesviacion tipicade 1.28; en este
item las respuestas fueron muy dispersas.

Se correlaciona de manera positiva con el nivelosgonémico de la escuela (lo que
quiere decir que los profesores y profesoras cqalejan en las escuelas consideradas
como de nivel socioecondmico bajo estuvieron maaaderdo con el enunciado) y de
manera negativa con el nivel educativo en el queaiten clases los profesores y
profesoras, es decir, que los profesores y pradesaon mayor acuerdo con el
enunciado del item trabajan en los niveles eduratinas elementales de la ensefianza
bésica.

30. El proceso educativo hace posible tener cosaerimles en lugar de generar
personas valiosas.

El item esta redactado de manera afirmativa, clancaintenido de violencia cultural,
tiene unamedia bajade 2.57 y unaesviacion tipicade 1.18.

Que muestran en general el desacuerdo de profgspresesoras con el enunciado del
item, si bien con una llamativa dispersion.

Este item se correlaciona de manera negativa ®aflos de experiencia, por lo que
son los docentes mas noveles los mas de acuerds enanciado.

31.El proceso educativo favorece la formacion desséumanos que se adaptan y
responden segun las circunstandeda vida del aula.

El item esta redactado de manera afirmativa, coatsala violencia cultural, tiene una

media altade 3.46 y unaesviacion tipicade 1.18.

Que muestran el amplio grado de acuerdo de losegwaés y profesoras con el

enunciado del item

Se correlaciona de manera negativa con el nivebsocanomico de la escuela, lo que
significa que los profesores y profesoras de easusd entorno socioecondémicamente
mas alto son los mas de acuerdo con el enunciado.

32. El proceso educativo hace que los alumnoss|&aisos.

El item refleja claramente violencia cultural yngeunamedia baja de 2.57 y una
desviacion tipicade 1.28.

Que muestran el amplio grado general de desacugodoparte de profesores y
profesoras, si bien existe una gran dispersiorpdeanes.

Se correlaciona de manera negativa con el nivel@o@o de la escuela, lo que quiere
decir que los profesores de las escuelas de nbodbecondmico alto, estan mas de
acuerdo con el enunciado del item.

33. Es importante que el profesor ejerza la audridente a los alumnos.

El item esta redactado de manera afirmativa, cpnesion de violencia cultural, y tiene
unamedia casi equilibradade 2.76 y unaesviacion tipicade 1.33.

Que muestran algun grado de desacuerdo pero migpersion en las opiniones de
profesores y profesoras en relacion con el enuodatlitem.

Se correlaciona de manera negativa con el nivébsoandmico de la escuela, lo que
hace que sean los profesores y profesoras quejamalem las escuelas de nivel
socioecondmico alto los que estén mas de acuerdel@munciado del item.
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34. El orden y la disciplina de los alumnos eneldstermina su aprendizaje.

El item tiene unanedia altade 3.33 y unaesviacion tipicade 1.17.

Que muestran el amplio grado de acuerdo de pra&esoprofesoras con el enunciado
del item, pero una cierta dispersion.

Se correlaciona de manera negativa con el nivebsocanomico de la escuela, lo que
quiere decir que los profesores que trabajan emdaselas de nivel socioeconémico
alto estan mas de acuerdo con el enunciado del item

35. El respeto de los alumnos hacia sus superiesesjna labor prioritaria que la
escuela debe fomentar.

El item esta redactado expresando claramente ¢ialenltural, y tiene unmedia alta

de 3.50 y unaesviacion tipicade 1.13.

Que muestran alto grado de acuerdo de profesopeefgsoras con el enunciado del
item, si bien con resefable disparidad.

Se correlaciona de manera negativa con el nivébsoanomico de la escuela, lo que es
indicativo de que los profesores/as de las esculgasvel socioecondémico alto estan
mas de acuerdo con el enunciado del item.

36. La disciplina es fundamental en el trabajoadéh y en el centro educativo.

El item esta redactado de manera afirmativa, esfth) violencia cultural, y tiene una
media altade 3.62 y unaesviacion tipicade 1.13.

Que muestran el amplio grado de acuerdo de pra&gsoprofesoras con el enunciado
del item, si bien con resefiable disparidad.

Se correlaciona de manera positiva con los afiaxgeriencia docente, lo que quiere
decir que los profesores y profesoras mas veterastisn mas de acuerdo con el
enunciado del item

37. El orden y la disciplina que se ensefia y egides alumnos en la escuela, son
cualidades deseables del buen ciudadano.

El item tiene unanedia equilibradade 3.22 y unaesviacion tipicade 1.27.

Que muestran un cierto acuerdo pero gran dispeesiota opinion de profesores y
profesoras con el enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivebsocanomico de la escuela, lo que
quiere decir que los profesores que trabajan emdaselas de nivel socioeconémico
mas alto estan mas de acuerdo con el enunciadtzenrel

47. En los libros de texto gratuitos, se observass® en el lenguaje y en los roles
asignados a la mujer.

El item esta redactado de manera afirmativa, nudtralaramente violencia cultural,

con unamedia altade 3.66 y unaesviacion tipicade 0.99.

Que muestran el amplio grado de acuerdo de pra&esoprofesoras con el enunciado
del item.

Tiene una correlacion positiva con los afios de xpea y una correlacion negativa
con el nivel socioeconémico de la escuela, lo questia que las profesoras y los
profesores de mayor experiencia docente y los igm&jan fundamentalmente en las
escuelas de nivel socioeconémico alto son los iénemas de acuerdo con el
enunciado del item.

238



48. En el contexto escolar, existe discriminacidrelerato que se da a nifias y nifos.

El item esta redactado de manera afirmativa, nauesiramente violencia cultural y
tiene unamedia altade 3.48 y unaesviacion tipicade 0.91.

Que muestran el gran acuerdo de profesores y prafeson el enunciado del item.

Se correlaciona de manera positiva con la edadsi@riofesores y con los afios de
experiencia docente, y de manera negativa convel socioecondmico de la escuela.
Esto quiere decir que los profesores y profesoragones y por tanto con mayor
experiencia docente, estan mas de acuerdo conuatiedo del item, y también los
profesores que trabajan fundamentalmente en lasielasc de mayor nivel
socioecondmico en las que fue aplicado el cuesimna

49. La institucion escolar debilita las aspiracompersonales y profesionales de las
nifas y mujeres.

El item esta redactado de manera afirmativa, cana @xpresion de violencia cultural y

tiene unamedia algo bajade 2.71 y unaesviacion tipicade 1.08.

Que muestran un cierto grado de desacuerdo ysgerdion de profesores y profesoras
con el enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con los afiegmkriencia docente, lo que quiere
decir que los profesores y profesoras mas joveada thuestra son los que estuvieron
mas de acuerdo con el enunciado del item y tambiéstra diferencias con el género
(con mayor puntuacién media en los varones).

50. El proceso educativo forma a las mujeres paeaaguman la responsabilidad que
conlleva el cuidado, la atencién y la educaciotoddnijos.

El item esta redactado de manera afirmativa, cana @xpresion de violencia cultural, y

tiene unamedia muy bajade 2.16 y unaesviacion tipicade 1.13.

Que muestran desacuerdo de profesores y profesmmas enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con los af@xiriencia docente y de manera
positiva con el nivel socioecondmico de la escuklague quiere decir que en los

profesores y profesoras mas jovenes y con menoarierpia docente, o que en las
escuelas mas pobres esta el mayor acuerdo conretiado.

51. La escuela educa para que hombres y mujerepactan igualitariamente las

labores del hogar.

El item esta redactado de manera afirmativa, coatada violencia cultural, y tiene una
media muy bajade 2.07 y unaesviacion tipicade 1.13.

Que muestran el claro grado de desacuerdo por gpaneofesores y profesoras con el
enunciado del item. Dado que el item esta redactadueo ausencia de violencia
cultural, los resultados muestran la percepciéesadeviolencia en la realidad.

No aparece influencia significativa de ningunaateMariables generales de la muestra.

52. La escuela educa para que hombres y mujerepactan igualitariamente el
cuidado, atencion y educacion de los hijos.

El item esta redactado de manera afirmativa, dugual que el anterior, es contraria a
la violencia cultural, tiene umaedia bajade 2.55 y unaesviacion tipicade 1.15.

Que muestran en general desacuerdo pero dispersidam respuesta de profesores y
profesoras con el enunciado del item. Se puede alga similar a la pregunta anterior
en cuanto al reflejo de violencia cultural en kespuestas.
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Se correlaciona con el género (con mayor puntugeésa los hombres) y de manera
negativa con el nivel socioeconémico de la escyealo que es mayor el promedio en
el entorno socioeconémico alto.

53. La escuela educa para que hombres y mujerepactan igualitariamente la
responsabilidad del trabajo laboral para cuandotegren a él.

El item esta redactado de manera afirmativa, caatea la expresion de violencia
cultural, pero en concordancia con [Bsorias de la Reproducciptiene unamedia
alta de 3.45 y unaesviacion tipicade 1.08.

Que muestran el amplio grado de acuerdo por parterafesores y profesoras con el
enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivetatho, por lo que son los
profesores y profesoras de los grados educativesiaénentales los que tienden a estar
mas de acuerdo con el enunciado.

54. La cultura escolar reproduce los patrones giwé como socialmente dominantes.
El item esta con una marcada expresion de violendiaral y tiene unanedia altade
3.52 y unalesviacion tipicade 1.11.

Que muestran el alto grado de acuerdo por partprafesores y profesoras con el
enunciado del item.

Se relaciona de manera positiva con la edad yaafios de experiencia, indicativo de
gue los profesores y profesoras mayores y por @datmayor experiencia, estan mas de
acuerdo con el enunciado del item.

55. El proceso educativo forma a hombres y mujeaga que conozcan y practiquen la
igualdad de derechos, al margen de religion, etimieologia.

El item esta redactado de manera afirmativa y apata la violencia cultural y tiene
unamedia altade 3.71 y unaesviacion tipicade 1.05.

Que muestran el claro acuerdo por parte de prafssoprofesoras con el enunciado del
item.

Se relaciona de manera positiva con los afios deriexgia, lo que significa que los
profesores y las profesoras mas veteranos sonuesegtdn mas de acuerdo con el
enunciado del item.

62. El proceso educativo prepara a los alumnos qeg@onder a los grandes desafios
del presente y del futuro (globalizacién, multiostidad, desarrollo, etc.).

El item esta redactado de forma contraria a laemm& cultural, tiene unanedia
equilibrada de 2.90 y unaesviacion tipicade 1.16.

Que no expresan con claridad ni acuerdo ni des@gsno gran dispersion respecto al
enunciado del item

Ofrece diferencias significativas entre géneros (gontuacion mayor en varones) y se
relaciona negativamente con el nivel socioecondmem mayor acuerdo con el
enunciado de los encuestados que se ubican funtiE@mente en las escuelas de nivel
socioecondmico mas alto.

64. La evaluacion llevada a cabo en la escuelads#ia las particularidades de sus
alumnos y de sus contextos.

El item esta redactado de manera contraria a land@a cultural, y da unaedia algo
alta de 3.34 y unaesviacion tipicade 1.07.
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Que muestran la tendencia acuerdo de profesoresgspras respecto al enunciado del
item.

Se relaciona negativamente con el nivel socioecmwute la escuela y con el nivel
educativo, lo que es indicativo de que los profesor profesoras que trabajan en las
escuelas de nivel socioeconomico alto y en nivelscativos superiores estan en
general mas de acuerdo con el enunciado del item.

65. El proceso educativo educa a los alumnos salpeblematica mundial respecto al

medio ambiente.

El item esta redactado de manera positiva, coateata violencia cultural, y tiene una

media equilibrada de 2.86 y unaesviacion tipicade 0.99.

Que muestran la variabilidad de opiniones y dispersle respuesta de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

Se relaciona negativamente con el nivel socioeca®ute la escuela, indicando que
los profesores y profesoras que trabajan en lasekscde nivel socioecondmico mas
alto, son los que estan mas de acuerdo con el item.

73. La ensefianza transmisiva y su evaluacion, mdéisanna motivacion extrinseca en
los alumnos en funcion de notas, premios y castigos

El item esta redactado con tendencia de una cimfiencia cultural, tiene unmedia
equilibrada de 2.80 y unaesviacion tipicade 1.15.

Que muestran la variabilidad y dispersion de resjpuele profesores y profesoras
respecto al enunciado del item.

No aparece influencia significativa de ningunaatevariables generales de la muestra,
(edad afios de experiencia, género, nivel socioecimodde la escuela y nivel educativo
en el que trabaja el profesor o profesora).

76. El proceso educativo dota a los alumnos denerdalidad homogénea.

El item esta redactado con una clara violenciaurllttiene unanedia algo altade
3.38 y unalesviacion tipicade 1.14

Que muestran un cierto acuerdo pero gran disperg@nparte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

Se relaciona con el género y con el nivel educageajue los profesores (varones) son
los que estdn mas de acuerdo con el enunciaddere) o que ocurre también en
general con el profesorado que trabaja en losesv&lperiores de la ensefianza.

77. La escuela no tiene como compromiso desarioBagsentimientos de los alumnos.
El item esta redactado de manera relacionada cemliencia cultural, y tiene una
media bajade 2.62 y unaesviacion tipicade 1.20.

Que muestran un cierto desacuerdo pero gran didpep®r parte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivebscanomico de la escuela, lo que
muestra claramente que son los profesores y prafesie las escuelas de mayor nivel
socioecondmico los que estan mas de acuerdo étanel

78. En México, se forma al profesorado para edwrdos alumnos en valores
relacionados con IRaz la convivencia, la igualdad y la democracia.

El item esta redactado de manera positiva, coateta violencia cultural, tiene una
media bajade 2.44 y unaesviacion tipicade 1.15.
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Que muestran claramente el desacuerdo por papstisores y profesoras respecto al
enunciado del item.
No aparece influencia significativa de ningunaateMariables generales de la muestra.

79. Los valores que la escuela transmite hacesteests a los alumnos contra el
consumismo Yy la mercantilizacién de todo.

El item esta redactado de manera positiva, coateata violencia cultural y tiene una

media bajade 2.57 y unaesviacion tipicade 1.17.

Que muestran el desacuerdo en términos generalgmpe de profesores y profesoras
respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivebscgnomico, indicativo de que los

profesores y profesoras de las escuelas de mayer socioeconémico son los que

estan mas de acuerdo con el item.

80. Los valores que la escuela transmite hacesteests a los alumnos contra la
cultura del placer, las modas y la superficialidad.

El item esta redactado frente a la violencia caltyrde manera afirmativa, pero tiene
unamedia bajade 2.55 y unaesviacion tipicade 1.06.

Que muestran claramente en promedio el desacuevdopgrte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item, aunguereciable dispersion.

No aparece influencia significativa de ningunaateMariables generales de la muestra.
RESUMEN: La violencia cultural se refleja mayoritariament®) opinion de las
personas encuestadas, en 14 de las 34 pregun@gsiplel En particular, en los items 1,

17, 34, 35, 36, 47, 48, 51, 52, 54, 76, 78, 79.y 80

En este grupo es interesante identificar el gragleashcienciaque tienen los
profesores y profesoras con respecto al procescagdo, que sirve para interiorizar
valores, normas y conductas que se plasman en ltaracuAsimismo, es posible
identificar esa misma&onciencia en su papel como productores y reproductores de

valores y comportamientos sociales.

Las cuestiones planteadas en estos items se neficndamentalmente a la
legitimacion del orden social y de las discrimioaes por el género, la legitimacion de
habitos sexistas, la formacion de habitos laboralemento de habitos disciplinarios,
la homogeneizacion de intereses y conductas oltka da formacion de profesores y
alumnos en cultura de paz y convivencia o en dafange los peligros del consumismo

y la mercantilizacion.
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También, tenemos algunos items que no tuvieroruessp definida, a menudo
con gran division de opiniones, tal vez reflejandistintas posiciones vitales,

profesionales o ideoldgicas; estos items son: 24,320, 29, 33, 37, 62,65y 73.

En este grupo identificamos la visién personal caga uno de los profesores y
profesoras tienen con respecto a los enunciadéssdéems de referencia. La mayoria
se refieren a la reproduccion cultural, los coneentos y su transmision, la autoridad y
orden profesoral y de la ensefianza, los estimulagrandizaje y comportamiento o la
incidencia de temas globales como la multicultdesdi el medioambiente o el
desarrollo.

En opinion general de los encuestados, algunossteteaviolencia cultural
planteados en ciertos items no son especialmeaegen la realidad. Estos items son:
27, 30, 31, 32, 49, 50, 53, 55, 64 y 73.

En este grupo identificamos la falta de acuerdsaderdo o neutralidad de los
profesores y profesoras con relacién a los enuosiaé los items, ya que obtuvieron

respuestas muy diversas.

Se refieren a la evaluacidon de conocimientos, tecoe personalidad y

aspiraciones de alumnos y en particular de lasragnsu sumision al sistema, etc.

b) Segundo grupo:

Violencia estructural
4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 15, 16, 18, 19,22, 23, 24, 25, 26, 28, 38, 39, 40, 41,
42,43, 44, 45, 59, 60, 61, 63, 66, 67, 68, 6971072, 74, 75,

4. El proceso educativo ayuda a que los alumnognotonciencia de la situacién en la que
viven los indigenas del pais.

El item esta redactado de manera afirmativa, ceataala violencia estructural, y tiene

unamedia algo bajade 2.68 y unaesviacion tipicade 1.18.

Que muestran un cierto desacuerdo por parte desmas y profesoras respecto al
enunciado del item, pero con gran variabilidad.

Se correlaciona de manera positiva con el nivelbsoconomico de la escuela, lo que
guiere decir que el mayor acuerdo en la respussti&een los profesores y profesoras
que trabajan en escuelas de nivel socioecondémjoo ba
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5. Entre profesores hay un ambiente de cooperacidna.

El item esta redactado de manera afirmativa, tieveemedia equilibrada de 3.09 y
unadesviacion tipicade 1.16.

Que muestran variabilidad de opiniones y dispergi@n parte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivébsoandmico de la escuela, lo que
quiere decir que entre los profesores y profesques trabajan en escuelas de nivel
socioecondmico alto estuvo el mayor acuerdo al@ado del item.

6. El mejor método de aprendizaje es la memoripacio

El item esta redactado de manera afirmativa, cenclara violencia estructural, tiene
unamedia muy bajade 1.66 y unaesviacion tipicade 0.89.

Que muestran el gran desacuerdo casi por parteoflespres y profesoras respecto al
enunciado del item.

No aparece influencia significativa de ningunaateMariables generales de la muestra.

7. Los profesores desarrollan su trabajo compitendos frente a otros, mas que
cooperando.

El item refleja una clara violencia estructurang unamedia equilibrada de 2.90 y
unadesviacion tipicade 1.19.

Que muestran la variabilidad de opiniones con disfe de respuesta de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

No aparece influencia significativa de ningunaatevariables generales de la muestra,
(edad afios de experiencia, género, nivel socioeaimodde la escuela y nivel educativo
en el que trabaja el profesor o profesora).

8. Las diferentes materias que integran los plaeesstudio carecen de relacion entre
Si.

El item esta redactado de manera afirmativa, cigjoale violencia estructural, y tiene
unamedia bajade 2.40 y unaesviacion tipicade 1.17.

Que muestran el desacuerdo por parte de profegqredesoras respecto al enunciado
del item.

Se relaciona de manera negativa con la edad yosoarilos de experiencia, lo que indica
gue los profesores y profesoras mas veteranososaiue estdn mas en desacuerdo con
el item.

9. Es necesario que las materias tengan relactée sin

El item esta redactado de manera afirmativa, siencia estructural, y tiene unzedia
muy alta de 3.90 y unaesviacion tipicade 0.99.

Que muestran el claro acuerdo por parte de prassgr profesoras respecto al
enunciado del item

Se correlaciona de manera negativa con la edach yosoafios de experiencia, o que
indica que los profesores y profesoras mas vetsrgremn mayor experiencia docente
estan mas en desacuerdo con la afirmacion del item.

10. Tal y como estan estructurados los planes gramas de estudio favorecen la
dispersién del conocimiento.

El item esta redactado reflejando violencia estimatty tiene unanedia equilibrada
de 2.80 y unaesviacion tipicade 1.14.
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Que muestran la variabilidad de opiniones y la gliapersion de respuesta por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddetal i

Se relaciona de manera negativa con la edad, saafilos de experiencia docente y con
el nivel econémico, indicativo de que los profesoyerofesoras de menor edad, y por
tanto con menos experiencia, y los que trabajdasescuelas de nivel socioeconémico
alto estuvieron mas de acuerdo con el enunciaditeel

11. La estructura actual de los planes de estddailita el desarrollo profesional y la
innovacion educativa.

El item esta redactado de manera contraria a land@ estructural, tiene umaedia
equilibrada de 3.16 y unaesviacion tipicade 1.06.

Que muestran la gran dispersion de la respuestapgte de profesores y profesoras
respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivetatw, indicativo de que los
profesores de los niveles mas elementales de &fiansa basica son los que estan mas
de acuerdo con el item.

12. La falta de contextualizacién del conocimientpartido a los alumnos dificulta su
relacion con la practica y los desmotiva.

El item esta redactado con una clara violenciaigstral, tiene unanedia algo alta
pero cercana al equilibriode 3.24 y unaesviacion tipicade 1.20.

Que muestran la amplia variabilidad de opinionésspersion por parte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivetattho, lo que significa que los
profesores y profesoras de los niveles educativas elementales de la educacion
basica son los que mas estuvieron de acuerdo @metiado del item.

13. La falta de relacién entre disciplinas del imuum escolar favorece el aislamiento
profesional.

El item estd redactado de manera que refleja \d@esstructural, y tiene urmaedia
equilibrada de 3.05 y unaesviacion tipicade 1.07.

Que muestran la gran dispersion de respuesta grte pge profesores y profesoras
respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con la edadsigrbfesores y con el nivel
socioeconomico de la escuela, lo que quiere derlos profesores y profesoras mas
veteranos 0 que trabajan en las escuelas de mgElesonomico mas alto fueron los
gue estuvieron mas de acuerdo con el item.

15. El proceso educativo ensefia a los alumnosaa amebientes de cooperacion y de
trabajo en equipo.

El item esta redactado de manera afirmativa, caatada violencia estructural, con una
media muy altade 3.82 y unaesviacion tipicade 0.96.

Que muestran el gran acuerdo por parte de profespr@rofesoras respecto al
enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con la edadlosoafios de experiencia y con el
nivel educativo, y de manera positiva con el ns@tioeconomico de la escuela. Ello
significa en términos generales que los profesgrgsofesoras mas jovenes, y con
menos experiencia, o que trabajan en los grado®ladentales de la ensefianza basica
y en las escuelas mas pobres, son los que estuvigie de acuerdo con el enunciado
del item.
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16. El proceso educativo fomenta el individualisyria competitividad entre alumnos.

El item esta redactado de manera afirmativa y tama @iolencia estructural, tiene una
media equilibrada de 2.93 y unaesviacion tipicade 1.13.

Que muestran divisién de opiniones (dispersiénmedpuesta al enunciado del item por
parte de profesores y profesoras.

Se correlaciona de manera negativa con la edadafios de experiencia y el nivel
educativo de la escuela, lo que quiere decir geipilofesores mas jovenes y con menos
experiencia docente o que trabajan en los nivelés efementales de la ensefianza
basica, son los que mas de acuerdo estuvieron emeciado del item.

18. El proceso educativo no propicia el didloggeeatumnos y profesores.

El item esta redactado con una marcada violentiacésral, y tiene unanedia bajade
2.33 y unaesviacion tipicade 1.06.

Que muestran el desacuerdo en la respuesta desqmedey profesoras respecto al
enunciado del item.

No aparece influencia significativa de ningunaatevariables generales de la muestra.

19. Cada profesor con sus alumnos y su materigidona de manera independiente de
las otras.

El item esta redactado de manera afirmativa, eapdesviolencia estructural, y tiene
unamedia algo bajade 2.72 y unaesviacion tipicade 1.14.

Que muestran un cierto desacuerdo pero gran MVatebide opiniones por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddedsl i

Se correlaciona de manera negativa con la edagidauiere decir que los profesores y
profesoras mas jovenes son los que estan mas edelaaon el enunciado del item.

21. La ensefianza como transmision verbal de comemios (de maestro a alumno)
fomenta la pasividad de los alumnos.

El item esta claramente cargado de violencia dsnalctiene unanedia altade 3.43 y
unadesviacion tipicade 1.30.

Que muestran la tendencia al acuerdo pero grarrgdiép de respuesta por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddetal i

No aparece influencia significativa de ningunaateMariables generales de la muestra.

22. Los profesores trasmiten el conocimiento @tiio también otros recursos distintos
a los de los libros de texto.

El item esta redactado de manera afirmativa, caateala violencia estructural y con
unamedia muy altade 4.16 y unaesviacion tipicade 0.93.

Que muestran el gran acuerdo por parte de profespr@rofesoras respecto al
enunciado del item.

No aparece influencia significativa de ningunaatevariables generales de la muestra.

23. El proceso educativo esta disefiado para ddaarampliamente la creatividad de
los alumnos.

El item esta redactado de manera afirmativa, caataala violencia estructural y tiene
unamedia altade 3.65 y unaesviacion tipicade 1.15.

Que muestran en general el acuerdo por parte despres y profesoras respecto al
enunciado del item, aunque con gran dispersiéagpuntuaciones.
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Se correlaciona de manera positiva con la edadyaafos de experiencia, lo que es
indicativo de que los profesores y profesoras mes/gr consecuentemente con mas
experiencia docente tienden a dar mas altos vatleresuerdo.

También se correlaciona de manera positiva cotivel aducativo, de modo que es en
los niveles educativos mas elevados donde estuviegs de acuerdo con el enunciado
del item.

24. El proceso educativo reduce la inteligencialadealumnos a mero depdsito de
conocimientos.

El item estd redactado de manera afirmativa, yaglante con violencia estructural,

tiene unamedia bajade 2.38 y unaesviacion tipicade 1.12.

Que muestran la tendencia al desacuerdo pero fadigpersion de respuesta por parte
de profesores y profesoras respecto al enunciddtede

Se correlaciona de manera negativa con la edadnyla® afios de experiencia,

indicativo de que los profesores y profesoras m&enes y con menos experiencia
docente, son los que estuvieron mas de acuerdel @mnciado del item.

25. La metodologia utilizada por el profesor duzami proceso de ensefianza-
aprendizaje favorece que los alumnos construyatombcimiento de forma analitica,
critica y reflexiva.

El item esta redactado de manera afirmativa, coataala violencia estructural, dando
unamedia altade 3.74 y unaesviacion tipicade 1.15.

Que muestran el amplio acuerdo por parte de prneesy profesoras respecto al
enunciado del item, aunque con gran dispersion.

Aparecen diferencias significativas respecto akgegny en este caso son las profesoras
(mujeres) las que estuvieron mas de acuerdo cemugiciado del item.

26. Profesores y alumnos participan en la elabonade planes y programas de estudio.
El item esta redactado de manera afirmativa, ceataala violencia estructural, y tiene
unamedia bajade 2.31 y unaesviacion tipicade 1.18.

Que muestran claro desacuerdo y dispersion de essppor parte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera positiva con el nivelosgonémico de la escuela, y de
manera negativa con el nivel educativo, indicande lgs profesores y profesoras que
trabajan en los niveles educativos mas element#ela ensefianza basica, o en las
escuelas de nivel socioecondémico bajo, estuvierés ae acuerdo con el enunciado del
item.

28. Ante los alumnos, el profesor tiene la Gltinakapra en conocimientos.

El item esta redactado de manera afirmativa, yotamra violencia estructural, y tiene
unamedia bajade 2.38 y unaesviacion tipicade 1.28.

Que muestran el amplio desacuerdo y gran disperd@mespuesta por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddetal i

Se correlaciona de manera positiva con el niveloesondmico de la escuela, lo que
indica que los profesores y profesoras de las &scuke nivel socioeconémico bajo
fueron los que estuvieron mas de acuerdo con respkenunciado del item.

38. La estructura escolar permite la participacttan alumnos y profesores en la
planificacidn, desarrollo y evaluacion del procdscensefianza-aprendizaje.
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El item esta redactado de manera afirmativa, caateala violencia estructural, con
unamedia altade 3.75 y unaesviacion tipicade 1.17.

Que muestran el amplio acuerdo y gran dispersioresiguesta por parte de profesores
y profesoras respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivabsoanomico de la escuela y de
manera positiva con el nivel educativo, o que uidecir que los profesores y
profesoras de las escuelas de nivel socioecondatic@ de los niveles educativos mas
altos de la educacién basica estuvieron mas dedauen el enunciado del item.

39. Existe una adecuada relacion entre trabajo sporesabilidad junto a pago,

prestaciones e incentivos.

El item esta redactado de manera afirmativa, ceataala violencia estructural, y tiene

unamedia muy altade 3.97 y unaesviacion tipicade 0.89.

Que muestran el gran acuerdo que en general serdrecpor parte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

No aparece influencia significativa de ningunaatevariables generales de la muestra.

40. El sindicato de maestros realmente representefignde los intereses de los
profesores.

El item esta redactado de manera afirmativa, ceataala violencia estructural, y tiene

unamedia altade 3.49 y una desviacion tipica de 1.11.

Que muestran el amplio acuerdo por parte de prnessyp profesoras respecto al
enunciado del item

Se correlaciona de manera positiva con la edadnyetaivel socioeconémico de la

escuela y de manera negativa con el nivel educgatidecativo de que los profesores y
profesoras mas veteranos o que trabajan en laslasale nivel socioeconémico bajo y
mas bien en los niveles mas elementales de la eéducbasica son quienes estuvieron
mas de acuerdo con el enunciado del item.

41. En su escuela hay un buen ambiente de trab#je el profesorado como
consecuencia de la coincidencia de intereses Yialge

El item esta redactado de manera afirmativa, caatada violencia estructural, con una
media equilibrada de 2.82 y unaesviacion tipicade 1.43.

Que muestran la variabilidad de opiniones y disprrele respuesta por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddedsl i

Se correlaciona de manera positiva con la edadnyetaivel socioeconémico de la
escuela y de manera negativa con el nivel edugaitidicando que los profesores y
profesoras mas veteranos o que trabajan en laslasale nivel socioecondmico bajo, y
mas en los niveles mas elementales de la educhégioa, estuvieron mas de acuerdo
con el enunciado del item.

42. Los planes de estudio reflejan preocupaciorepoonocimiento de las situaciones y
problemas de la comunidad en la que se ubica leeksc

El item esta redactado contra la violencia estratpero tiene uneedia bajade 2.50

y unadesviacion tipicade 1.22.

Que muestran el desacuerdo en términos generdéegnan dispersion de respuestas
por parte de profesores y profesoras respectaualcgado del item.

Se correlaciona de manera positiva con el niveca&iio; esto quiere decir que los

profesores y profesoras de los niveles educativés aitos estuvieron mas de acuerdo
con el enunciado del item.
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43. La escuela es una institucion que esta abéetés necesidades y a intercambios
enriguecedores de la comunidad que le rodea.

El item esta redactado de manera afirmativa, dendocontraria a la violencia
estructural tiene unaedia equilibrada de 3.08 y unaesviacion tipicade 1.25.

Que muestran la variabilidad de opiniones y grapetision por parte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivei@o@o, o que quiere decir que los
profesores y profesoras de las escuelas de nig@ezsmnémico mas alto, estuvieron
mas de acuerdo con el enunciado del item.

44. El proceso educativo ensefa a los alumnostaeissecomprometidos con el entorno

social y natural en el que viven.

El item esta redactado frente a violencia estratjude manera afirmativa, y tiene una
media equilibrada de 3.03 y unaesviacion tipicade 1.17.

Que muestran gran dispersion de respuesta porgepefesores y profesoras respecto
al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivebsocanomico de la escuela, lo que

quiere decir que los profesores y profesoras deedaselas de nivel socioeconémico
mas alto, estuvieron mas de acuerdo con el enundedtem.

45. La evaluacion del aprendizaje s6lo busca awerida cantidad de contenidos
conceptuales retenidos en la memoria del alumno.

El item esta redactado con alto contenido de vemderstructural, con unmedia
equilibrada de 3.22 y unaesviacion tipicade 1.07.

Que muestran la variabilidad y dispersion de resjau@or parte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivebsocanomico de la escuela, lo que
quiere decir que los profesores y profesoras deedaselas de nivel socioeconémico
mas alto estuvieron mas de acuerdo con el enundeldtem.

59. La escuela funciona como una institucion quertce la igualdad socioeconomica.
El item esta redactado de manera afirmativatraoa a la violencia estructural, pero

tiene unamedia muy bajade 2.07 y unaesviacion tipicade 1.00.

Que muestran el claro desacuerdo por parte de smefe y profesoras respecto al

enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con los afiesmlriencia docente, indicativo de

gue los profesores y profesoras menos experimentdderon los que estuvieron mas

de acuerdo con el enunciado del item.

60. Los planes de estudio son elaborados en furdgdtas necesidades del proceso
productivo del pais.

El item esta redactado reflejando violencia estiratty tiene unanedia altade 3.76 y
unadesviacion tipicade 1.01.

Que muestran amplio acuerdo y cierta dispersioresiguesta por parte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

Aparecen diferencias significativas entre génewms) las profesoras (mujeres) en
general mas de acuerdo con el enunciado del item.
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61. El proceso educativo desarrolla integralmeasgechpacidades de los alumnos.

El item esta redactado de manera afirmativa, caatada violencia estructural, con una
media altade 3.33 y unaesviacion tipicade 1.09.

Que muestran cierto grado de acuerdo y tambiénsgerdion de respuesta por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddedsl i

Se correlaciona de manera negativa con el nivébsocandmico de la escuela, lo que
muestra que los profesores y profesoras de laglascde nivel socioecondmico mas
alto estuvieron mas de de acuerdo con el enundeldtem.

63. Los alumnos participan en el gobierno y funamrento de la escuela.

El item esta redactado de manera afirmativa, caoateala violencia estructural y con

unamedia algo altade 3.31 y unaesviacion tipicade 1.07.

Que muestran un cierto acuerdo y apreciable digperde respuesta por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddedal i

Se correlaciona de manera positiva con la edad ynaeera negativa con el nivel

socioecondmico de la escuela y el nivel educatieogque quiere decir que los

profesores mayores o de las escuelas de nivelesmridmico alto o que trabajan en los
niveles mas elementales de la educacion basicaierstn mas de acuerdo con el
enunciado del item.

66. La institucion educativa promueve la implicacie los padres en la educacion de
sus hijos y en la vida de la escuela.

El item esta redactado de manera afirmativa, caoataala violencia estructural y tiene

unamedia altade 3.50 y unaesviacion tipicade 1.03.

Que muestran el acuerdo y la dispersion de respuysst parte de profesores y

profesoras respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivebsocanomico de la escuela, lo que
quiere decir que los profesores y profesoras deedaselas de nivel socioeconémico
alto, estuvieron mas de acuerdo con el enuncialitede.

*67. El objetivo ultimo de la evaluacion es la nrajale los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

El item esta redactado de manera afirmativa, coataala violencia estructural, dando
unamedia altade 3.58 y unaesviacion tipicade 0.98.

Que muestran el acuerdo y una moderada disperstomespuesta por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddedsl i

Se encuentran diferencias entre géneros, con ddgspras (mujeres), mas de acuerdo
con el enunciado del item.

* Llama la atencion el porcentaje de respuestatgue este item, pues de los 211
profesores y profesoras que contestaron el Cuesiigneste item soélo tuvo 139
respuestas, en su mayoria en 4y 5 (93).

68. La metodologia con la que se trabaja en el atiende a la diversidad de
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje dallmsnos.

El item esta redactado de manera afirmativa, ceataala violencia estructural, y tiene
unamedia muy altade 3.78 y unaesviacion tipicade 0.95.

Que muestran el amplio acuerdo y cierta disperglénrespuesta por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddetal i
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Se correlaciona de manera negativa con el nivabsoanomico de la escuela y de
manera positiva con el nivel educativo, o que uidecir que los profesores y
profesoras que trabajan en escuelas de nivel smriémico mas alto y en los niveles
educativos mas elevados de la educacién basicaierstu mas de acuerdo con el
enunciado del item.

69. La metodologia con la que se trabaja en el atiende a la diversidad de
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje dallmsnos.

El item esta redactado con una cierta violencieugsiral y tiene unanedia alta de
3.51 y unalesviacion tipicade 1.19.

Que muestran acuerdo pero dispersion amplia enrdsguestas de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivabsoanomico de la escuela y de
manera positiva con el nivel educativo; ello esicativo de que los profesores y
profesoras de los niveles socioecondmicos mas, altague trabajan en los niveles
educativos mas altos de la educacion basica, estuwvimas de acuerdo con el
enunciado del item.

70. La evaluacion del aprendizaje se realiza enidmnde criterios iguales para todos
los alumnos.

El item esta redactado de manera afirmativa, carcierta violencia estructural, y tiene
unamedia equilibradade 3.02 y unaesviacion tipicade 1.21.

Que muestran la gran division de opiniones en $puesta por parte de profesores y
profesoras, respecto al enunciado del item, ya a&wbos grupos (acuerdo y
desacuerdo), tuvieron similar nimero de respuefiass 1 y2 =82y 4y 5=87)y 3 =
38. Ello trae consigo ademas una amplia dispersion.

Las respuestas se correlacionan de manera negativda edad, con los afios de
experiencia docente, y con el nivel socioeconondieda escuela, lo que quiere decir
que las profesoras y profesores mas jovenes y @mosnexperiencia docente o que
trabajan en las escuelas de nivel socioecondmioaesatuvieron mas de acuerdo con el
enunciado del item.

71. La evaluacion del aprendizaje debe centraxskigvamente en los resultados
obtenidos en los examenes.

El item esta redactado con una franca violenciaudstal, dando unamedia
equilibrada de 2.92 y unaesviacion tipicade 1.21.

Que muestran, como en el item anterior, la graisidivde opiniones en la respuesta
por parte de profesores y profesoras, respectmwaogado del item, ya que ambos
grupos (acuerdo y desacuerdo), tuvieron similararonde respuestas: (1y2 =85, 4y
5 =84), 3 = 38. Ello trae consigo ademas una antidipersion.

Se correlaciona de manera negativa con el nivébsoandmico de la escuela, lo que
indica de que los profesores y profesoras que jamaban las escuelas de nivel
socioecondmico mas alto estdn més de acuerdo esetiado del item.

72. La evaluacion de resultados (de producto) tiemmesecuencias a nivel social y
politico.

El item esta redactado con clara violencia estrakty tiene unanedia bajade 2.54 y
unadesviacion tipicade 1.23.

Que muestran el desacuerdo mayoritario de las estgmi y la gran variabilidad de
opiniones por parte de profesores y profesoragots@al enunciado del item.
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Se correlaciona de manera negativa con el nivelosocgndmico de la escuela,

indicativo de que los profesores y profesoras gabajan en las escuelas de nivel
socioeconOmico alto, estan mas de acuerdo conwicado del item. También se

encuentra correlacion negativa con el nivel eduoasiendo pues los docentes de los
niveles mas elementales los mas de acuerdo.

74. En los centros educativos se da un choque datrdimension institucional
burocrética y la educativa.

El item esta redactado marcando claramente vi@eastructural, con unaedia
equilibrada de 3.16 y una desviacion tipica de 1.01.

Que muestran la indefinicion y variabilidad por tpade profesores y profesoras
respecto al enunciado del item.

No aparece influencia significativa de ningunaateMariables generales de la muestra.

75. La burocratizacion del proceso educativo difecla introduccion de aspectos educativos
mas innovadores.

El item esta redactado de manera afirmativa, cana e¢liolencia estructural, y tiene una
media algo altade 3.32 y unaesviacion tipicade 1.07.

Que muestran un cierto acuerdo pero amplia disperde respuesta por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddedsl i

No aparece influencia significativa de ningunaatevariables generales de la muestra,
(edad afios de experiencia, género, nivel socioeaimodde la escuela y nivel educativo
en el que trabaja el profesor o profesora).

RESUMEN: So6lo una minoria de items conduce a la declaradénviolencia
estructural por parte de los encuestados; en donae trata de los items 4, 21, 26, 42,
59, 60, 69 y 75. Se refieren a la falta de condéede la situacion de los indigenas, al
fomento de la pasividad de los alumnos, la faltapakicipacién en la elaboracion de
planes de estudio y su dependencia del procesaigired, la no inclusion de temas de
la comunidad local en los mismos, el fracaso eforeento de la igualdad, el uso del

examen para la evaluacion y la burocratizaciorpdmteso educativo.

El resto de items ofrecen division de opinionesuesiran poca preocupacion de
los encuestados por la violencia estructural. Ereg#, puede afirmarse que aparecen
claramente distintas visiones profesionales o pi&glegs, ligadas a concepciones mas
tradicionales o0 mas modernas de la ensefianza ejaddk en la relativamente gran

dispersién de las respuestas.
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c) Tercer grupo:

Violencia simbdlica
46, 56, 57, 58

46. El proceso educativo hace a los alumnos ciugedaomprometidos con su pais y
Sus congéneres.

El item esta redactado de manera afirmativa, silencia simbdlica, y tiene umaedia
alta de 3.45 y unaesviacion tipicade 0.99.

Que muestran el acuerdo de las respuestas pordeapi@fesores y profesoras respecto
al enunciado del item.

Se correlaciona de manera negativa con el nivébsoandmico de la escuela, lo que
quiere decir que los profesores y profesoras deedaselas de nivel socioeconémico
alto estuvieron mas de acuerdo con el enunciaditeel

56. El proceso educativo atiende a la diversidalfu@h de los distintos grupos

humanos que viven en territorio mexicano.

El item esta redactado de manera afirmativa, caateala violencia simbdlica y tiene

unamedia bajade 2.39 y unaesviacion tipicade 1.12.

Que muestran en general desacuerdo y gran dispedsiérespuesta, por parte de
profesores y profesoras, respecto al enunciaditeel

Se correlaciona de manera negativa con los afi@xpkeriencia docente, por lo que
estuvieron mas de acuerdo con el enunciado del ibsmmenos experimentados.
También hay diferencias significativas entre gésiecon los profesores (varones) con
opinion mas alta (de acuerdo) en general.

57. El proceso educativo contribuye a que los absmo indigenas, interioricen que los
indigenas son inferiores a ellos.

El item esta redactado con clara violencia simhgton unanedia muy altade 3.80 y
unadesviacion tipicade 1.00.

Que muestran gran acuerdo y cierto grado de digpede respuesta por parte de
profesores y profesoras respecto al enunciaddetal i

No aparece influencia significativa de ningunaateMariables generales de la muestra.

58. El proceso educativo ensefia a los alumnogategdas diferencias culturales.

El item esta redactado de manera afirmativa, caataala violencia simbdlica, y tiene
unamedia altade 3.43 y una desviacion tipica de 1.12.

Que muestran acuerdo y gran dispersion de respyestgparte de profesores y
profesoras respecto al enunciado del item.

No aparece influencia significativa de ningunaateMariables generales de la muestra.
RESUMEN:Dos de las preguntas de este apartado, la 56 % leefiejan una violencia
simbolica de contenido etnocéntrico y multicultuead cambio, a los encuestados no les
parecen tan graves las cuestiones marcadas poitelos 46 y 58, referidas al

compromiso ciudadano y al respeto por las difeeenci
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2. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El analisis y discusion de los resultados se efstra, como en el apartado

anterior, por tipo de violencia.

A) En cuanto a la violencia cultural.

En el primer grupo tenemosymlencia culturalque se refleja mayoritariamente en
opinion de las personas encuestadas en 14 de lae@&dntas del grupo. En particular,
en los items 1, 17, 34, 35, 36, 47, 48, 50, 5158276, 78, 79 y 80.

En este grupo de respuestas hay varios aspectoamets a comentar:

Uno, llama poderosamente la atencion el gradacatecienciaque tienen los
profesores y profesoras de su papel como produsctpreeproductores de valores,
normas y comportamientos sociales que son inteadads en el educando a través del
proceso de socializacibn que se lleva a cabo durahtproceso de ensefianza-
aprendizaje, y que se plasma en la cultura, ejemplesto es el acuerdo por parte de
profesores y profesoras para el enunciado del Iteque dice: “El proceso educativo
legitima que el orden social existente en la s@deghexicana sea considerado como

normal y natural”, que habla por si solo.

Dos nuevamente hemos de insistir enclancienciade los encuestados y
encuestadas, con respecto a que la escuela core e parato ldeoldgico del
Estadq dota a los alumnos de las «habilidades» necespaia |la reproduccion de la
fuerza de trabajo, razon ésta por la que se imizgien ellos, no sélo los habitos que se
consideran laboralmente deseables en hombres yeaujgie se incorporardn en el
futuro al mercado de trabajo, sino que ademas,epeoduceideoldgicamentesu
sumision a las reglas del orden establecido, rexda® como de «buen
comportamiento» (orden, disciplinegspeto a sus superiorestcétera), o que los

convierte en «buenos ciudadanos»

Lo que se realiza como consecuencia de que dueamteceso educativo los

alumnos son «impregnados» en diversos grados,aldeterminada ideologia para que
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de manera «consciente» realicen «su tarea», lalmrsg facilita dada la pretendida
neutralidad de la escuela, y que es por demas falgae en el tiempo favorece, a decir

de Bowles y Gintis «una fuerza de trabdjeil y fragmentada.

Tres también es importante resaltar esbtacienciamayoritaria con respecto al
item 2, que menciona queEfi México la educacion bésica es verdaderamente
obligatoria y gratuita para todos los mexicafigs que los profesores y profesoras, con
Su respuesta en negativo, identifican que la edtan México de ninguna manera es
obligatoria, ni tampoco gratuita; si bien es cigyte Constitucionalmentedesde 1917,
el Articulo 3° Constitucional sefala, entre otrasas, que la educacion basica en
México, esobligatoria y gratuita, a la fecha, aun no han sido establecidos los
mecanismogonstitucionalegjue garanticen su obligatoriedad al interior dgoleiedad
mexicana, ni tampoco existen los recursos finaosisuficientes para hacer esto una
realidad. Dos tareas que contindan pendientes abe plel gobierno mexicano en la
actualidad. De cualquier forma, la gran variabdidiz los resultados de este item indica
una pluralidad de opinion ¢ideoldgica? del profedorante la situacion educativa del

pais.

Cuatro, hemos de llamar la atencion sobre el marcadcsisexiy machismo
masculino dominante que prevalece al interior deoldedad mexicana, y que en parte
explican el tipo dsociedad machista-sexiste prevalece en México, razén por la que
continta relegandose fundamentalmente en la majaedponsabilidad no sélo del
hogar, sino también del cuidado y atencién de lgsshsin importar que salga a
trabajar, por lo que en muchas ocasiones no cuent&l apoyo soélido y solidario por
parte de su pareja. Desafortunadamente, hemosalgoeer que esta educacion sexista-
machista es reforzada al interior de los hogaresaaeos de muchas maneras, siendo
asi como se ha venido reproduciendo la sociedatlista@ue caracteriza a la sociedad

mexicana y que prevalece en México.

Cinco, aqui hemos de mencionar laeficiencias/educativas/formativede
algunos valores que deben ser interiorizados eseelhumano durante el proceso
educativo para conformar un mejor ser humano, ug@rmcultura y en consecuencia
una mejor sociedad, estos valores serian: el @egpetlos Derechos Humanos, el

derecho a vivir en paz, la potenciacion de la omnia democratica, solidaria y plural,
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la paz, la igualdad, la justicia, el rechazo deitdencia, y la generosidad, entre otras,
ya que como sefala Xesus Jarelsa ‘convivencia (educativa) hace referencia a
contenidos de muy distinta naturaleza: moralex0éti ideoldgicos, sociales, politicos,

culturales y educativas(Jares, Xesus, R., 2006: 20).

Seis el desacuerdo por parte de profesores y profesoom respecto al
enunciado de los items 50 y 52, que hacen menaojire aEl proceso educativo forma
a las mujeres para que asuman la responsabilidaal@pnlleva el cuidado, la atenciéon
y la educacion de los hijby a que: ‘La escuela educa para que hombres y mujeres
compartan igualitariamente el cuidado, atenciéndy@acion de los hijdsme hicieron
recordar una queja constante que recibi verbalmenote parte de profesores y

profesoras.

Quienes en todas las escuelas en donde fue apliehdGuestionario
frecuentemente se quejaron de la falta de atencidudado que tienen y reciben los
nifos y nifias en sus casas por parte de sus ppdeesitando que salen a trabajar, lo
gue entre otras cosas provoca a decir de los nesptgue niios y nifias no cumplan con
las tareas y no estudien, y que estén frente anteatadora muchas horas y también
que vean muchas horas el televisor, o que ha pawl®m que el televisor en muchas
familias poblanas/mexicanas, se haya convertidmadre o familia sustituta, lo que
provoca no solo que los chicos no estudien o noptanmcon sus tareas, sino ademas
que interioricen conductasadecuadasque no solo son expresadas al interior del
hogar, sino que son trasladas a la escuela, al dal@lases, a la relacion entre iguales,
a la relacibn maestro-alumno, etcétera, con lossigarentes inconvenientes y

resultados.

Siete el acuerdo de los profesores y profesoras cenweiciado del item 76Et
proceso educativo dota a los alumnos de una meathlhomogénéahace referencia a
la programacionde que somos objeto durante el proceso de ensedprexadizaje, y
gue se ve reflejada en nuestra cultura, ya que cesiialan Bowles y Gintis:La
educacién conforma el desarrollo personal en tomdas necesidades del trabajo
enajenadd.(Bowles, Samuel y Gintis, Herbert, 1985: 197).
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Ochq el desacuerdo de profesores y profesoras, etiGelaon el enunciado del
item 78, En México se forma al profesorado para educar adhsnnos en valores
relacionados con la paz, la convivencia, la igualdala democracig y la dispersion
de los items 79L0s valores que la escuela transmite hacen resesea los alumnos
contra el consumismo y la mercantilizacion de togdB0 “Los valores que la escuela
transmite hacen resistentes a los alumnos contreultura del placer, las modas y la
superficialidad, en parte reflejan lasleficiencias educativas-formativate algunos
valores que deben ser interiorizados en el educagdgue nos llevaran a la

conformacion de una mejor cultura.

Asimismo, tenemos algunos items que no tumigespuesta definida y a menudo
con gran divisibn de opiniones, tal vez reflejandistintas posiciones vitales,
profesionales o ideoldgicas; estos items son: 0429, 33, 37, 62, 65 y 73, en donde
es posible identificar la vision personal que cada de los profesores y profesoras
tienen con respecto a los enunciados de cada uellodeque en su mayoria se refieren
a la reproduccion cultural, los conocimientos ytunsmision, la autoridad y orden
profesoral y de la ensefianza, los estimulos alnd@@e y comportamiento de los
alumnos en el centro educativo y en el salon deecla bien, a temas globales como la

multiculturalidad, el medioambiente o el desarrollo

No obstante, es importante llamar la atencién slsrééems 62 y 65 que hacen
referencia a que:El proceso educativo prepara a los alumnos pargoesler a los
grandes desafios del presente y del futuro (glabaldon, multiculturalidad, desarrollo,
etcétera) y a que ‘El proceso educativo educa a los alumnos sobrerddlpmatica
mundial respecto al medio ambi€htque efectivamente no tuvieron respuesta defjnida
lo que hace pensar que aun cuando son prioritanida educacion mundial desde hace
ya muchos afios, es probable que los temas sean masos de reciente incorporacion

en los planes y programas de estudio de la educpoidiana.

Asimismo, algunos temas de violencia cultyrlaihteados en ciertos items no son
especialmente graves en la realidad. Estos item223030, 31, 32, 49, 53, 55, 64 y 73,
en los que es posible identificar la falta de adoedesacuerdo o neutralidad de los
profesores y profesoras con relacion a los enuasiddo obstante, es importante llamar

la atencion sobre el item 31 que dicEl proceso educativo favorece la formacién de
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seres humanos que se adaptan y responden seguirdasstancias de la vida del
auld’, que tuvo un amplio acuerdo por parte de profesor profesoras, ya que esta
afirmacion se corresponde ampliamente conTlasrias de la Reproduccipigue en
general hacen referencia al papel de la educacidam reproduccion de la cultura y de la
sociedad, interiorizando en los educandos, todaelbyque sea favorable al sistema,
como viene siendo la adaptacién del ser humanosadistintos ambientes de la

sociedad.

Con respecto al andlisis deéolencia cultural qgue hemos realizado, es muy

importante resaltar algunas cosas:

Primero, que llama poderosamente la atenciéh,grado de concienciaue
tienen los profesores y profesoras, con respels fines y objetivos de la educacion, y
del proceso educativo en la produccion y reproducaocioeconémica, cultural y

politica de la sociedad, tal y como han denunciasi®eorias de la reproduccion

No obstante hay que decir, que dado el gradestolaridad de los profesores y
profesoras —gue en su gran mayoria apenas alctnliaenciatura y algunos de ellos,
quiza ni eso--, es muy probable que si bien esocigre tienen conciencia de su papel
como productores y reproductores de la sociedadhbién es muy probable que no
tengan laconciencianecesaria que los lleve a identifidas alcancesy costosde su
funcién y accion y lo que eso implica y ha impliogoara elgruesode la poblacién
mexicana, como consecuencia de que ellos a sharesido programadogrimero en
la educacion basica, después en la escuela prepgargtfinalmente.en las escuelas
normales del pais, para que cumplan con la fungdée el Gobierno Mexicano
histéricamentdes has asignado como productores/as y reprodstisrde la sociedad,

y obviamentesin conciencialel papel que en todo ello juegan.

Segundpdado el papel tradicionalmente asignado a laadc en México, y a
los fines y objetivos que el gobierno mexicano bBes@guido a través de la educacion,
se dejo de lado potenciar en los educandos, etrddsade todo aquello queace del
ser humanpun verdadero ser humano, consecuencia de eltd,tgm de sociedad que
tenemos en la actualidad, en donde imperan todadgpviolencias: directa, estructural,

simbdlica y cultural, en todos los ambitos de leiesdad.
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Dado todo lo anterior, los resultadogenlwios en la mayoria de los items
elaboradosexprofesopara identificar la violencia cultural que permeda educacion
poblana, corroboran que los fines y objetivos desdaicacion en México se han
relacionado con la transmision y reproduccion deasd (desarrollar el aparato
productivo, consolidar a la burguesia nacionalptepciar y desarrollar los valores de
unidad nacional, que dieran vida y sentido Ra#ia y que al mismo tiempo sirvieran
al desarrollo, legitimacion y preservacion de lgdmonia del Estado Mexicano). Sin
embargo, en la préactica ello no ha contribuidoagficente a superar una sociedad
injusta, desigual, atrasada, poco escolarizadanyuooalto grado de analfabetismo, y
falta de valores humanos, que en parte explicgrdalematica actual de la sociedad
poblana/mexicana; sin duda, lideales de la Independencika de la Revolucion
Mexicana en el tiempo se fueron desvirtuando en aras deretar todo esto, por lo que

dichosideales quedaron tan sélo druenas intenciones

Ya que como violencia cultural que estayy como sefiala Johan Galtung:
“Oculta y presenta como inexplicable lo que ocurtg [La mayoria de las causas y
efectos se hacen invisibles como externalidades Y..en la teoria de la cultura, el
centro de interés no es lo visible y audible, lstrumentos, sino la cultura profunda
sedimentada en el subconsciente colectivo, los esiipsi que definen, para una
civilizacion dada, qué es normal y natural [...] elmio de partida es la penuria de
instintos en el organismo humano y, pese a todondaesidad de actuar y la
imposibilidad de decidir cada acto como si fuerapamera vez. Tiene que haber
alguna programacion, algun automatismo que circl@va conciencia individual [...],
sedimentada en el subconsciente individual [...]. @?dos miembros de una
civilizacion, el programa colectivo se describirequi como la cosmologia, los

supuestos compartidos colectivamente y mantenidmoascientemente.

Al ser subconscientes, estas suposisisegpromulgan sin mas, no se discuten.
Y, al ser colectivas, se refuerzan viendo que tddesdemas hacen lo mismo. La
direccién no viene de la traccidn que ejercen ldgeas, sino del campo de la
cosmologia, el cddigo, el programa colectivo. Esto significa que las ideologias,
sistemas de creencias conscientemente asumidasidumles o colectivos, no sean
muy importantes. Pero para nada estan solos emiagccion de la accion humana.
(Galtung, Johan, 2006: 16).
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La vision de Galtung, hace que nos doesinosel grado de conciencia real
gue tienen profesores y profesoras con respeqiapal que el Estado les ha asignado
como productores y reproductores de las estructe@sales, ya que, como
consecuencia de la reflexion de Galtung, misma apabamos de mencionalicha
conciencia es relativa, dada la profundidad de sedimentacjae tiene en el
subconsciente individual y colectivo, que vela dicbnciencia lo que permite que las
situaciones de violencia cultural, desde la es¢cuslean legitimadas y consideradas
como normales y naturalesdada lgprogramacionde que son objeto los profesores y
profesoras mexicanos/as durante su proceso eduicgiire culmina en las escuelas
normales, lo que hace que en lugar de revelarserdra de ellas, las refuercen.

B) En cuanto a la violencia estructural.

En cuanto a los resultados obtenidos en el anéléslaviolencia estructurales
posible decir que ésta se refleja fundamentalmamtes siguientes items: 4, 21, 26, 42,
59, 60, 69 y 75, que se refieren a la falta de iemeea de la situacion de los indigenas,
al fomento de la pasividad de los alumnos, a la marticipacion de profesores y
alumnos en la elaboracion de planes y programasstiglio y su dependencia del
proceso productivo, a la falta de inclusion enptanes y programas de estudio sobre
temas de la comunidad en la que se ubica la es@klalesigualdad social, al uso del

examen para la evaluacion y la burocratizaciompdmteso educativo.

En este grupo de respuestas hay varios aspecwamets a identificar:

Uno, la negativa de profesores y profesoras al endaciel item 4, que
menciona que:El proceso educativo ayuda a que los alumnos torneniencia de la
situacién en la que viven los indigenas del hdésque en parte explica la legitimacion
gue desde la hegemonia del Estado, se ha dadmadecion marginal de los indigenas
del pais, quienes, no obstante las ideas d&dapendenciay de la Revolucion
Mexicana contindan sumidos en el atraso y la ignorana,glie es facilmente
corroborable con el alto porcentaje de acuerdaupeel item 57 que diceEt proceso
educativo contribuye a que los alumnos no indigeimdsrioricen que los indigenas son

inferiores a ellos.
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Por lo que aqui nuevamente hemos de hacer refarentasTeorias de la
Reproducciénque sefialan que como consecuencia devistidurade autoridadde
que estan revestidos profesores y profesoras pibe pa quienes los legitiman, se
favorece la interiorizacion en los alumnos/as daularidad de los grupos dominantes y
la legitimacién de las estructuras y culturas damiaes, lo que al mismo tiempo sirve
para rechazar laultura de los otroscon los que skegitima la arbitrariedad cultural
situacion que se favorece como consecuencia daldeede tiempo tan largo que los
nifos y jovenes asisten a la escuela, y por laabdigad del caracter que en esa edad
tienen, lo que sirve para legitimar las desigualdad las jerarquias sociales,

haciéndolas aparecer comacialmente normalegnaturales

Este sesgo clasista hacia los indigenas, que can® ge la violencia simbdlica
de la sociedad, se ha venido manteniendo, perpiiuategitimando desde [@olonia
hasta nuestros dias, a través de la educaciong cpe se hacultadosu situacion.

Dos el porcentaje de acuerdo al item 21 que a la thte ‘La ensefianza como
transmision verbal de conocimientos (de maestrtumao) fomenta la pasividad de los
alumno$, muestra claramente que si bien es cierto quavé$ del proceso educativo se
prepara a los alumnos para que se incorporen gangbo al mercado laboral, no es
menos cierto que el modelo educativo fomenta laviplasl de los alumnos, una
pasividad que a la larga es interiorizada, volvissedun habito, que desafortunadamente
ha contribuido a conformar la cultura @i se vadel conformismqy dela dejadezn
aspectos relevantes de la vida personal, labocaldadana, que en parte explican el

tipo de sociedad que tenemos no s6lo en Puebtagritodo el pais.

Tres la negativa por parte de profesores y profesoranahciado del item 26
“Profesores y alumnos participan en la elaboraciémpthnes y programas de estudio
muestran la estandarizacion de la ensefianza ngsblana, sino mexicana, lo que en
parte explica que gran parte de la problematida dela nacional, se deje de lado, pues
las adiciones, y reformas que se realizan a laseply programas de estudio vienen
dados desde lalpulade la Secretaria de Educacion Publica en Méxice,sguhacen
extensivas e inclusivas a todos los Estados y fmta la poblacion, pero que en
ocasiones, en muy probable que no correspondamadasidades reales del pasies

son elaboradas desde el escritorio.
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Cuatro, la negativa de profesores y profesoras con el@ado del item 42, que
dice: “La escuela es una institucion que esta abiertasankecesidades de la comunidad

que le rode3 de alguna manera refuerza el comentario al &etarior.

Quinta la respuesta negativa de profesores y profesbesunciado del item 59
gue menciona quelLa escuela funciona como una institucién que fas®ia igualdad
socioeconOmica nos remite nuevamente a los fines y objetivodadeducacion, los
gue se corresponden ampliamente comwias de la Reproduccipque sefalan que
la escuela Unica es sindnimo de escuela divididagye aunque aparentemente la
escuela es unificadora yna para tododos alumnos desde la primaria empiezan a
segregarse. Segregacion que va definiendo losqaudsttrabajo que en el tiempo cada
uno de los ciudadanos ocupara, no obstante, sack dparecer como una condicién
atribuible sélo a los alumnos, siendo que en témigenerales desde su ingreso, su
permanencia y desempefio esta condicionado y mamadeus propias condiciones

historico-sociales.

Sextq el acuerdo de profesores y profesoras con losagmlos de los items 60 y
69, que hacen mencion a queo$ planes de estudio son elaborados en funcidasle
necesidades del proceso productivo del pgia que: La evaluacion del aprendizaje
en los alumnos se realiza mediante la aplicacioexiamenéds una vez mas nos remite
a los fines y objetivos de la educacion, que seesponden ampliamente con los
planteamientos de Id%orias de la Reproduccion.

Séptimo la dispersion de respuesta al item 75 que meacigne ta
burocratizacién del proceso educativo dificultaitdroduccion de aspectos educativos
mas innovadorés por parte de los encuestados, son clara refaemg Ila

burocratizacién del proceso educativo.

El resto de items ofrecen divisidbn de opinionesuwestran poca preocupacion
por parte de los encuestados por la violencia @stal. En general, puede afirmarse
que aparecen claramente distintas visiones profasi®s o pedagdgicas, ligadas a
concepciones mas 0 menos tradicionales de la emzefig reflejadas en la
relativamente gran dispersion de las respuestasolddbante, es importante hacer

algunos comentarios sobre algunos de ellos.
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En los items: 7, 10, 11, 13, 16, 43 y 44, que haoencién a que:

7 “Los profesores desarrollan su trabajo compiteendos frente a otros, mas

que cooperando”.

10 “Tal y como estan estructurados los planes graroas de estudio favorecen

la dispersion del conocimiento”.

11 “La estructura actual de los planes de estwtiith el desarrollo profesional

y la innovacion educativa”.

13 “La falta de relacion entre disciplinas del @utum escolar favorece el

aislamiento profesional”.

16 “El proceso educativo fomenta el individualisjnéa competitividad entre

alumnos”.

43 “La escuela es una institucion que esta abiarttas necesidades y a

intercambios enriquecedores de la comunidad qroelka”

44 “El proceso educativo ensefia a los alumna@nhtérse comprometidos con el

entorno social y natural en el que viven” -

items en los que llama la atencion la dispersiomedpuesta, por parte de los
profesores y profesoras a los enunciados de canlaerrellos. Aparece asi una clara
pluralidad de opiniones que se asocia en la mayiriastos items con la edad y
experiencia: los profesores mas jovenes tiendemrangs criticos con el propio

profesorado, la escuela, el proceso educativopapel social.

Al analizar la respuesta a los items &Ly que hacen referencia a que: “Entre
profesores hay un ambiente de cooperacion mutua'jye “En su escuela hay un buen
ambiente de trabajo entre el profesorado como caeseia de la coincidencia de
intereses y objetivos”, y que como hemos visto hatencién practicamente a lo

mismo, es posible identificar cierta contradicciga,que en el item 5, la respuesta fue
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bastante dispersa y en el 41, la respuesta aunspersh, tiende mas al acuerdo, pues
alcanzé casi el 50%.

Para el item 45, que se refiere a que: “La evadmadel aprendizaje solo busca
averiguar la cantidad de contenidos conceptuatesidos en la memoria del alumno”,
aunque con porcentaje de respuesta dispersa, estami@ mencionar que cerca del
50% de los encuestados estuvieron de acuerdo @muetiado del item, ya que de 210

respuestas, 101 fueron para las opciones 4dg@tuerddy “totalmente de acuerdo

Curiosamente, los items: 70 y 71, que se refieregua “La evaluacion del
aprendizaje se realiza en funcion de criterioslegipara todos los alumnos”, y a que
“La evaluacion del aprendizaje debe centrarse ek@mente en los resultados
obtenidos en los examenes”, tuvieron cierta digpersn las respuestas, no obstante,
llaman la atencion los porcentajes similares gwéetan ambos items en las opciones
de respuesta 1 y 2dtalmente en desacuerdp “en desacuerdoy 4 y 5 “de acuerdd
y “totalmente de acueroya que las respuestas para el item 70, fuer@Rdm 1y 2y
de87en4y5; yparael 71,de85enly2§4en4y5.

El item 74, hace mencion a que “En los cendthgcativos se da un choque entre la
dimensidn institucional burocratica y la educatjMa’respuesta aunque dispersa, tiende
a estar mas de acuerdo, pues de 207 respuestaiepstuvo 91 entre las opciones 4 y
5 “de acuerddy “totalmente de acuerdo

Finalmente, comentamos el item 67 que dice: “Eletdl ultimo de la
evaluacion es la mejora de los procesos de enseiagg@nendizaje”, en el que, aunque la
mayor parte de respuesta se dio en la opciédedatuerdty tuvo una dispersion de
respuesta bastante significativa y ademas, solocfuestado por 139 profesores y

profesoras de lmuestra totabjue contestaron nuest@uestionario
C) En cuanto a la violencia simbdlica.
Dos de los items de este apartado, el 56 y el &Ttestado el primeren

desacuerdoy el segundale acuerdppor parte de los encuestados, a sus enunciados, y

gue hacen mencion a quEl‘proceso educativo atiende a la diversidad caltute los
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distintos grupos humanos que viven en territorioxicend y a que ‘El proceso
educativo contribuye a que los alumnos no indigeiaerioricen que los indigenas
son inferiores a ellds respectivamente, reflejan una marcada violesaiabolica de

contenido etnocéntrico y multicultural.

Dicha violencia también se ve reflejagla la respuesta afirmativa que los
profesores y las profesoras dieron al item 46 dues tEl proceso educativo hace a los
alumnos ciudadanos comprometidos con su pais ycangeneresy a la respuesta
negativa que dieron al enunciado del item 42, geex la escuela es una instituciéon
gue esta abierta a las necesidades de la comurnjdade rodea

2.1. Discusion del conjunto de resultados.

Con respecto a la violencia estructurgjue a través del proceso educativo, se
reproducen la injusticia y la desigualdad sociak quaracterizan a la sociedad
poblana/mexicana, como consecuencia de que la @dogarimaria esta disefiada para
dividir, como sefalan Baudelot y Establet «a la anascolarizada en dos partes
distintas y opuestas», lo que es totalmente cootealo que se pregona @scuela
Unica para todosya que:Los contenidos de la ensefianza primaria produgetienen
como funcién producir, la discriminacion.”B@udelot, Christian y Establet, Roger,
1976: 23), haciendo aparecer la desercion escolap algo externo a la escuela, por
tanto, solo atribuible a I&lta de aptitudeslel educando o a la falta de recursos de la
familia, siendo asi como socialmente no se culpseniesponsabiliza a la escuela del

fracaso escolarsino al alumno o a la familia.

De esta manera, la escuela como aparato ideoldgicBstado, garantiza a las

elites en el poder cuatro cosas:

Primero. Que los alumnomeptosinterioricen animica y moralmensa fracaso
lo queayudaa quese resignen a su sueftga que ngudieron estudigrcon lo que se
garantizasu sumisioral orden social, laboral y cultural estableciddasociedad y sin

gue lo cuestionen o se pongan en contra.

265



Segundola division del trabajo manual e intelectual, y edio, la reproduccion
jerarquica del trabajo y del sistema socioeconémico

Tercera La division de la sociedad en clases, con lo geeasegura la

reproduccién del sistema social injusto y desigual

Cuatrg El entrenamiento de los alumnos/as «futuros jadbaes/as» de las
habilidades consideradas laboral y socialmenteatdss legitima las desigualdades
sociales y desarrolla una mentalidad homogéneaf@aveecer el adecuado desarrollo y
perpetuaciéon del sistema socioecondmico, cultusaicjal.

Con respecto a la violencia cultufgpodemos decir que como consecuencia de
la interiorizacionanimica y moralde su fracaso escolarlos alumnos legitiman esta
violencia como consecuencia de que la escueleefggnsabiliza de su fracaso escolar
ya que la escuela no soOlo ama para todossino ademas, sinénimo dprogreso
humano y socialo que permite quéos fracasadosnterioricen y asumasu culpa y
responsabilidagpor el lugar que ocupan en lo laboral y en lo $pcian lo que no sélo
se legitiman la injusticia y la desigualdad dedaectura social, sino ademas que se las
vea y sean consideradesmo normales y naturaless decircomo algode lo que no

tiene la culpa nadie, sino los alumnos/as y/o spiprorigen familiar.

Con respecto a la violencia simbdlica de contemithocéntrico y multicultural
que vivimos en México con relacion a los indigedek pais, podemos decir, como
hemos visto en las respuestasCakstionarioaplicado, que la educacion contribuye a
mantener estatus qualel sesgo clasista que existe para con los indggeada vez que
como hemos visto a lo largo del Capitulo Qlontextualizaciérde la Educacion en
México (1810-2008)al gobierno mexicano no le quedd6 de otra, masimgarporar al
indigena al proceso productivo del pais y por tanta sociedad mexicana, ya que sus
esfuerzos por importar mano de obra en los primeéi@®pos posteriores a la
Independenciafueron practicamente nulos. Desafortunadamente edesutonces,
confind al indigena, en términos generales a losgsetrabajos, siendo ademas los mas

mal pagados, situacion que ha pervivido a travéseaepo y hasta nuestros dias.
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Situacion que ha pervivido como consecuencia agedpsde ldndependencia
las clases en el poder, descendientes de los rattores, por sobre todo han
privilegiado sus intereses de clase, manteniertdavas del proceso educativo, el sesgo
clasista que desde Goloniahan vivido los indigenas no sélo en México, sindczta
América Latina, una situacion bastante lamentaydeque a mi modo de ver, los
indigenas son los verdadeihsefios de México y de América Latipaes esas eran sus
tierras antes de la llegada de quienes se lasataren y dominaron. Con lo que se ha
venido desperdiciado desde entonces, la riquezsusleulturas, sinteligenciay su
sabiduria ancestrasobre el planeta, ya que contindan sin ser valgrad@llos ni su

riqueza cultural.

2.2. Limitantes del estudio.

Considero que en la realizacion de esta investigabe tenido algunas

limitantes muy importantes:

El no haber realizado un estudio comparativo enpnopio pais, ya que
considero hubiera sido mejor si se hubiera podulwa el cuestionario en al menos
unas cuatro ciudades mas, e incluso también mesfaugustado aplicarlo en algunas

escuelas del mismo nivel educativo aqui en Espafia.

El no haber tenido una muestra mas amplia que rlmgepresentar con mayor

rigor la realidad educativa de México, por lo gagasnotivo de futuras investigaciones.

Por lo que consideramos muy importante sugeriragquel futuro se realice una
investigacién que replique los resultados de esteajo para poder estudiar, por un
lado, la validez y fiabilidad de los resultado$gr otro, determinar la universalidad de
la conclusiones. Sera, pues, de interés que seriaven estudios y estrategias que
coadyuven en el establecimiento de &olcacion y Cultura de Padesde la realidad

concreta de cada ciudad y/o de cada pais.
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2.3. Futuras lineas de investigacién sugeridas.

La elaboracion de esta tesis nos ha permitido ifitant algunas lineas de

investigacion que consideramos seria muy importaatiézar.

1. El analisis de la programacion yublgcidad televisiva y el impacto que tiene
en nifios, jévenes y mayores, ya que sin duda algurevés de los medios masivos de
comunicacion, principalmente de la television (uar es a la que mas acceso tiene la
mayoria de la poblacién), los seres humanos imieagimos un sinfin de conductas
inadecuadas y violentas que se plasman en la wadmdbs los dias, tales como la
violencia en todas sus formas, la maldad, el agdiegoismo, la envidia, el consumo de

alcohol y de tabaco, el consumismoaticcion al sexo expresstcétera.

Pues no hay que olvidala‘ gran capacidad que (tienen estos medios) de
comunicacion para transmitir valores y crear cuHuf...] volviendo cotidiano todo
aquello que en ellos aparece constantemeéii@ortés Gonzalez, Alfonso, 2008: 1-2),
observacién que se refuerza con las afirmacioneg&dieard Donnerstein: “lLa
violencia emitida por television contribuye a laasigcion de una serie de efectos
antisociales en los espectador@s.Hay tres tipos principales de efectos provocados
por la violencia televisadaEstos son:a) Aprendizaje de actitudes y conductas
agresivas. b) Insensibilidad ante la violencia)yTemor a ser victima de la violencia
[...].” (Donnerstein, Edward, 1998: pp. 46-47).

2. Asimismo, es importante analizar $p®tspublicitarios, que promueven un
sinfin de conductas antisociales y otras que vacoara de la salud y el bienestar

individual y de la sociedad en su conjunto.

3. Se sugiere al gobierno del Estado y/o al gobidederal, analizar/estudiar
qué se puede hacer para hacerse de los recuraasiéiros suficientes que permitan el
autofinanciamiento educativo general del pais (@dda basica, preparatoria vy
formacion universitaria), para todos aquellos alasi@s que por sus mismas
condiciones de vida, sus padres carezcan de lossoecfinancieros que necesitan para
gue sus hijos/as estudien. Al mismo tiempo hayapmeemplar, la forma en la que en el

futuro los beneficiarios, regresarian ese apoydabdmanera que ese dinero sirva para
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estar constantemente refinanciando la educacidasdalumnos poblanos/mexicanos y

guenunca mas, nadie se quede sin estudiar

Para ello, habria que establecer dos criterios: par@a los alumnos que se
guedaran a trabajar dentro del pais y otro pargues por asi convenir a sus intereses,
se fueran a trabajar al extranjero. Al respecto heee una:Propuesta de

autofinanciamiento para la educacién publica en Hladviéxico(ver Anexo 6).

4. Investigar/analizar/estudiagl tipo de educaciénrequerida por nuestros
grupos indigenas, pues es innegable que el madglernentado desde el gobierno del
general Avila Camacho, en cuanto a la implementacé un mismo programa
educativo para la ciudad y las zonas rurales, oo mismos propositos y los mismos
contenidosque deberia ser adaptado a los diferentes medigsiese implementara,
hastahoyno ha dado los resultados esperados.

5.0tra linea de investigacion sugerida es estudiguéemanera, el gobierno del
Estado y/o el gobierno federal, institucionalizanebucacién obligatoria para todos y

cada uno de los mexicanos.

6. Sugerimos también, retomar los modelos educatimplementados por el
maestro Vasconcelos y el general Lazaro Cardenagoyarse fuertemente en los
estudiantes de las preparatorias del pais y eanliogrsitarios que estan en la etapa de
prestar su servicio social, para impulsar el deiareducativo de México y de todo
aquello que en el transcurso de su implementasi&m jdentificado como necesario en

aras de mejorar los resultados y de beneficiar dogello de lo que alun adolecemos.

7. Se sugiere el analisis de la violenestructural/simbolico/cultural en la
enseflanza media (preparatoria) y profesional phrmstablecimiento de un tronco
comun enfocado a urizducacion y Cultura de paz

8.0tra linea de investigacion sugerida es precisarlarque se refiere a como y
gué hacer para que la economia nacional, se ldestamenUna Economia con Rostro
Humangq identificando el impacto social que tiene la epufa nacional en las familias

poblano/mexicanas, pues es innegable que parta deléncia que impera en el pais
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«de todo tipo», tiene mucho qué ver no sélo cammiglen organizado, sino también con

las necesidades financieras/materiales no subsapadéa poblacion (ver Anexo 7).

9. Se sugiere a las sociedades con problémaltos indices drullying, analizar
los fines y objetivos que los gobiernos persigudéraees de la educacion, pues si bien
es cierto que se han sugerido mil formas de at@caroblema, hasta hoy desde su
aparicion, lejos de disminuir cada dia se agrava, mamo consecuencia de que el
problema se ha venido buscarthicia afueray no hacia adentrode las instituciones

educativas.

10. Se sugiere una investigacion exihausie los materiales elaborados por los
medios masivos de comunicacion (televisién, cindernet, publicidad, comics,
videojuegos, etcétera), en cada sociedad, los gremi gusto, son en buena medida

responsables del incremento bellying y también de la violencia social.

11. Dado el impacto que tienen los meditasivos de comunicacién en la
formacion de conductas, es importante aprovectiarcealidad para potenciar por estos
medios lo mejor que hay en cada uno, y que eséddfigalmente nos humaniza y nos

convierte en auténticos seres humanos.
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CAPITIO V
PROPUESTA DE EDUCACION Y CULTURA DE PAZ
PARA LA CIUDAD DE PUEBLA (MEXICO)



CAPITUL®

PROPUESTA DE EDUCACION Y CULTURA DE PAZ
PARA LA CIUDAD DE PUEBLA (MEXICO)

En el presente capitulo se desarrolla una propudstactuaciones que puedan ser
llevadas a cabo en la ciudad de Puebla (Méxicdizartdo como soporte el Proyecto

de Cultura de Paz llevado a cabo en la Comunidadndma de Andalucia desde el afio
2000. Dichos planteamientos, creemos que puedaitiksr para ser incorporados en la
sociedad mexicana, en la que en los Ultimos afids&aseomenzado a recrudecer la

violencia (directa, estructural y cultural).

1. INTRODUCCION

La present@ropuestase realiza a partir los resultados obtenidos @émvisstigacion
realizada en la ciudad de Puebla (México), en ddunédeaplicado a profesores y
profesoras de educacion basica €luestionario para identificar violencia
estructural/simbdlico/cultural en la educacidéasi como también teniendo en cuenta
otros aspectos de este trabajo, recogidos en luisultes sobre la Trayectoria de la
Educacién en México (1810-2008) y sobre el marédde de Investigacion para la paz

y Educacioén para la paz.

Recordemos que las citadas investigaciones haitoteauatro objetivos
primordialmente:  Primerq analizar la existencia de violencia
estructural/simbolico/cultural en la educacion due implementada en México desde
su Independenciahasta nuestros diaSegundp investigar la situacion actual de las
escuelas de educacion basica con respecto a lEncias mencionadadercerq
estudiar la posibilidad de transformacion de unecadion carente de valores morales y
centrada en los aspectos técnicos hacia una edandaasada en lo presupuestos de los
Estudios de la pazy Cuarto, realizar una propuesta de futuro que pueda coirtribu
desde le&Educacion y la Cultura de paa la superacion de ideas atrasadas y también de
los niveles de violencia de la comunidad educatida la sociedad poblana /mexicana

en general.

272



En conjunto, a lo largo de edtesis Doctoral hemos intentando mostrar cémo
la Educacion Basica en México, desde su Indepermdrasta nuestros dias, se ha
caracterizado y se caracteriza por una fuerte Mdeestructural/simbdlica/cultural, la
cual se desarrolla a través del proceso de enseidgmandizaje, que de alguna manera
ha reproducido y reproduce el tipo de violencia gmeontramos dentro del conjunto de
la sociedad; una sociedad que es injusta, desigoake y violenta, y fuertemente
legitimada a través de la cultura de la violenpiar, lo que dicha violencia (directa,
estructural, simbdlica y cultural) se ha vueltocticamentealgo naturaly por lo
mismo, siguiendo a Tortosavisible a los ojos de la sociedad poblana/mexicana
(Tortosa, José Maria, 2006: 13-39)

No obstante, como hemos visto y pese a queserenido dando importantes
cambios en los planes y programas de estudio,d®masnos que no son suficientes para
dar marcha atras a la sociedad que tenemos entdalidad, por lo que hemos
considerado necesario realizar este trabajo destigaeion y elaborar esfropuesta
concreta que permitira ayudar a la formacion/constion de una nueva sociedad
poblana/mexicana enmarcada en los habitos deltcespls derechos humanos y las
libertades fundamentales, en el ejercicio de laridd y la tolerancia, dentro de los
principios democraticos de la paz, la solidaridad:onvivencia armonica, la igualdad y
la cooperacion entre los pueblos y los valoresdarmmhales de Naciones Unidas y de la
UNESCO, que en el tiempo, conformen una sociedstd,jtolerante y pacifica a través
de la convivencia (Jiménez Bautista, Francisco82R0

Consideramos que edtaopuesta de Educacion y Cultura de Pdebe potenciar el
rechazo de la violencia en todas sus formas, pgit el didlogo, la tolerancia, el
respeto, la solidaridad, la empatia, y una demaciee permita la plena participacion
de toda la sociedad poblana/mexicana, y el culterda generosidad, encaminado todo

a terminar con las exclusiones y las injusticias.

Asimismo, debe potenciar el amor hacia el préjiraarthnera empatica, solidaria y
tolerante, el amor al trabaja@igndolo como una oportunidad de servir para prarcsl
bien y bienestar propio y el de los demas, y nhoccana manera deentirse explotado
o de explotar al otrppues el trabajo de todos y cada uno es importafiiadamental

para y en la vida de los demas, por lo que, a muesbdo de ver, ningun trabajo es
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indigno ni insignificante, ya que la vida es unrgrmngranaje que requiere de la
participacion de todos «de un modo o de otro» pareerar el bien comun. También,
hay que ensefar al ser humano a realizar bienoesscpero sin caer en pretender la
perfeccion, que sélo ha conducido al ser human®m & la insensibilidad o bien a la
insatisfaccion consigo mismo y con los demas, le go ocasiones suele provocar

ambientes enrarecidos y faltos de calor humano.

Ademas, se debe potenciar la expresion derlaibilidad, de tal manera que a
nadie le dé miedo ni le averglience mostrar susre@mitos, desarrollar la ternura, la
gratitud, la aceptacion de si mismo y de los dbsomo son, sin pretender cambiarlos
para aceptarlos, lo que suele provopesblemaspor las visiones opuestas entre los
implicados, lo que ademas, suele conducir a urta ¢ entendimiento porque los
grupos y las personas suelarrarse lo que entorpece el diadlogo y la empatia y por
consiguiente, la convivencia armoénicantaminando la/s relacion/efa preservacion
del planeta, a través del consumo responsable ysteladecuado de los recursos

naturales, etcétera.

Y dado, como hemos visto a través de Tlasrias de la Reproduccipha
capacidad productora y reproductora de la educadiémue a través del proceso de
ensefianza-aprendizaje, es capaz de interiorizimsesducandos todo tipo de pautas de
conducta, consideramos que debemos utilizar estéidad de la educacioen la
potenciacion de unética ciudadanaque sea capaz de dar marcha atras al tipo de
sociedad que tenemos no solo en la ciudad de Rusbha en todo México, para
beneficio de la ciudad de Puebla, y/o de todo &,pael de todos y cada uno de sus
ciudadanos: poblanos/mexicanos, que sea acordeelcorundo actual que cada vez
mas, demanda el ejercicio del derecho a la pamsieildadanos, los grupos y las
naciones, pues no olvidemos que taa@acion en el ser humares: &lo lo que una
persona sabe o a aprendido a hacer, sino su fomterior de vida: lo mas intimo y
valioso que posee, lo que le hace ser lo que esdierie puede arrebatar(Jiménez
Bautista, Francisco (2008a: 2).

Ademas, no olvidemos que es a través del procasmatdo que nos educamos de
tal o cual forma y que es precisamente mediantapeéndizaje con lo que nos

formamos como seres humanos, por tanto hay querdkesaesa humanidadempatica,
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tolerante, diversa, solidaria y democratica, adendésamorosa, generosa, tierna y
respetuosa de los Derechos Humanos desde la mrsitieancia.

Un elemento basico de la educacion es la incidesabee las actitudes; recordemos

aqui los sefialamientos de Wittaker, sobratdgudes:

1. Son aprendidgsse forman a partir de una serie de experiencidaseque se
refuerzan o no, determinadas conductas.

2. Son relativamente establegna vez formadas permanecen de una manera
bastante fuerte en el individuo que las ha adquirid

3. Implican relacion sujeto-objetoes decir, el objeto de una actitud es algo
tangible, concreto, no se dan en abstracto (gestoristad, cooperacion, etcétera).

4. Pueden comprender un pequefio y un gran numero sisqouede haber
actitudes que se refieran a una sola cosa o persoeatras que otras se hagan
extensivas a mayor namero de cosas 0 personasejé&oplo, un alumno amable,
servicial, comunicativo con el profesor pero no tmcomparieros; o bien, un alumno
servicial y comunicativo con todos.

5. Actian como fuertelemento motivadode la conducta desde el punto de
vistaafectiva una actitud arraigada en un sujeto puede coirsu muchas ocasiones,
la Unica motivacion para emprender determinadeises.

6. Tienen granmportancia social no suelen ser propias de un solo individuo
sino compartidas por un numero de personas refatinte elevado. Dependen de

factores culturales y sociales. De aqui la impaitadelos gruposen su formacion.

Las actitudes no son algo innato en el individygmeden existir determinadas
predisposiciones que se conviertan en actitudesioanayor grado de estabilidad a lo
largo de la vida. Estproceso de formacion es decisen los momentos del desarrollo
psicoevolutivo de los sujetoes mas facil la formacion de determinadas actitugies

una modificacién o cambio posteriores
Formar desde el aula en las actitudes de conviaencbperacion y solidaridad no

puede entenderse «como un acto puntual o instamtdnena accion esporadica. Exige

una praxis permanente, un proceso que aumentd e@ra@cio y decrece sin €l, precisa
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de un aprendizaje diario, de una educacion».” {arS., 1983, citado por Cembranos
Pérez, Maria del Carmen y Gallego Pérez, Marig 1888: 20-21).

De ahi, que el primer compromiso que adquista Propuesta es la de
potenciar lapaz en los educandos a través de la educacion y ens teda
manifestaciones, pues existen un sinfin de reaslae paz en la vida del ser humano
que deben ser reconocidas y preservadas a través elducacion y al interior de
cualquier sociedad, puesto que es innegable quéaswacciones de la vida cotidiana
estan repletas de manifestaciones de practicacpaajue dan sentido a la vida de los
seres humanos. Ademas, al interior de los centduxativos, la mayoria de los
conflictos surgidos, suelen solucionarse de mapacéica, por medio del didlogo y la

solidaridad, y en general, por medio de la ayudauany la cooperacion.

No olvidemos, que desde hace ya mas de dldg, I&Comunidad Cientifica
Internacionala través dél Manifiesto de Sevilla sobre la violenci@rmado el 16 de
mayo de 1986, y considerado por la UNESCO comaenensaje de esperanza para la
paz del mundqVer Anexo 3), sostiene que es posible evitar @evicia, no asi el
conflicto, pues la violencia no es innata en elhsenano, sino que es una creacion, por
lo que debe ser combatida desde sus causas, sean €sondmicas, politicas o
culturales, pero no olvidemos como sefala José aManrtosa k..] que sélo
promoviendo la cultura de paz o quedandose endeas, no se consigue demasiado
(Tortosa, José Maria, 2006: 32).

Afortunadamente, en estos momentos de la higtori@ana, una finalidad de las
politicas educativas en muchos lugares del mungwezssamente la promocion de un
determinado tipo d&ducacion encaminado #& formacion/establecimiento y arraigo
de Culturas de paal interior de las sociedades del mundo, paraattmgrse considera
fundamental,educar a los nifios y jovenes y a la ciudadania en germae que
aprendan a afrontar sus problemas de maoeativg empaticay noviolenta a la
manera de Galtung, desde la (resolucion, gestidétragsformacién) pacifica de
conflictos, es decir, desde la noviolencia, pueear de Naciones Unidas: «la misma

especie que invento la guerra, es igualmente cdparwentar la paz».
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Para la formacion y establecimiento d€ldtura de pazes necesario construir
la paz en el dia a dia, de manera permanente. Bmlgito educativo a través de la
educacioén, y también al interior del conjunto dedaiedad, difundiéndola, creandola,
formandola, introyectandola por todos los mediespgacios posibles, buscando se vaya
incrementando para establecerla y arraigarla emelate, en el corazén y en el espiritu
del ser humano, y por consiguiente, al interior lalesociedad, pues necesitamos
construir la paz, asumiéndola como un proceso penia, la que desde un modelo
definido debe orientarnos en la forma de compreatlenundo, de gobernarlo y de
relacionarnos con los demas, en aras de supekaolémcia imperante no sélo en la

sociedad poblana/mexicana, sino al interior deqruet sociedad del mundo.

Uno de los elementos clave para la construcciéun@eCultura de Paz es el de los
medios de comunicacion social. En este punto esriapte retomar las afirmaciones
de Alfonso Cortés Gonzéales y de Edward Donnerstegmpezar a utilizar el fuerte
impacto que tienen los medios masivos de comupigaparapotenciar y provocar
otro tipo de conductas en el ser humalilmerando de violencias todo aquello que tenga
qué ver con medios de comunicacion, principalmegrte cuanto a propaganda,
programas televisivos para nifios, jévenes y aduftds que hay en Internet y en

videojuegos.

2.- MARCO TEORICO

Actualmente, laCultura de Pazesta respaldada en todos los ambitos sociales,
por un conjunto de investigaciones, acciones, épeans e instrumentos legales y el
esfuerzo de muchos organismos internacionalescipaimente de la ONU y de la
UNESCO, que necesitan ser respaldados desde uda klistica e integradora en la
gue participen de manera responsable y coordinadas las instituciones sociales y
todos los agentes que en el tiempo la han idoidatio sobre la base de tres conceptos

fundamentales e intimamente interrelacionados sntiestos conceptos son:
* La paz positiva

* El desarrollo humano sostenible y

» La democracia participativa
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La idea de Cultura de Paz se expresa en todosrib&as de la accidén social,
pero de forma especial en la formacién de la juxey también de los adultos) con la
Educacion para la Paz, que tiene diferentes expresi en la formacion del

profesorado, programas de ensefianza, mediacitlaesto.

Algunos aspectos tedricos a considerar en la GuitarPaz y en la Educacion

para la Paz serian:

a) La Cultura de Paz

Inicialmente, laCultura de Paz fue definida durante la celebracion del
Congreso Internacional de Yamoussouykposteriormente, en 1995, la UNESCO la
adopt6 comdPrograma con lo que pronto se convirti6 en un movimientanatial en el
gue se implicaron amplios sectores de la sociedaisteh mundial, motivo éste por el
que la UNESCO, el 20 de noviembre de 1997, proclaeinadio 2000Afio Internacional
de la Cultura de la Pgzun afio después, proclamé @écenio Internacional de la
promocién de una Cultura de ppara todos los nifios y nifias del mun@601-2010 y
en octubre de 1999, emitié eclaracion y programa de accién sobre una Cultdea

paz y no violencia

El Manifiesto 2000 para una Cultura de paz y no violar{ver Anexo 4), fue
redactado por un grupo éeemios Nobel de la Pae invité al mundo a su firma. Este
documento resalta lesponsabilidad que el ser humatiene deconvertir en realidad
los valores, las actitudes y los comportamientos fpmentan la cultura de paz,
practicando y fomentando: la noviolencia, el didlodp tolerancia, la justicia, la
solidaridad y la reconciliaciéon en el dia a dias lppincipios que definen y determinan
la Cultura de Pazson:

* Respetar todas las vidas.

* Rechazar la violencia y practicar la noviolenciavac
e Compartir con los demas.

» Escuchar para comprender.

* Cuidar y preservar al planeta.
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* Redescubrir la solidaridad.

La Cultura de Pazha sido definida por la UNESCO comdJn<conjunto de
valores, actitudes, tradiciones, comportamientestlos de vida, basados en el respeto
a la vida, el fin de la violencia y la promociénaypractica de la noviolencia por medio
de la educacidn, el dialogo y la cooperaciofy NESCO, 2000), todo esto orientado a

conseguir un conjunto de metas:

e Cultura de paz a través de la educaciéon

» Desarrollo econdmico y social sostenible

* Respeto de todos los derechos humanos

* lgualdad entre hombres y mujeres

» Participaciéon democratica

» Comprension, tolerancia y solidaridad

e Comunicacion participativa y libre circulacion adarmacion y

conocimientos

Paz y seguridad internacionales

Afortunadamente para la humanidad, ahora se sab&querra no es una fatalidad
bioldgica, y por tanto no esta inscrita en nuesataraleza, sino que es una invencion y
no una necesidad del ser humanma<invencion muy rentable que anualmente, genera
grandes dividendos para todos los que comercianlasrarmas y por tanto, con la
guerra», lo que nos hace sofiar a muchos en la posibili@achstaurar en el planeta,
espacios crecientes de paz en el mundo, hastaag®azy La Cultura de pazgquede
totalmente instaurada en la mente, el corazoreglitu de los seres humanos en todos
los rincones de la tierra. Asi como se ha instautadnaldad y la violencia en la faz de
la tierra, claro es, que también es posible inatagiramor, la paz y la armonia mundial,

en un proceso largo pero hermoso.

La Cultura de pazrechaza la violencia en todas sus formas y estdafia en los
principios de libertad, justicia y democracia, deettancia y solidaridad, buscando dar
solucion a los problemas mediante el didlogo yelgogiacion, garantizando para todos,
el pleno ejercicio de sus derechos y la particjpagilena de todos y cada uno, para

garantizar el desarrollo de la sociedad. Qaltura de paz es pues, una cultura de
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armonia social fundada en el respetDatecho Humano a la Pague hoy encabeza la
Declaracion de Luarca (Jiménez Bautista, Franci2e07).

b) Educacion y Cultura de paz.

La educacién es considerada por las Naciones Unidasio el principal
instrumento para la formacién/construccion de Gatlura de paz holisticasiendo sus
elementos fundamentales: la practica de la noveesctiva, el didlogo, la solidaridad,
el respeto y la practica diaria de lo que son gi@an los Derechos Humanos, pues es
ahi en donde realmente reside su valor, de lo amticontinuaremos como hasta hoy,

gue mucho son nombrados y pocamente respetados.

Frente a la llamada Cultura de Guerra, o Culti&d/iolencia, la Educacion para
la Paz, como formacién/interiorizacion de @adtura de Pazimplica:

* El aprendizaje de una ciudadania democrética, ebe énfocarse a la
formacion de ciudadanos y ciudadanas responsablas,que se faciliten
los conocimientos y las competencias necesarias qpag participen de
manera activa, creando posibilidades de dialogce yredlexion, y de
resolucién noviolenta de los conflictos.

* La Educacion para la pada democracia, la tolerancia y los Derechos
Humanos.

* La mejora de la convivencia escolar, y

e La prevencion de toda forma de violencia.

y para ello deben desarrollarse programas y aetidd para la formacion del

profesorado y alumnado.
3. Objetivos de la Propuesta.
Dados los resultados obtenidos mediante la apdinaciel Cuestionario para

identificar violencia estructural/simbdlico/cultdr&n la educacionlo primero en lo

gue tenemos que pensar es en reorientar la formagié reciben los profesores y
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profesoras en lasscuelas Normaleslado que como ha sido facil identificar a tragés
esta investigacion, se ha perdido totalmentaisiicismo y apostoladde los profesores
gue emanaron de ladependencigy de laRevolucion Mexicanay que tan inteligente y
fervientemente orientdé el maestro José Vasconceales,ahi que no sean para

sorprenderse los resultados obtenidos.

Dichos resultados se plasman en el tipo de societtdeinta que todos estamos
viendo a través de lomass mediay que construye nuestra actualidad, de ahi la
importancia de nuestra propuestardplantear los fines y objetivos de la educacion
pues de lo contrario, continuaremos reproduciendefinidamente el mismo tipo de
sociedad y dados los tiempos que se viven, cadagszpauperizada, consecuencia de
la destruccion interna que con una educacion detipst, va viviendo el ser humano, lo
gue de alguna manera se refuerza a través de ld®snmasivos de comunicacion,
principalmente via television, via Internet, y ssibiliza con elabandono necesario
(consecuencia del horario de trabajo de los padrag)e impide a los padres darse
cuenta de qué es lo que sucede con su hijo/a(syuemusencia, ovoluntario
(consecuencia del pretexto que papa y mama o gapéama, tienen para no ocuparse
del cuidado, educacion y atencién de su/s hijoentrd del hogar y de todo lo
relacionado con la escuela: estudiar, realizaratareealizar trabajos, asistencia a

reuniones convocadas por la escuela, etcétera).

Triste y lamentable es decir que desafortamemhte, para nuestros profesores
en la actualidad, gran parte de sus aspiraciorgegionales no estan determinadas por
el afan de superarse o de ser mejores profesisnsted que su superacion suele estar
acompafada de la busqueda de un beneficio pergmwadmico o politico, 0 ambos a
la vez, a nivel de la propia SEP o del SNTE o ebaarorganismos. De esta forma, la
educacién/formacién de los alumnos y por considaiele la familia y de la sociedad
mexicana no son su principal objetivo, situaciom lmpodemas, bastante grave, pues
producto de esto, y dados los fines y objetivos qesigue la educacion
poblana/mexicana, conforman en buena medida eldgpsociedad que tenemos en la
actualidad y cuyos sintomas han empezado a hasemsie también entre los alumnos,

al interior de los centros educativos, manifestdrden conductas violentas.
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De ahi que sea muy importante, en estos momergpiantear qué tipo de
sociedad queremos formar y en base a esto, reptalti® fines y objetivos de la
formacion de los maestros y también los fines yilgs de los planes y programas de
estudio de los alumnos/as de educacidon basicasosilayar que nuestro objetivo en
ambos casos, debe estar encaminado a séedutacion para la pague en el tiempo

sedimente al interior de la sociedad Ghdtura de paz

No obstante, aqui creemos conveniente meagciogue en ambos casos,
obviamente, hay que continuar aprovechando todellaggque sea aprovechable y
desechar todo aquello que vaya en contra de laracogn de und&ducacion para la

pazcon miras a establecer uGaltura de pazal interior de la sociedad poblana.

Tres son los grandes objetivos a tener emtaupara la promocion de una

Cultura de pazn este replanteamiento, que serian:

* Promocionar la pazen todos los niveles de la sociedad y no soéléraden
del ambito educativo, como accion colectiva e imtligl, siendo
necesario recordar que la labor de parte de pn&fesoprofesoras debe
complementarse con la de las familias, la sociegdds medios de

comunicacion.

e Aprender a vivir con los conflictog entender que pueden ser benéficos
tanto a nivel personal como colectivo y al intederla escuela; por tanto,
hay que educar a profesores y alumnos en el arégprdmder a convivir

con ellos y de aprender a solucionarlos de manmeedica y pacifica.

« Empezar a elimingrhasta su total erradicacion, toda manifestacién d

violencia, principalmente a través de la prevencién

Como la instauracion de la Cultura de Paz exigadaacion en todos los
ambitos, el profesorado, el alumnado, los padreamdia y la sociedad en general, se
enuncian a continuacién los objetivos de la projuekssificandolos en tres apartados,

referidos a los educadores, los educandos y lososidd comunicacion.
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3.1. Fines y objetivos para la formacion de profes@s.

Se recomienda que a la hora de replantear los yirmdgetivos del magisterio y de
los educandos, se tome en cuenta todo lo que §dagstado en el ambito mexicano en
cuanto aEducacion para la Pax Educacion en Derechos Humangsara que de
manera conjunta y coordinada, se definan objetiygg, conjunten esfuerzos y recursos
para optimizar de manera conexa y coordinada Eohzcacion y Cultura de Pagn
maestros y alumnos. Asimismo, serd necesario @dsary articular un programa

integral de acciones a favor deHducacion y Cultura de paz

Con referencia al profesorado, los fines y objetivie la propuesta serian los

siguientes:

* Que los docentes tengan una formacion del protésidrico que ha tenido la
educacién en México, para que conozcan de ceraalalad por la que ha transitado
México, durante los afios posteriores dnslependencia

* Que laEducacion y Cultura de paea incorporada en el curriculo de formacion
de las Escuelas Normales, desde el proceso histeguido por l&ducaciéon para la
Paz,basada en la ensefianza, el respeto y la aplicdeidms Derechos Humanos, que

deben ser seguidos por todos y cada uno de losamdierman una sociedad.

* Que sea también incorporada en el curriculo dendgion del profesorado la
ensefianza de la gestion pacifica de confliggag por medios pacifichsde tal manera
gue nuestros futuros profesores y profesoras apneadabordar desde la noviolencia
los conflictos. Asimismo, habra que ensefiarlosimiehr toda forma de violencia
(directa, estructural y cultural) desde la noviclan Ademas, habra que ensefarles a

potenciar el didlogo, la convivencia, el respetcétera.

* Capacitar/formar a nuestros profesores y profesaron una ética ciudadana
colmada de todo aquello que convierte al ser hunesnan auténtico ser humano «y
gue es aquel que actua, piensa y habla de manegeueate y equilibrada», y por tanto,
gue tenga siempre presentédelrecho Humanaue tiene él/ella y los demawiair en
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paz siendo indispensable, formar en ellos valoresstabmo: el amor al projimo, la
ternura, la sensibilidad, la sutileza, la delicajela paciencia, la perseverancia, el
compromiso personal con la vida personal y condaatro, la responsabilidad, el
aprender a escuchar, la aceptacionatie a través de la formacién de una conciencia
planetaria y empatica, la solidaridad, y el respetstricto de loDerechos Humanos
de todos y cada uno de los ciudadanos de su entalelomundo entero.

* Capacitar/formar a nuestros profesores y profesaron una ética ciudadana
colmada de todo aquello que convierte al ser hunesnan auténtico ser humano «y
gue es aquel que actula, piensa y habla de manegeueate y equilibrada», y por tanto,
gue tenga siempre presentébelrecho Humanague tiene él/ella y los demaviair en
paz siendo indispensable, formar en ellos valoresstabmo: el amor al préjimo, la
ternura, la sensibilidad, la sutileza, la delicajela paciencia, la perseverancia, el
compromiso personal con la vida personal y condhatro, la responsabilidad, el
aprender a escuchar, la aceptacionatie a través de la formacién de una conciencia
planetaria y empatica, la solidaridad, y el respeastricto de loDerechos Humanos

de todos y cada uno de los ciudadanos de su entalelomundo entero.

Educarlos en el derecho que tenemos todos y cadladerios que habitamos el
planeta de vivir en paz, concienciandolos de queaaise termina, cuando alteran o
afectan la paz del otro, la convivencia democrat&Egaz, la igualdad, la justicia, el
cuidado del otro, el rechazo a toda forma de viméera deslegitimacion de cualquier
tipo de violencia, la legitimacién y potenciacioa tbdo lo que es benéfico para el

conjunto de la sociedad, etcétera.

* Capacitar/formar/ensefiar, a nuestros profesorgsojesoras que en el futuro
compartiran una vida en comun con otra personafgartir con amor: las labores del
hogar, la gestion econdémica cotidiana, el cuidad gducacion de los hijos, etcétera,
haciendo hincapié en que la realizacion de estaagapara nada y en nada, desvaloriza
ni la feminidad de una, ni la masculinidad del ptioo que contribuye a la edificacion
de auténticos hogarey no simples casas de convivencia, considerandocqueeste
tipo de educacion, se estaria poniendo fin a uimsile problemas de la vida cotidiana

en pareja.
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* Formar al futuro profesorado en la capacidad rdesimitir con su ejemplo, la
importancia de la ecologia en el bienestar de sormm su pais, sus congéneres y el
planeta tierra, como ser vivo que es. Asi sabréaraonciencia a los alumnos/as para
cuidar, proteger, agradecer, maravillarse y diafrebn la belleza y la grandeza del

Planeta Tierra como ser vivo que es.

* Formar al futuro profesorado en la capacidad rdesimitir con su ejemplo la
importancia de ser seres humanos muy éticos comsigmos y con los demas, cuyo
compromiso de vida no se individualice, sino quedectivice, para bien personal y el
de los demas, como ciudadanos de un pais, de wi@nadel mundo entero que

somos todos y cada uno, pues en conjunto formamralgdéa humana.

* Formar al futuro profesorado en la capacidad rdasmitir con su ejemplo la
erradicacion de la violencia en todas sus fornmse seres humanos y hacia el planeta

y todo lo que en él existe, desarrollando la caj@atde gestion pacifica de conflictos.

* Formar al futuro profesorado en la capacidad rdasmitir con su ejemplo la
erradicacion del consumo de alcohol, tabaco y tdae de drogas en alumnos y
alumnas, previniéndolos sobre los deterioros oogé&nly psiquicos que su ingesta
produce, y los horrores que esto conlleva paratereo social y familiar (de los que no

suele hacer mencion la publicidad).

* Formar al futuro profesorado en la capacidad rdasmitir con su ejemplo una
educacion vial que conciencie y eduque a los algfasoen la utilizacion de espacios

comunes Y la disminucién de riesgos.

* Formar al futuro profesorado en la capacidad rdesimitir con su ejemplo la
superacion del modeloonsumistapasado en la comparacion y la envidia, que sélo ha
servido para generar sentimientos contrarios ak@ncael ser humano (los que tienen,
se pierden y en ocasiones suelen caer en lo mas/bag que no tienen, se llenan de

miseria interna hacia los que tienen).
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Se propone, por ultimo, la ensefianza dmddalitacion trascendental chingo
del yoga en las modalidades dRddja-yoga(o yoga mental) y ehatha-yoga(o yoga
fisico) de manera combinada, pues es importanteetjser humano aprenda a crear
espacios de silencio interno que le ayuden ennfmizacion y equilibrio de todo su
ser, ya que como bien sefialé6 Gandhi, ambas disafplila meditacion trascendental y
el yoga) tienen la cualidad aeitrir y regenerar al espiritulncluso seria conveniente
empezar a pensar en el establecimiento de estaglitids como una especializacion de
los profesores, pues mucho favorecen la armonizacié paz interna del ser humano
en lo particular, lo que al mismo tiempo se irra@liahacia lo y los demas, pues cada
uno da lo que tiene dentro de si.

Por otra parte, en los aspectos relacionados @oordanizacion general de la
ensefianza, es importante influir en la medida deokible, en el cambio y mejora de

las siguientes situaciones, entre otras:

- Que se promueva entre profesores y profesoasnals/as, y padres de familia, la

reflexion, el andlisis, el debate y la investigacsdbreEducacion y Cultura de paz

- Que los equipos directivos tengan un rol mavaah la consecucion de medios y
dinamizadores de iniciativas de paz, y no sélo camoos transmisores de las politicas
educativas, pues en muchas ocasiones, en las &stoelprofesores no cuentan con las

condiciones adecuadas ni el material suficienta phbuen desarrollo de su trabajo.

- Que los cambios y reformas en el curriculo escod®an planificados y
previamente preparados y se tenga en cuenta l&itzgdn del profesorado para su
adecuada implementacién, asi como también que stengan actualizados los cursos
y métodos docentes.

- Que sea reivindicada la profesién docente, no edlsus salarios sino también en
el reconocimiento oficial y social de la labor gebfesor como profesionista de la
educacion y elemento basico de la cultura de paz.

- Que la sociedad entera se implique en la edutaeaguma su compromiso y su

responsabilidad y sea consciente de que en lossmedaltados de los alumnos no sélo
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son responsables los profesores y profesoras, taimbién, los padres e incluso
indirectamente, la sociedad en su conjunto, puesdacacion es y debe ser

responsabilidad y compromiso de todos.

- Que en los textos elaborados por la SEP, seiemfat elcultivo de lapazen todas
sus formas y como forma de vida cotidiana, y quaiaino tiempo trasmita la identidad
del pueblo de México, y la unificacion de la naci@mfatizando en el rescate del
patrimonio cultural, cuidando que todo tenga lanrpsa principal de los lineamientos

generales de urtaducacion y Cultura de paz

- Que se incluya en las planificaciones educatyas elabore el profesorado la
Educacion y Cultura de pamo eje transversal, y que tenga una carga hoyag le
permita efectividad en la elaboracion de matesgalérucativo/s pertinente/s y
coherente/s con l&ducacion y Cultura de pay acordes con las necesidades

educativas.

- Que se fomente el intercambio de profesores fepooas tanto a nivel nacional
como a nivel internacional para que vayan y apnerdka otras culturas y de otras

formas y procesos de ensefianza-aprendizaje.

- Que se fomente la ensefianza de idiomas y cultenael profesorado en
formacion, especialmente del inglés como lenguackdtoda vez que es un idioma que
practicamente se habla en todo el mundo), y comdcul® de conocimiento y

entendimiento universal.

- Que se apoye a cada centro educativo en la elebar desarrollo y evaluacion de
proyectos educativos integrales Hducacion y Cultura de pazlestinados a prevenir

todo tipo de violencias.

Claro es hoy que el avance y la grandeza de un g@iwide en términos de la
calidad de la educacion y del nivel de escolaridadsu poblacion, de ahi que sea
importantelegislar no sélo los mecanismos que hagan posible y viabledlucacion
basica parabsolutamente toda la poblacion mexicasiao que hay que hacer también,

propuestas concretas para que el Estado de Pusdiso el pais entero, pueda tener
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los recursos financieros que se requieren parareisto una realidad. En anexos se da
también unaPropuesta de autofinanciamiento para la educacidhblipa en
Puebla/Méxicqver Anexo 6), y un®ropuesta para una Economia con rostro humano

(ver Anexo 7).

Como idea general, se sugiere que tanto en la eiducde los futuros profesores/as
de Puebla y del pais, ésta se realice desde uguenfte competencias socio-afectivas,
para: ‘Enriquecer los modelos de competencia con la imm@gon de la emocion
como elemento basico, (para) acentuar la naturaldireamica y transaccional entre
los componentes de la competencia «socioafectiabilitades sociales, estatus entre
iguales, éxito relacional y evaluaciones objetiesultados» y el mundo social [.”.].

(Clemente Estevan, Rosana, 1997: 3).

3.2. Fines y objetivos en la educacion de alumsos/a

En lo que se refiere a la directa educacion destsdiantes de preescolar, primaria

y secundaria, se proponen los siguientes finegetiobs del programa propuesto:

* Educar para la convivencia armonica en todasf@aumsas, tanto en las relaciones
sociales como en las personales, haciéndoles sevdatajas de la armonia en la

consecucion de sus proyectos vitales.

* Educar a los alumnos/as en la gestion pacificeotdlictos, para que comprendan
la trascendental importancia de organizar la viel@dgnal y social desde el dialogo, la
negociacion, la convivencia y la solidaridad, ntostomo elementos deseables, sino
como cientificamente mas eficientes para alcaredelicidad personal y la armonia
social.

* Educar a los alumnos/as como futuros trabajadenek importancia del trabajo
bien hecho, de forma que comprendan cientificancumesl avance social se basa en el
compromiso y sacrificio de todos los miembros dedeiedad, que no puede sobrevivir

al parasitismo generalizado.
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* Educar a los alumnos/as en la dignidad de todoada uno de los trabajos que
desarrolla el ser humano y de su importancia sodéatal manera que no se considere
que algunos hacen trabajosignificantes o sin valgly otros hacen trabajosas, muy

o verdaderamente importantes

* Educar a los alumnos/as en la una ética ciudaglaralas virtudes clasicas como
la solidaridad, la esperanza, la misericordia, teta¢ que definan su caminar en la

sociedad como elementos de la ética de la paz.

* Educar a los alumnos/as en la igualdad de génemssla corresponsabilidad en
las tareas domeésticas y en la proyeccion profeksidaahombres y mujeres como

elemento basico de la convivencia arménica pulylicavada.

* Educar a los alumnos/as en el valor positivo aléilersidad de razas, culturas,
etnias, idiomas, dialectos, etcétera, que exidtemtaior del territorio nacional y en el
mundo entero, educando para la aceptag@®los otroscomo iguales y favoreciendo el

conocimiento y el didlogo intercultural equilibraggin imposiciones.

* Educar a los alumnos/as en la importancia depsesonas criticas, analiticas,
reflexivas, inteligentes, sensibles, y criticase gean capaces no sélo de criticar o de
visibilizar lo que desde su muy particular puntovid¢a esta mal, sino ademas, que sean

capaces de proponer soluciones a los problemaisiguiEiquen a su alrededor.

* Educar a los alumnos/as en la erradicacion dadiencia en todas sus formas,

entre seres humanos y hacia el planeta.
3.3. Fines y objetivos para la educaciéon y concaan@n social.

Un programa de fomento de Cultura de Paz debe é&aneuenta al conjunto de
la poblacion, y proponer la utilizacién de los mesdde comunicacion social y, en lo
gue sea posible, la capacidad de propaganda gubentel para obtener algunos fines,

como los siguientes:
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* Educar en laCultura de pazlurante toda la vida al ser humano.

* Mejorar el clima de convivencia en las escuetaisefiando, educando y poniendo
en practica estrategias de mediacion, negociacggylacion y solucion pacifica de

conflictos.

* Fomentar la implicacion de los padres en la edigcade sus hijos, mediante la
Escuela para Padresen donde se enfatice en la necesidad de que apdmbes
participen, haciendo hincapié en el compromiso tegreen para con su/s hijo/s, hija/s.
Asimismo se recomienda hacer evaluaciones peri®giaea ver el grado de avance que

se va teniendo con los padres, en cuanto a lolbpsecerresponde.

* Formar una conciencia ciudadana en cuanto al comigo, responsabilidad y
todo lo que conlleva la paternidad y la maternidaden general el equilibrio de

derechos y obligaciones entre los géneros.

* Formar una conciencia ciudadana de respeto avlErsidad de razas, culturas,
etnias, idiomas, dialectos, etcétera que existémtedior del territorio nacional y en el
mundo entero, educando para la aceptad@®ios otroscomo iguales, favoreciendo el
pluralismo cultural y el diadlogo intercultural, etontra de la discriminacion, y
enfatizando siempre que el bien de uno es el Badbs y el mal de uno es el mal de
todos.

4. Medidas y actuaciones

Las medidas y actuaciones de déatapuestavan dirigidas apotenciar la paz en los
centros educativoy al interior de la vida familiar y de la sociedad su conjunto, a
través de la formacion y puesta en practica dategiias de regulacion pacifica de los
conflictos, mejora del clima de convivencia, etc#teEl desarrollo de proyectos
educativos que orientados a la prevencion de |lendta y la difusion, promocion,
accion e investigacion de IBducacion y Cultura de pazomo fundamento del
aprendizaje de la ciudadania democratica, deberian® de los principales pilares de la
educacidon de estos momentos de prestigio de landl; asi, es basico para la armonia

social el aprender a vivir de manera armoénica gansnismo y con los demas,
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considerando que los centros educativos y la farsihn los escenarios mas propicios
para lograrlo, a través del descubrimientoaded, el respeto de la diversidad y de todos

los principios y libertades fundamentales.

Igualmente, los centros educativos habran de faeorel clima de convivencia, la
cooperacion antes que la competencia y la condéntade intereses antes que el
conflicto, como factores esenciales en la prevend® la violencia y también como
condiciones indispensables para potenciar los eslde und&ducacion y Cultura de

paz

La estructura general de las medidas concretassguaroponen sigue en lineas
generales las ideas del Plan Andaluz de Educacena pa Cultura de Paz y
Noviolencia, que, en el marco del Decenio de Calte Paz y Noviolencia (2001-
2010) fue elaborado en 2001 y puesto en practicaamor o menor medida a partir de
esa fecha; el Instituto de la Paz y los Conflicjoen particular alguno de sus miembros
como el doctor Sebastian Sanchez, contribuy6 aefmidion e implementacion del

mismo.

En lo que sigue se estructuran las medidas coscegta, entre otras, se han de
recoger en la programacion de la propuesta en svajpartados generales, si bien

relacionados entre si; es necesario mencionargoestes:

1) Relativo alclima de convivencia en los centros

2) Relativoa los proyectos educativos

3) Relativoa la seguridad y prevencion de la violencia endestros
4) Relativoa la participacion de la comunidad educativa

5) Relativoa la colaboracién institucional

6) Relativoa la investigacion sobre Cultura de Paz

4.1. Medidas y actuaciones relatie<lima de convivencia en los centros

El deterioro de la convivencia en los centros esesltiene una doble gravedad:
por un lado, dificulta el fin educativo en si mismip por otro, imprime ideas

erroneas sobre la utilidad y prestigio de la vioiaren las mentes de nifios/as y
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jovenes. Asi pues, dentro de las medidas del pmgyraon importantes las que se
refieren al fomento de la convivencia pacifica es tentros, tema que, por otra
parte, suele interesar a los poderes publicos demaa&special y puede favorecer la

financiacion de todo el programa.

Se proponen las siguientes medidas:

a) La creacion de un area de asesoramugniro de la SEP-Puebla:

Para apoyar el desarrollo y potenciacion de Hdacacion y Cultura de pazse
propone la creacion de #irea de asesoramiento en Educacion y Cultura dedpatro
de la SEP-Puebla, previo entrenamiento del persprealen ella vaya a laborar y cuya
funcién sera asesorar a los centros educativas iemplementacion détlan de Trabajo
a desarrollar en el afio escolar, con miras a imghéan unaEducacién y Cultura de
paz en todos y cada uno de los centros educativami®o, se sugiere que cada uno
de los centros educativos designe Qaanisionque se encargue de esta labor, que sera

renovada a criterio de la comunidad escolar.

b) La creacién de programas de capacitacion dégooado en estrategias de
regulacion y mediacion de conflictos, con mada puesta en marcha de programas
de mediacion de conflictos en cada centro.

Habra que capacitar a los profesores y profesorad aprendizaje y ensefianza de
estrategias de negociacion, de regulacion y satlu@écifica de los conflictos,
tendientes a la construccion de una convivenci#fipa@n los centros educativos y en

todos los niveles de relacion de alumnos, profesppadres de familia.

Especialmente, en todas aquellas escuelas que ysomprepias caracteristicas
requieran del arbitraje y mediacion de confliclasSEP-Puebla, debera garantizar este

tipo de intervencidn tanto para profesores/as, atgfas y padres y madres de familia.

c) Creaciéon de un programa de actividades extoéass que potencien una mejor
convivencia al interior de la escuela.

En la implementacion de uriaducacion y Cultura de pazesulta relevante el

fomento de actividades extraescolares encaminadasteaciar un mejor clima de
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convivencia al interior de la escuela, por lo goada escuela debera favorecer su
realizacion. Para lograrlo, se recomienda que R-B&ebla, establezca los convenios

correspondientes, pero sin que esto signifiqueastogoneroso para la misma.

4.2. Medidas y actuaciones relativas adosyectos educativos

a) Como idea general, la SEP-Puebla, apoyaracetisos educativos en la
elaboracion, implementacion y evaluacion desoahuellos proyectos educativos de
Educacién y Cultura de paelaborados para prevenir la violencia al intedieta
Escuela.

La implementacion de urigducacién y Cultura de pazpresenta un desafio en la
investigaciéon y la innovacion educativa, amén de gonstituye el pilar fundamental
sobre el que se debe de sustentar toda propumstaminado a transformar
cualitativamente el proceso de ensefianza-aprereliZsgi, la SEP-Puebla, asumira
como parte de su quehacer educativo, favorecenvésiigacion educativa de proyectos
especificos de Educacién y Cultura de Paz y lacyrade equipos de trabajo que se

dediquen a analizar el desarrollo de tales progecto

En este contexto, se recomiendan las medidas stgaie

b) La SEP-Puebla, emitird una convocatoria anai [a realizacion de proyectos de
Educacion y Cultura de paz.

Anualmente, la SEP-Puebla emitira una convocatgug impulse y apoye
proyectos relacionados con los objetivos d€iapuesta deEducaciéon y Cultura de
paz que establecera como requisitos fundamentalésctaporacion de la educacion
en valores como eje organizador del curriculo escglla participacion colectiva de
cada escuela. El y/o los proyectos ganadores deberabién implementarlo y
evaluarlo, y una vez realizado esto, recibiran edonocimiento publico de las

autoridades correspondientes.

c) La SEP-Puebla, impulsara la educacion en valammo base de Rropuesta de
Educacioén y Cultura de paz través de los proyectos de innovacién educativa

El desarrollo de laPropuesta deEducacion y Cultura de pazn los centros

educativos, conlleva educar a alumnos y alumnaslaaiones igualitarias, respetuosas,
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comprensivas, solidarias, tolerantes y criticagjug promuevan por si mismas la

erradicacion de cualquier forma de violencia

d) La SEP-Puebla, para la implementacion del pitoyeducacion y Cultura de paz
establecera ubbservatorio de la convivencia escolar.

Este Observatorio de la convivencia escqlase avocara a analizar de forma
periodica los temas relativos aHducacion y Cultura de pa%e basara en informacién
cuantitativa y cualitativa obtenida de entreviseasuestas y seguimiento estadistico de

los incidentes que sean valorados como riesgos@havencia.

e) La formacién del profesorado para la implemeaatag puesta en practica de la
Propuesta de Educacion y Cultura de paz.

Para la implementacion y puesta en practica de Rstpuesta deEducacion y
Cultura de pazsera necesario formar a los profesores y pradssqara realizarlo se
favorecera la colaboracion de expertos y de irstihes relevantes en el estudio de la
Educacion y Cultura de paRecomendando favorecer al interior de la SEP{Ru&Db

formacion de urtuadro de expertogue se avoquen a su reproduccion.

f) La SEP-Puebla, recopilara, elaborara y difunttisamateriales didacticos para la
implementacion y puesta en practica derlapuesta d&ducacion y Cultura de
paz.
La Secretaria de Educacion Publica-Puebla, recéapyldifundira materiales que ya
hayan sido experimentados y elaborara otros gée eskacionados con Educaciéon y
Cultura de pazcuyos objetivos sean: favorecer el desarrollprdgectos integrales de

las escuelas y utilizarlos en las aulas. Se recataientre otros:

* La creacion de uManual de Educacion y Cultura de papmo instrumento
pedagogico para ser utilizado por los profespi@®fesoras.

* Recopilar material bibliografico déducacion y Cultura de paz

* Adquirir unaEnciclopedia de Investigacion para la pae términos relacionados
con la paz, la violencia, los conflictos, la e@cion para la paz y la cultura de paz.

* Elaborar unaGuia pedagogicaobreEducacion y Cultura de paz
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* La elaboracién de materiales didacticos sdbuacacion y Cultura de paz

g) La SEP-Puebla implementaré cursos, congresosdas y seminarios daucacion
y Cultura de pay de temas afines para profesores y profesoras.

Obviamente para la implementacion y difusiéon de Hdacacion y Cultura de
paz es necesario que la SEP-Puebla, organice y eeabngresos, jornadas y
seminarios en los que profesores y profesoras elagaportunidad de intercambiar
experiencias e informacion sobre estos aspectodo pue serd necesario establecer
contacto y solicitar la colaboracion de institu@sny centros avocados a la

Investigacion para la paz

h) Se formaran equipos estables de trabajo degmafe y profesoras, interesados en
desarrollar programas especificodecacion y Cultura de paz.

Para hacer extensiva e inclusiva Haucacion para una Cultura de Pagera
necesario que la SEP-Puebla capacite a equiposralesgras y profesores que
dependeran ddirea de asesoramiento en Educacion y Cultura de pea que ellos a

su vez, reproduzcan de manera continua cursokeyemlde capacitacion.

4.3. Medidas y actuaciones relativas adguridad y prevencion de la violencia en los
Centros.

Para que los centros educativos puedan ofrecerresauesta adecuada a los
problemas relacionados con la convivencia y la qmmion que puedan tener los
alumnos e incluso las familias acerca de la lalebptbfesorado, es necesaria la puesta
en marcha de acciones coordinadas codreh de asesoramiento en Educacion y

Cultura de pazpara favorecer la creacion de ambientes seguros.

Entre las medidas concretas destacan:

a) Creacion de la figura del profesor/a-mediador/a.

Aln con la dificultad de formarlos profesionalmeateno mediadores, Es muy
importante contar con profesores/as que actuen cmexdiadores/as para ayudar a

solucionar los conflictos; las personas que seai@papara actuar como mediadores,
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también dependeran dArea de asesoramiento en Educacion y Cultura de pate
profesor/a debera tener la formacion suficientegesaria en estrategias de mediacion y

regulacion pacifica de conflictos.

b) La necesidad de mejorar la percepcion del aldmoan respecto a su escuela, como
una manera de favorecer la relacion de la éscoa su entorno.

Los centros educativos deben ser flexibles y agnreaddaptarse a las necesidades e
intereses de sus alumnos para desarrollar en s#aimientos de satisfaccion e
identificacién positiva con la escuela en arasad®recer la relacion de la escuela con
su entorno. Un mayor acercamiento de la escuelssgantorno, favorece no soélo la
mejora del ambiente escolar, sino que ademas bapéial desarrollo de los buenos
valores y sentimientos en los alumnos y los edaca que aprendan a darse cuenta de
qgue elbienestar de los otros también es muy importaptademas que ellos también

pueden y deben contribuir a él.

4.4. Medidas y actuaciones relativas paaicipacion de la comunidad educativa

En y para el desarrollo de ukaucacion y Cultura de paes fundamental la
participacion de toda la comunidad educativa coitaw gde la democracia, en la que se
incluyen los padres y las madres de familia com® mianera de crear y potenciar un
clima de dialogo y colaboracién que permita mejtaaralidad educativa fundamentada
en la convivencia escolar basada en la resporgadbilf en la practica de un estilo de

vida institucional no autoritaria.

Asimismo, la participacion de alumnos y profes@e$undamental en la mejora de
la convivencia, a la vez que potencia el sentimieletidentidad y pertenencia, y facilita
la comunicacion, la cooperacion y la toma de deces justas y equilibradas, de ahi

gue constituya un factor de calidad del sistemaatio.

Como medidas concretas se proponen:
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a) La creacion de una Escuela para Padres pasentadion en una
Cultura de paz y noviolencia

En laEducacion y Cultura dpaz, es fundamental potenciar la implicacion de los
padres en la educacién-formacion de sus hijosadfstuela para Padrese ha de
enfatizar la necesidad de que ambos padres paricipaciendo hincapié en el
compromiso que tienen para con su/s hijo/s, hifaggmismo se recomienda se hagan
evaluaciones periddicas para ver el grado de avaoee se va teniendo en los

programas y actividades implementadas.

b) La SEP-Puebla apoyara a profesores y alumnosisplamentacion de todas
aquellas acciones encaminadas a promoveEduneacion y Cultura de paal
interior de la sociedad.

La SEP-Puebla, apoyara a través abmvocatorias y convenioks acciones y
asociaciones de profesores y alumgos promuevan |&ducacion y Cultura de pay,
qgue refuercen la convivencia arménica y creen redesl &mbito poblano, nacional e
internacional. Asimismo, apoyara las estrategiaslode profesores que pongan en
marcha la incorporaciéon de los alumnos en la vidalad escuela a traves de la
potenciacion de las tutorias y el trabajo coopesatipues el aprendizaje de la
democracia y de los valores éticos y morales sdéal@n interiorizarse y comprenderse
ejercitandolos y participando de manera activaaernda de la colectividad.

4.5. Medidas y actuaciones relativas adboracion institucional entre
Centros educativos.

El desarrollo y arraigo de urigducacion y Cultura de paes un proceso lento
que conlleva un cambio de mentalidad y actitudvididial y colectiva, de ahi que sea
necesario el trabajo de la escuela y de la fanyilia,participacion de toda la sociedad a
través de acciones coordinadas a través de laipadion y colaboracion institucional,
siendo un compromiso de todos, y ademas, que leelesse involucre con su entorno
inmediato y refuerce su accion a favor del aprexdize la ciudadania democratica,
promoviendo la participacion de la comunidad eduaaPara lograrlo, se proponen las

siguientes medidas.
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a) Para el arraigo de uiaucacion y Cultura de paal interior de la sociedad
poblana/mexicana se hace necesario creaRedale Escuelas Asociadata
UNESCO.

En Puebla, tenemos solo cinco escuelas incorporad&ograma de Escuelas
Asociadas a la UNESCO, que en su practica pedam@gictemplan los principios de
una Educacién y Cultura de pazoor lo que se recomienda que la SEP-Puebla,
favorezca la creacion de umed de Escuelas Asociadas a la UNESC@mo una

manera de favorecer la divulgacion de experiencesuaciones de estas escuelas.

b) Para el desarrollo y arraigo de utducacion y Cultura de pags necesaria la
realizacion de actividades relacionadas ctasg¢ematicas.

La SEP-Puebla, establecera convenios con orgaoigs;i asociaciones e
instituciones, a la vez que potenciara la colabérage otras instituciones publicas para
la realizacion de actividades que permitan el debary arraigo de un&ducacion y
Cultura de paal interior de la sociedad poblana/mexicana. Asimisiabra que crear
unaRed de comunicaciéentre los centros para facilitar la coordinaci@adcciones
qgue tengan qué ver con las efemérides conectadals Eolucacion y Cultura de paz

otras acciones encaminadas al mismo fin.

c) Se incluira en la pagina web de la SEP-Puehlapartado de
Educacion y Cultura de paz

Para el desarrollo y arraigo de ulalucacion y Cultura de paze hace
necesario incluir en la pagina web de la SEP-Pualta apartado especifico de
Educacion y Cultura de pague mantenga informada a la comunidad educataday
sociedad en general, de todas las actividades equeaticen y que al mismo tiempo,
facilite enlaces con las paginas web de los dadinbrganismos internacionales,
agencias intergubernamentales, organizaciones hermgamentales y otras entidades

relacionadas.

298



4.6. Medidas y actuaciones relativas miastigacion sobre Cultura de Paz

Tal y como recomienda Reclaracion y Plan de Accion de la 442 reunionale |
Conferencia Internacional de Educacion sobre la éatudn para la paz, los derechos
humanos, la democracia y el entendimiento intewrzai y la tolerancia las
Universidades pueden contribuir de muchas mandraesarrollo y arraigo de una
Educacion y Cultura de pageria muy interesante empezar a introducir eplises y
programas de estudio conocimientos, valores yuaatit referentes a Educacion y
Cultura de paz los Derechos Humanos, la paz, la justicia, eismo, la ética
profesional, la democracia, y la responsabilidadatoConforme a esta recomendacion
se incluyen algunas propuestas afines con los wioloe deEducacion y Cultura de
paz buscando que la formacion inicial y permanentepdefesorado mexicano y en
general la formacion de los estudiantes universgaiefuercen de manera sistematica

tanto al &mbito educativo como al &mbito nacional.

Las universidades han dado sobradas muestrasagpadidad para adaptarse a los

cambios, para transformarse y ayudar a constrpaoéss de paz, razon esta por la que:

a) Se recomienda a las Universidades poblanas/ar&as¢la implementacion de
cursos de formacion relacionados con los cidds de la
Educacion, la Investigacion y la Cultura de paz

La realizacion de cursos de formacion continua,casio la implementacién de
cursos de postgrado, como maestrias y doctoradvagy modalidades relacionados con
los contenidos de leducacion para la paza Cultura de paz la Investigacion para la

paz.

b) Se recomienda incluir en los planes y programeasstudio universitarios,
materias relacionadas corblducacion y Cultura de paz

Se recomienda la inclusibn en los planes y progsama estudio de las
Universidades poblanas/mexicanas, de temas afitessa@ntenidos de [Bducacién y

Cultura de paz
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c) Se recomienda a la SEP-Puebla y al gobiern&stado de Puebla, la publicacion
de estudios e investigaciones sobre temasarkrtos con la
Educacion y Cultura de paz

Se recomienda a la SEP-Puebla y al gobierno deldgstle Puebla, apoyen la
publicacion de los estudios e investigaciones egltas sobré&ducacion y Cultura de
paz muy especialmente de todas aquellas que recgjaeriencias y testimonios sobre

estos temas en el ambito poblano/mexicano.

d) Se recomienda que la SEP-Puebla, de manerantamon el gobierno del
Estado de Puebla, apoyen el desarrollo e tigaeson de temas relacionados con
la Educacion y Cultura de paz

Se recomienda a la SEP-Puebla y al gobierno deldgstle Puebla, apoyen el

desarrollo e investigacion de temas relacionadodadgducacion y Cultura de paz

Finalmente, se solicitaria a la SEP-Puebla y a lleguautoridades adecuadas,
impulsar una fuerte camparfa publicitaria via medi@sivos de comunicacion para
concienciar a alumnos/as y padres y madres acefceothpromiso que tienen con la
educacién para la paz y los riesgos de la violeexpaesada a través de los medios de

comunicacion.
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CONCLUSIONES FINALES

A lo largo de este trabajo, hemos pretendido dmteldts elementos de violencia
estructural/simbdlico/cultural que han estado preseen el desarrollo historico de la
educacion basica en México, desddrglependencidasta nuestros dias, pretendiendo
con ello identificar de qué manera la educaciordrdribuido a la conformacion de la
sociedad que tenemos en la actualidad, pues llaaer@samente la atencion, el hecho
de que a pesar del esfuerzo tan grande que elrgobmaexicano ha hecho para
favorecer la unidad nacional, el desarrollo edwoatia eficiencia terminal, y el
desarrollo de la economia nacional, no se puedar g en estos momentos tenemos
una sociedad violenta, enmarcada en una terriplsticia y desigualdad social que se
reflejan en una sociedad sumamente empobrecida @tdndémico, y lo cultural e
incluso en lo espiritual, y con un marcado sesgasisfa hacia los indigenas,
presentando en consecuencia, un fuerte atraso emosgentidos, llamando la atencion

sobre lo educativo que es lo que nos compete.

Una breve mirada &apitulo Il. Trayectoria de la educacion en Méxid810-
2008) nos ha permitido constatar, los grandes esfuaqaesen materia educativa han
realizado nuestros gobiernos no obstante, la ppe@ddn educativa fundamental fue y
ha sido la educacion basica, como una manera aeefeer el desarrollo del aparato
productivo, con lo que se dejé rezagad@ralesode la poblacién, por lo que a casi
doscientos afios de nuestm@ependenciael pais continla empobrecido y la mayoria
de los indigenas, continian sumidos en el atrasols pobreza, lo que en el tiempo, ha
dado como consecuencia lo que hoy tenemos: un Bléxigpobrecido, atrasado e
inculto, con un fuerte desempleo, con un importatri@so educativo y una sociedad por
demas injusta y desigual (ya que la riqueza natEm@ncuentra repartida en tan solo
25 familias), y con millones de mexicanos sumidosos umbrales de la pobreza y de

la indigencia, y todo lo que esto conlleva.

Con respecto a los resultados obtenidos con lacampdn de nuestro
Cuestionario para identificar violencia estructutsimbolico/cultural en la educacion

podemos concluir:
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Que es a través del proceso educativo en Méxicmocse ha venido
reproduciendo laiolencia estructuraljue caracteriza a la sociedad poblana/mexicana,
reflejada en la injusticia y la desigualdad soaalno consecuencia de que, sobre todo
la educacion primaria, no solo ha servido tal y ea@eialan Baudelot y Establet para
dividir «a la masa escolarizada en dos partesnthstiy opuestas», sino ademas para
garantizar la fuerza de trabajo necesaria paraesérillo del aparato productivo
nacional, ya que como no se desarroll6 de manesdepmcon el desarrollo cientifico y
tecnolégico que fueron teniendo los paises de$adlod, no solo no se desarrollo
adecuadamente arueso de la poblacion, sino que ademds, también el aparat
productivo nacional y el pais en general, quedasiancados y atrasados, lo que en

parte explica porque en la actualidad el paisessta situacion en la que esta.

De esta manera, la escuela como aparato ideol@gcdstado, a través del
tiempo, ha garantizado a las elites en el poddaraasas:

Primero. Que los alumnomeptosinterioricen animica y moralmense fracaso
lo queayudaa quese resignen a su sueyfgorque ngudieron estudigrcon lo que se
garantizasu sumisiéral orden social, laboral y cultural estableciddeesociedad.

SegundoLa division del trabajo manual e intelectual, y edlo, la reproduccion

jerarquica del trabajo y del sistema socioeconémico

Tercera La division de la sociedad en clases, con lospiasegura no solo el
dominio de las elites en el poder, sino ademasgpaoduccion del sistema social,

econdmico y cultural, plagado de injusticias y dealdad.

Cuatro, Dotar a los alumnos/as «futuros trabajadorestissas habilidades
laboralmente deseables, con lo que a su vez, genag las desigualdades sociales ya
que desarrolla una mentalidad homogénea que faoebécadecuado desarrollo y

perpetuaciéon del sistema socioecondmico.

Asimismo y dada la interiorizaciéenimica y moralde su fracaso escolarlos
alumnos y la sociedad, legitiman V&lencia culturalcomo consecuencia de que la

escuela logsesponsabiliza de su fracaso escolga que la escuela en teoria no sélo es
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una para todossinoademas, histéricamente ha sido sinGnim@agreso humano y
social lo que permite quelos fracasadosinterioricen y asumansu culpa y
responsabilidagpor el lugar que ocupan en lo laboral y en lo $pc@n lo que no solo
se legitiman la injusticia y la desigualdad de $é&riectura social a través del proceso
educativo, sino que ademas la «injusticia y la gleddad social» se vean y sean
consideradasomo normales y naturaless decircomo algode lo que no tiene la culpa
nadie mas, sino solo los alumnos/as y/o los padivegue facilita su reproduccion y

perpetuacion.

Con relacion a la situacién en la que viven ludigenas del pais, podemos
decir, como hemos visto en las respuestaSuaistionarioaplicado, que la educacion
contribuye a mantener slatus qualel sesgo clasista que existe para ellos, todgwez
como hemos visto a lo largo del Capitulo Il sola@dayectoria de la Educacion en
México (1810-2008)al gobierno mexicano no le quedd de otra, masirgarporar al
indigena al proceso productivo del pais y por tanta sociedad mexicana, ya que sus
esfuerzos por importar mano de obra en los primeéi@®pos posteriores a la
Independencia fueron practicamente nulos, por tanto, no tuvo obpgcion,
desafortunadamente desde entonces, confiné aleimaigen términos generales a los
peores trabajos, siendo ademas los mas mal paggtiasion que ha pervivido a traves
del tiempo y hasta nuestros dias, perpetuandcstsiv®lencia simbdlica de contenido

etnocéntrico y multicultural.

Esta situacion ha pervivido como consecuenciawtedpsde landependencia
las clases en el poder, descendientes de los rzattores, por sobre todo han
privilegiado sus intereses de clase, manteniertdavas del proceso educativo, el sesgo
clasista que desde Goloniahan vivido los indigenas no sélo en México, sindata
América Latina, una situacion bastante lamentaydeque a mi modo de ver, los
indigenas son los verdadehsefios de México y de América Latipaes esas eran sus
tierras antes de la llegada de quienes se lasatareb a mansalva y los dominaron.
Con lo que ademas, se ha venido desperdiciado desdeces, la riqueza de sus
culturas, sunteligenciay susabiduria ancestrasobre el planeta, ya que contindan sin

ser valorados ni ellos ni su riqueza cultural.
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Asi pues, podemos decir que toda la investigacamha permitido identificar
con claridad, cudles han sido los fines y objetideda educacion en México, la que,
como consecuencia de los intereses del Estado Brexipor legitimarse y por
desarrollar al aparato productivo y a la burguasidonal ha estado y esta, cargada de
una fuerte violencia estructural/simbélico/culturgbe ha derivado hacia el actual
estado de cosas que en estos momentos preseotéeldasl mexicana.

Razon por la que, nos hemos avocadal®rdr undropuesta de Educacion y
Cultura de paz para la ciudad de Puebla (Méxida) que como hemos dicho en la
Introduccidnbien puede ser implementada para toda la RepUMiisdécana, esperando
que su aceptacion e implementacion, coadyuve &atiseestructurar un mejor futuro
para México y los mexicanos, pues consideramosigda como esta la sociedad en la
actualidad, en estos momentos no existe otra maraeeair dejando atras la situacion
actual que se vive en el pais, mas que a través elducacion, un&ducaciéon para la
Paz,que debe estar impregnada de una ética ciudadémada de valores ciudadanos
en clave de paz, para de esta manera, ir consttayespacios crecientes @eltura de
Paz que coadyuven a construir un mejor futuro pasageneraciones venideras, pues
de no hacerlo, la sociedad en su conjunto contintamo hasta hoy, pauperizandose
cada dia mas y mas, como consecuencia de la dadigracelerada que en estos

momentos se vive al interior de la sociedad poldaexicana.

De ahi que sea necesario ademas, replaet los fines y objetivos de la
educacion de los profesores y profesoras que seafoen las Escuelas Normales del
pais, y también la de los alumnos de educaciordagsimuy probablemente los de toda
la educacion del paipero nqQ y esto es muy importantéesde un escritorisino desde

la realidad nacional que en todos los niveles sewiactualmente en todo México

NuestraPropuesta de educacion y cultura de paz para lalailde Puebla
(México) como ya se ha dicho, ha sido elaborada en furgdos resultados obtenidos
con la aplicacion del Cuestionario para identificar violencia
estructural/simbolico/cultural en la educaciébuscando con ello contribuir a la
educacion y formacion de mejores seres humanos yn @&lo a la
construccion/formacion/concreciéon de una mejordraeai través de ur@ultura de Paz

al interior de la sociedad poblana/mexicana, remmld aqui qu&ducar para la paz es

305



educar para la vida. Educar para la paz, es edumascando potenciar el desarrollo
de lo mejor que hay en cada uno, para beneficopiary el de los demas

En este punto hemos de insistir en la importaneiguk en todos los contextos
sociales y con todos los medios a su alcance, l@bgm estatal/federal inicie/n una
Educacion para la pado que favorecera que en el corto y mediano plsg@mpiecen
a ver los resultados al interior de la sociedads ga el tiempo derivaran en la
concrecion de un@ultura de pazSin embargo, debemos enfatizar que los pringpale
espacios para que nifios y jévea@sendan a vivir en pazon la escuela y la familia,
por lo que mucho beneficiara a la sociedad, elbkstamiento de buenas campafas
publicitarias y programas que reeduquen al ser harpara que aprenda a vivir en
paz,consigo mismo y con los demas, lo que en el tiepgmnitira ir dejando atras
modelos culturales que privan al interior de n@estrciedad, siendo un ejemplo de ello
la competencia, que no necesariamente tiene qu&orerser competente, sino con

competir para ganarle atro.
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CUESTIONARIO PARA IDENTIFICAR VIOLENCIA ESTRUCTURAL/
SIMBOLICO/CULTURAL EN LA EDUCACION

Este cuestionario pretende determinar aspectos impgprtantes del proceso de ensefianza-aprendizajia de
Educacion Basica en los niveles de preescolar, pargasecundaria. Te rogamos respondésdas las cuestiones.
Lee cada declaracion y muestra tu grado de acuemldo expresado en cada item haciendo una crie @pcion
gue te parezca mas aceptable de acuerdo a tuc;riiguiendo esta escala:

1. Totalmente en desacuerdo 2. En desacuerdo
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 4. De acuerdo
5. Totalmente de acuerdo

Gracias por tu colaboracion

DATOS DE IDENTIFICACION
Sexo: O Mujer O Hombre
Edad: Afos
Titulacién que posee:
O Diplomatura [ Licenciatura [0 Doctorado [0 Normal Prim. [0 Normal Superior
Otra (especificar)

Numero de afios de experiencia docente:

1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 Més de 25
Escuel a a | a que usted pertenece:
Nivel en el que inparte clases: Preescolar O Primaria O Secundaria 0O

items 1 2 3| 4] 5

1| El proceso educativo legitima que |el
orden social existente en la sociedad
mexicana sea considerado como normal
y natural
2| En México la educaciéon basica |es
verdaderamente obligatoria y gratufta
para todos los mexicanos
3 | El proceso educativo es transmisor| y
reproductor de ideologia, la que favorece
a unos en detrimento de otros
4| El proceso educativo ayuda a que [los
alumnos tomen conciencia de la situac|on
en la que viven los indigenas del pais

5 | Entre profesores hay un ambiente de

cooperacion mutua

6 | El mejor método de aprendizaje es
memorizacion

a

7 | Los profesores desarrollan su trabjpjo
compitiendo unos frente a otros, mas que
cooperando
8 | Las diferentes materias que integran |los
planes de estudio carecen de reladion
entre si
9 | Es necesario que las materias tengan
relacion entre si
10 | Tal y como estan estructurados los plapes
y programas de estudio favorecen la
dispersion del conocimiento

11 | La estructura actual de los planes |de
estudio facilita el desarrollo profesional
y la innovacion educativa

La falta de contextualizacion del

12 | conocimiento impartido a los alumnos
dificulta su relacion con la practica y los
desmotiva

La falta de relacién entre disciplinas de
13 | curriculum escolar favorece el
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aislamiento profesional

La educaciébn curricular es un

14 | transmision verbalista de conocimientos
El proceso educativo ensefia a [os
15| alumnos a crear ambientes de
cooperacion y de trabajo en equipo
16 | El proceso educativo fomenta el
individualismo y la competitividad entre
alumnos
La educacioén en general, es un proceso
17 | enfocado a formar en los alumnos los
habitos que se consideran laboralmente
deseables en hombres y mujeres que se
incorporaran, en el futuro, al mercado de
trabajo
El proceso educativo no propicia el
18 | dialogo entre alumnos y profesores
Cada profesor con sus alumnos vy |su
19 | materia funciona de manefa
independiente de las otras
Los contenidos educativos presentan|un
20 | tipo de cultura en letra impresa (cultyra
intelectual) que ya esta construida|y
sistematizada
La ensefianza como transmision verbal de
21 | conocimientos (de maestro a alumno)
fomenta la pasividad de los alumnos
Los profesores trasmiten el conocimiento
22 | utilizando también otros recursos
distintos a los de los libros de texto
El proceso educativo esta disefiado para
23 | desarrollar ampliamente la creatividad |de
los alumnos
El proceso educativo reduce |a
24 | inteligencia de los alumnos a mero
depdsito de conocimientos
La metodologia utilizada por el profespr
25 | durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje favorece que los alumrjos
construyan el conocimiento de forma
analitica, critica y reflexiva
Profesores y alumnos participan en la
26 | elaboracion de planes y programas de
estudio
El examen como tal sirve para etiquetar
27 | alos alumnos
Ante los alumnos, el profesor tiene (la
28 | ultima palabra en conocimientos
Los diplomas y menciones honorificas
29 | hacen méas valiosos a los alumnos
El proceso educativo hace posible teper
30 | cosas materiales en lugar de generar
personas valiosas
El proceso educativo favorece |a
31 | formacién de seres humanos que |se
adaptan 'y responden segun |as
circunstanciasle la vida del aula
El proceso educativo hace que los
32 | alumnos sean sumisos
Es importante que el profesor ejerzalla
33 | autoridad frente a los alumnos
34 | El ordeny la disciplina de los alumnos en

clase determina su aprendizaje
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35

El respeto de los alumnos hacia

superiores, es una labor prioritaria qug la

escuela debe fomentar

36

La disciplina es fundamental en el trab
del aula y en el centro educativo

37

El orden y la disciplina que se ensefi
exige a los alumnos en la escuela,
cualidades deseables del buen ciudad

38

La estructura escolar permite
participacion de alumnos y profesores

la planificacion, desarrollo y evaluacign

del proceso de ensefianza-aprendizaje

39

Existe una adecuada relacién entre
trabajo y responsabilidad junto a pago,

prestaciones e incentivos

40

El sindicato de maestros realmente

representa y defiende los intereses de|
profesores

los

41

En su escuela hay un buen ambiente de

trabajo entre el profesorado como

consecuencia de la coincidencia
intereses y objetivos

de

42

Los planes de estudio reflejan

preocupacion por el conocimiento de

as

situaciones y problemas de la comunidad

en la que se ubica la escuela

43

La escuela es una institucion que €sta

abierta a las necesidades y a intercam

hios

enriquecedores de la comunidad que le

rodea

44

El proceso educativo ensefia a

0s

alumnos a sentirse comprometidos con el

entorno social y natural en el que viven

45

La evaluacion del aprendizaje sélo busca

averiguar la cantidad de contenid
conceptuales retenidos en la memoria
alumno.

0S
del

46

El proceso educativo hace a los alumnos

ciudadanos comprometidos con su pai
Sus congéneres

Sy

a7

En los libros de texto gratuitos,
observa sexismo en el lenguaje y en
roles asignados a la mujer

5e
los

48

En el contexto escolar, exis

e

discriminacién en el trato que se da a

nifias y nifos

49

La institucion escolar debilita las

aspiraciones personales y profesionales

de las nifias y mujeres

50

El proceso educativo forma a las muje
para que asuman la responsabilidad
conlleva el cuidado, la atencion y
educacion de los hijos

res
que
la

51

La escuela educa para que hombre
mujeres compartan igualitariamente
labores del hogar

52

La escuela educa para que hombre
mujeres compartan igualitariamente
cuidado, atencion y educacion de
hijos

el

53

La escuela educa para que hombre
mujeres compartan igualitariamente
responsabilidad del trabajo laboral pa
cuando se integren a él

la

ara

=

La cultura escolar reproduce los patro

nes
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54

andréginos como socialmente dominan

tes

55

El proceso educativo forma a hombres

> Y

mujeres para que conozcan y practiqlien

la igualdad de derechos, al margen
religion, etnia o ideologia

de

56

El proceso educativo atiende a
diversidad cultural de los distintos grup
humanos que viven en territor|
mexicano

la
oS
o}

57

El proceso educativo contribuye a que
alumnos no indigenas, interioricen
los indigenas son inferiores a ellos

0s
ue

58

El proceso educativo ensefia a
alumnos a respetar las diferenc
culturales

oS
as

59

La escuela funciona como una instituci
que favorece la igualdad socioeconémi

on
ca

60

Los planes de estudio son elaboradog
funcion de las necesidades del proc
productivo del pais

en
£SO

61

El proceso educativo desarrol
integralmente las capacidades de
alumnos

la
los

62

El proceso educativo prepara a |
alumnos para responder a los gran
desafios del presente y del futu
(globalizacion, multiculturalidad
desarrollo, etc.)

os
des
ro

63

Los alumnos participan en el gobierng
funcionamiento de la escuela

64

La evaluacion llevada a cabo en
escuela atiende a las particularidades|
sus alumnos y de sus contextos

la
de

65

El proceso educativo educa a los alum
sobre la problematica mundial respectd
medio ambiente

nos
al

66

La institucion educativa promueve
implicacion de los padres en la educac
de sus hijos y en la vida de la escuela

a

67

El objetivo ultimo de la evaluacion es I
mejora de los procesos de ensefianza-
aprendizaje

68

La metodologia con la que se trabaja
el aula atiende a la diversidad
capacidades, ritmos y estilos
aprendizaje de los alumnos

en
de
e

69

La evaluacion del aprendizaje en |
alumnos se realiza mediante la aplicac
de examenes

70

La evaluacion del aprendizaje se real
en funcién de criterios iguales para tod
los alumnos

71

La evaluacion del aprendizaje debe
centrarse exclusivamente en los
resultados obtenidos en los examenes

72

La evaluacioén de resultados (de produg
tiene consecuencias a nivel social y
politico

to)

73

La ensefianza transmisiva y
evaluacién, desarrolla una motivaci
extrinseca en los alumnos en funciéon
notas, premios y castigos

su
On
de

74

En los centros educativos se da
choque entre la dimension institucior]

un
al

burocratica y la educativa
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75

La burocratizacién del proceso educativo

dificulta la introduccion de aspectq
educativos mas innovadores

S

76

El proceso educativo dota a los alumnos

de una mentalidad homogénea

77

La escuela no tiene como comprom

desarrollar los sentimientos de Ips

alumnos

78

En México, se forma al profesorado pal
educar a los alumnos en valores
relacionados con IRaz la convivencia,
la igualdad y la democracia

79

Los valores que la escuela transn

ite

hacen resistentes a los alumnos contra el

consumismo y la mercantilizacion de

todo

80

Los valores que la escuela transnjite
hacen resistentes a los alumnos contra la

cultura del placer, las modas y |a

superficialidad

ANEXO 1
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TABLAS DE FRECUENCIA DE RESPUESTA ITEM POR ITEM
DEL CUESTIONARIO

Respuestas Totalmente en En Ni de acuerdo n De Totalmente de| TOTAL
ITEM 1 desacuerdo | desacuerdg en desacuerdo| acuerdo acuerdo
Frecuencias 11 31 48 78 32 200
Porcentajes 55 15,5 24,0 39,0 16,0 10Q,0
Respuestas| Totalmente e[En Ni de acuerdo rDe Totalmente d{TOTAL
ITEM 2 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 46 71 14 53 26 210
Porcentajes 21.9 33.8 6.7 25.2 12.4 100
Respuestas| Totalmente e[En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 3 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 16 55 55 64 18 208
Porcentajes 7.6 26.1 26.1 30.3 8.5 100
Respuestas| Totalmente el|En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 4 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 31 77 33 49 13 203
Porcentajes 15.3 37.9 16.3 412 6.4 100
Respuestas| Totalmente e[En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 5 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 19 52 48 67 21 207
Porcentajes 9.2 25.1 23.2 324 10.1 100
Respuestas| Totalmente elEn Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 6 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 113 65 20 7 3 208
Porcentajes 54.3 31.3 9.6 3.4 1.4 100
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Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 7 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 22 71 42 53 21 209
Porcentajes 10.5 34.0 20.1 25.4 10.0 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 8 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 46 92 23 35 12 207
Porcentajes 22.1 44.2 111 16.8 5.8 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 9 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 11 12 12 125 49 209
Porcentajes 5.3 5.7 5.7 859. 234 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerd ni|De Totalmente  d(TOTAL
ITEM 10 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 26 65 50 51 13 205
Porcentajes 12.7 31.7 24.4 24.9 6.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 11 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 13 48 56 76 16 209
Porcentajes 6.2 23.0 26.8 36.4 7.7 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 12 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 21 40 44 77 28 210
Porcentajes 10.0 19.0 21.0 36.7 13.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 13 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 16 54 52 75 11 208
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Porcentajes 7.7 26.0 25.0 36.1 5.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente TOTAL
ITEM 14 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 16 75 70 35 13 209
Porcentajes 7.7 35.9 33.5 16.7 6.2 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente TOTAL
ITEM 15 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 13 32 113 44 210
Porcentajes 3.8 5.2 15.2 53.8 21.0 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente TOTAL
ITEM 16 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 20 62 56 52 18 208
Porcentajes 9.6 29.8 26.9 25.0 8.7 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente TOTAL
ITEM 17 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 13 19 33 87 59 211
Porcentajes 6.2 9.0 15.6 41.2 28.0 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente TOTAL
ITEM 18 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 44 95 32 32 6 209
Porcentajes 21.1 455 15.3 15.3 29 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente TOTAL
ITEM 13 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 23 90 37 46 15 211
Porcentajes 10.9 42.7 17.5 21.8 7.1 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo inDe Totalmente TOTAL
ITEM 20

desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo




Frecuencias 16 39 61 77 13 206
Porcentajes 7.8 18.9 29.6 37.4 6.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 21 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 22 39 18 5 8 44 208
Porcentajes 10.6 18.8 8.7 40.9 21.2 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 22 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 7 7 13 101 82 210
Porcentajes 3.3 3.3 6.2 48.1 39.0 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 23 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 10 33 30 5 8 52 210
Porcentajes 4.8 15.7 14.3 40.5 24.8 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 24 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 46 87 40 7 2 11 211
Porcentajes 21.8 41.20 19.0 12.8 5.2 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 25 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 13 20 35 3 8 59 210
Porcentajes 6.2 9.5 16.7 39.5 28.1 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 26 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 63 65 42 8 2 10 208
Porcentajes 30.3 31.3 20.2 13.5 4.8 100
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Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 27 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 89 58 20 5 2 15 207
Porcentajes 43.0 28.0 9.7 12.1 7.2 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totdmente de TOTAL
ITEM 28 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 64 66 26 8 3 14 208
Porcentajes 30.8 31.7 12.5 18.3 6.7 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 29 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 34 40 38 5 7 22 209
Porcentajes 16.3 19.1 18.2 35.9 10.5 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 30 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 42 70 47 6 3 14 209
Porcentajes 20.1 33.5 22.5 17.2 6.7 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 31 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 20 25 37 4 9 34 210
Porcentajes 9.5 11.9 17.6 44.8 16.2 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 32 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 49 69 27 7 4 15 207
Porcentajes 23.7 33.3 13.0 22.7 7.2 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 33 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 44 57 31 2 5 22 206
Porcentajes 21.4 27.7 15.0 25.2 10.7 100
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Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 34 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 16 42 36 4 8 29 207
Porcentajes 7.7 20.3 17.4 40.6 14.0 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 35 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 14 27 44 5 8 37 207
Porcentajes 6.8 13.0 21.3 41.1 17.9 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 36 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 11 28 37 7 8 47 210
Porcentajes 5.2 13.3 17.6 41.4 22.4 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 37 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 25 40 41 8 6 34 208
Porcentajes 12.0 19.2 19.7 32.7 16.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerd ni|De Totalmente  d{TOTAL
ITEM 38 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 13 28 14 7 9 56 208
Porcentajes 6.3 13.5 6.7 46.6 26.9 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 39 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 3 12 34 110 60 208
Porcentajes 1.4 5.7 16.2 48.1 28.6 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 40 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 10 33 51 6 7 40 210
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Porcentajes 4.8 15.7 24.3 36.2 19.0 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 41 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 46 60 25 1 4 37 209
Porcentajes 22.0 28.7 12.0 19.6 17.7 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 42 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 49 71 43 30 17 210
Porcentajes 23.3 33.8 20.5 14.3 8.1 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 43 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 30 40 48 6 6 25 209
Porcentajes 14.4 19.1 23.0 31.6 12.0 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 44 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 25 43 63 7 5 21 209
Porcentajes 12.0 20.6 30.1 27.3 10.0 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 45 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 15 41 52 5 8 16 210
Porcentajes 7.2 19.6 24.9 40.7 7.7 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 46 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 11 27 41 131 15 207
Porcentajes 5.3 13.0 19.8 54.6 7.2 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acerdo niDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 47

desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
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Frecuencias 27 26 412 24 206
Porcentajes 2.4 13.1 12.6 60.2 11.7 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 48 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 3 32 50 310 17 205
Porcentajes 15 15.6 24.4 50.2 8.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 43 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 20 78 49 7 3 12 211
Porcentajes 10.2 39.8 25.0 18.9 6.1 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 50 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 61 97 13 6 2 10 211
Porcentajes 29.5 46.9 6.3 12.6 4.8 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 51 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 69 94 16 31 14 206
Porcentajes 33.5 45.6 7.8 6.3 6.8 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 52 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 38 78 44 4 3 13 210
Porcentajes 18.4 37.7 21.3 16.4 6.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 53 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 10 41 26 06 1 24 207
Porcentajes 4.8 19.8 12.6 51.2 11.6 100
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Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 54 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 14 29 24 091 27 203
Porcentajes 6.9 14.3 11.8 53.7 13.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 55 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 12 18 25 14 1 38 207
Porcentajes 5.8 8.7 12.1 55.1 18.4 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 56 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 46 84 37 32 208
Porcentajes 22.1 40.4 17.8 15.4 4.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 57 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 7 21 21 311 43 205
Porcentajes 3.4 10.2 10.2 55.1 21.0 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 58 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 16 29 37 9 9 26 210
Porcentajes 7.7 14.0 17.9 47.8 12.6 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 59 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 64 90 28 9 1 4 210
Porcentajes 31.2 43.9 13.7 9.3 2.0 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 60 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 24 16 212 38 208
Porcentajes 3.8 11.5 7.7 58.7 18.3 100
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Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 61 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 14 37 43 1 9 21 206
Porcentajes 6.8 18.0 20.9 44.2 10.2 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 62 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 24 61 52 35 18 208
Porcentajes 115 29.3 25.0 25.5 8.7 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 63 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 14 38 42 8 9 16 208
Porcentajes 6.7 18.3 20.2 47.1 7.7 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 64 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 13 42 41 2 8 28 206
Porcentajes 6.3 20.4 19.9 39.8 13.6 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 65 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 14 67 70 8 4 208
Porcentajes 6.7 32.2 33.7 23.1 4.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 66 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 8 34 38 210 26 208
Porcentajes 3.8 16.3 18.3 49.0 12.5 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 67 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 5 18 23 77 16 139
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Porcentajes 3.6 12.9 16.5 55.4 11.5 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 68 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 6 17 32 910 40 204
Porcentajes 2.9 8.3 15.7 534 19.6 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 69 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 11 42 28 0O 8 45 208
Porcentajes 5.3 20.4 13.6 38.8 21.8 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 70 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 23 59 38 5 6 22 207
Porcentajes 111 28.5 18.4 31.4 10.6 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 71 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 30 55 38 0 7 14 207
Porcentajes 14.2 26.6 18.4 33.8 6.8 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 72 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 44 76 32 9 3 15 206
Porcentajes 214 36.9 15.5 18.9 7.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 73 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo
Frecuencias 34 52 51 3 6 8 208
Porcentajes 16.3 25.0 24.5 30.3 3.8 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 74

desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

323




Frecuencias 12 44 60 0O 8 11 207
Porcentajes 5.8 21.3 29.0 38.6 5.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 75 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 41 61 69 28 208
Porcentajes 4.3 19.7 29.3 33.2 13.5 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 76 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 13 38 48 6 7 33 208
Porcentajes 6.3 18.3 231 36.5 15.9 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 77 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 42 65 43 4 4 13 207
Porcentajes 20.3 314 20.8 21.3 6.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 78 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 47 73 46 9 2 11 211
Porcentajes 22.8 354 22.3 14.1 5.3 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo rDe Totalmente  d(TOTAL
ITEM 79 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 41 64 54 1 3 14 204
Porcentajes 20.1 31.4 26.5 15.2 6.9 100
Respuestas| Totalmente En Ni de acuerdo nDe Totalmente  d{TOTAL
ITEM 80 desacuerdo |desacuerdo|en desacuerdo |acuerdo |acuerdo

Frecuencias 38 56 72 8 2 201
Porcentajes 18.9 27.9 35.8 13.9 3.5 100

ANEXO 2.
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El Manifiesto de Sevilla

Difundido por decision de la Conferencia GenerdbddNESCO en su vigésimo quinta
sesion

Paris, Francia, el 16 de noviembre de 1989

INTRODUCCION

Convencidos de que es responsabilidad nuestra donestigadores en divers
disciplinas llamar la atencion sobre las actividad®s peligrosas y mas destructiva
nuestra especie, alser la violencia y la guerra; reconociendo queidacia es u
producto de la cultura que no puede tener caraéinitivo o abarcar todas |
actividades humanas; agradecidos por el apoyo gmesrecibido de las autoridade:
Sevilla y de los repsentantes espafoles de la UNESCO; nosotros, legraitarios
abajo firmantes, originarios del mundo entero yresentantes de las discipli
pertinentes, nos hemos reunido y hemos logradoigeieste manifiesto sobre
violencia. En este manifiestompugnamos cierto numero de presuntos descubrios
biologicos que han sido utilizados por personadyugo en nuestros respectivos amb
pasa justificar la violencia y la guerra. Puestoe gla utilizacion de est
"descubrimientos” ha creado un chinde pesimismo en nuestras socied:
proclamamos que la denuncia publica y reflexior@gmlales manipulaciones constit
una contribucion importante al Afio Internacionalal@az.

El mal uso de hechos y teorias cientificos coimmnedlé legitimar la \olencia y la guerr:
sin ser un fendmeno nuevo, esta estrechamenteadecoal advenimiento de la cien
moderna. Por ejemplo, la teoria de la evoluciositia "utilizada" para justificar no s¢
la guerra, sino también el genocidio, el colonmbsy la eliminacion del mas débil.

Explicamos nuestro punto de vista en forma de ciproposiciones. Som
perfectamente conscientes de que, en el marco eldras disciplinas, se podria ha
de muchas otras cuestiones que también atafiervialémcia y laguerra, pero nc
cefiremos voluntariamente a lo que consideramopumeera etapa esencial.

PRIMERA PROPOSICION

CIENTIFICAMENTE ES INCORRECTO decir que hemos hawa de nuestr
antepasados los animales una propension a hageetea. Aunque el combagea ul
fendmeno muy expandido en las especies animaledasemspecies vivas solo

conocen algunos casos de luchas destructorasespescies entre grupos organizadc
en ningun caso implican el recurso a utensilioglosaomo armas. El comportamie
predador que se ejerce con respecto a oras espemmgortamiento normal, no pue
ser considerado como equivalente a la violenciaa-ggpecies. La guerra es

fendmeno especificamente humano que no se enceenltvra demas animales.

El hecho dejue la guerra haya cambiado de manera tan radicdhego de los tiempc

prueba claramente que se trata de un producto ddtiaa. La filiacion biolégica de
guerra se establece, principalmente, a través eljubje que hace posibles
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coordinacdn entre los grupos, la transmision de la tecnalggel uso de utensilic
Desde un punto de vista biolégico, la guerra egofpero no tiene caracter inelucte
como lo demuestran las variaciones de lugar y tealaza que ha sufrido en el tien
y en el espacio. Existen culturas que desde hgtessio han hecho la guerra 'y o
gue en ciertos periodos la han hecho con frecugnkiago han vivido en paz dura
mucho tiempo.

SEGUNDA PROPOSICION

CIENTIFICAMENTE ES INCORRECTO decir que la gueoaualquier otra forma «
comportamiento violento estd genéticamente progdamen la naturaleza huma
Aunque los genes estan implicados a todos losesveél funcionamiento del siste
nervioso, son la base de un potencial de desamokosolo seealiza en el marco ¢
entorno social y ecolégico. Aunque indiscutibleneemairia la predisposicion de

individuos a sufrir la huella de su experiencia, alzstante, sus personalidades
determinadas por la interaccion entre su dotaciémética y lascondiciones de ¢
educaciéon. Con excepciéon de algunos raros estaatokgicos, los genes no produ
individuos necesariamente predispuestos a la \@@eRero el caso contrario tambiél
cierto. Aunque los genes estén implicados en ruestmportariento, ellos solos r
pueden determinarlo totalmente.

TERCERA PROPOSICION

CIENTIFICAMENTE ES INCORRECTO decir que a lo larde la evolucion humai
se haya operado una seleccidon en favor del conmpiemnto agresivo sobre otros tip
En todas las especibsen estudiadas, la capacidad para cooperar y aufaptiones
sociales adaptadas a la estructura de un grupondete la posicion social de ¢
miembros. El fendmeno de "dominacién” implica lagosiales y filiaciones; no resu
so6lo de la posesionlg utilizacion de una fuerza fisica superior, angone en juec
comportamientos agresivos. Cuando, por la selecagénética, se han cree
artificialmente tales comportamientos en los angmake ha constatado la apari
rapida de individuos no hipggresivos; ésto permite pensar que en condicioatesale:
la presion en favor de la agresividad no habianakdo naturalmente su nivel maxii
Cuando tales animales hiperagresivos estan presemteun grupo, o destruyen
estructura social, o soniminados de ella. La violencia no se inscribe ninemstri
herencia evolutiva ni en nuestros genes.

CUARTA PROPOSICION

CIENTIFICAMENTE ES INCORRECTO decir que los hombrisnen "un cerebi
violento"; aunque nuestro aparato neurolégico reysnfie actuarcon violencia, no ¢
activa de manera automatica por estimulos inteonesternos. Como en los prime
superiores y contrariamente a los demas animagg$uhciones superiores neurolég
filtran estos estimulos antes de responder. Nuesmportangntos estan modelac
por nuestros tipos de condicionamiento y nuestrodas de socializacién. No hay ni
en la fisiologia neurologica que nos obligue acEam@r violentamente.
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QUINTA PROPOSICION

CIENTIFICAMENTE ES INCORRECTO decir que la guersaunfendmeno instintiv
0 que responde a un unico movil. El surgimientdadguerra moderna es el punto fi
de un recorrido que, comenzando por factores emalgs, a veces cualida(
instintivas, ha desembocado en estos factores soijivos. La guerranoderna pone ¢
juego la utilizacion institucionalizada de una pate las caracteristicas personales
como la obediencia ciega o el idealismo, y por ap#tudes sociales tales comc
lenguaje; finalmente implica planteamientos radiesdales omo la evaluacion de |
coses, la planificacion y el tratamiento de la iinfacion. Las tecnologias de la gu
moderna han acentuado considerablemente el fenddeelaoviolencia, sea a nivel de
formacion de los combatientes o en la preparacigicdpgica a la guerra (le

poblacién. Debido a esa ampliacién, se tiende afuodir las causas y |
consecuencias.

CONCLUSION

Como conclusion proclamamos que la biologia no epada la humanidad a la gue
al contrario, que la humanidad puede liberatseuna vision pesimista traida po
biologia y, una vez recuperada su confianza, erdpreen este Afo Internacional di
Paz y en los afos venideros, las transformacioressarias de nuestras sociede
Aunque esta aplicacion depende principalraeté la responsabilidad colectiva, d
basarse también en la conciencia de individuosp aygtimismo o pesimismo s
factores esenciales. Asi como "las guerras empiezai alma de los hombres”, la
también encuentra su origen en nuestra alma. Issaiespecie que ha inventad
guerra también es capaz de inventar la paz. Lamssgpilidad incumbe a cada unc
nosotros.

ANEXO 3.
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Manifiesto 2000

para una cultura de

paz y no violencia

-
.;orque el ano 2000 debe ser un nuevo comienzo para todos

nosotros. Juntos podemos transformar la cultura de guerra y de violencia
en una cultura de paz y de no violencia.

orque esta evolucidn exige la participacidon de cada uno de nosotros y
ofrece a los jovenes y a las generaciones futuras valores que les ayuden a
forjar un mundo mas justo, mas solidario, mas libre, digno y armonioso, y
con mejor prosperidad para todos.

orque la cultura de paz hace posible el desarrollo duradero, la
proteccidon del medio ambiente y la satisfaccion personal de cada ser
humano.

-
.;orque soy conciente de mi parte de responsabilidad ante el futuro de
la humanidad, especialmente para los nifios de hoy y de mafiana.

Me comprometo en mi vida cotidiana, en mi familia, mi trabajo, mi
comunidad, mi pais y mi regién a:

0 respetar la vida y la dignidad de cada persona, sin
D discriminacion ni prejuicios;

practicar la no violencia activa, rechazando la violencia en
todas sus formas: fisica, sexual, sicoldégica, econdmica y
social, en particular hacia los mas débiles y vulnerables, como
los nifios y los adolescentes;
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compartir mi tiempo y mis recursos materiales,
cultivando la generosidad a fin de terminar con la exclusién,
la injusticia y la opresidn politica y econdmica;

Defender la libertad de expresion y la diversidad
cultural , privilegiando siempre la escucha y el didlogo, sin
ceder al fanatismo, ni a la maledicencia y el rechazo del
projimo;

promover un consumo responsable y un modo de
desarrollo que tenga en cuenta la importancia de todas las
formas de vida y el equilibrio de los recursos naturales del
planeta;

contribuir al desarrollo de mi comunidad, propiciando la
plena participacién de las mujeres y el respeto de los
principios democraticos, con el fin de crear juntos nuevas
formas de solidaridad.

o B BLAPAZ B @

DE UAA CULTURA DE PAT ¥ KO VIDLENCEA
PARA LCS HIRGS DEL MUNDED

ANEXO 4
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El Derecho Humano a la Paz
Declaracion del Director General de la UNESCO

Paris, Francia, enero de 1997

La paz duradera es premisa y requisito para atiejerde todos los derechos y deberes
humanos. No la paz del silencio, de los hombresijeras silenciosos, silenciados. La
paz de la libertad - y por tanto de leyes justade-Ja alegria, de la igualdad, de la
solidaridad, donde todos los ciudadanos cuentanvj\aen, comparten.

Paz, desarrollo y democracia forman un trianguteractivo. Los tres se requieren
mutuamente. Sin democracia no hay desarrollo duwadas disparidades se hacen
insostenibles y se desemboca en la imposiciordgrminio.

En 1995, quincuagésimo aniversario de las Nacitireédas y de la UNESCO, Afo

Internacional de la Tolerancia, recordamos con@apénfasis que solo en la medida
en que nos esforcemos cotidianamente en conocer méps demas - jel "otro" soy
yo!l- y en respetarlos, conseguiremos tratar en agenes la marginacion, la
indiferencia, el rencor, la animadversiéon. Sélolagfaremos romper el circulo vicioso
gue conduce a la afrenta, al enfrentamiento yabeda fuerza.

Es preciso identificar las raices de los problegiabales y esforzarnos, con medidas
imaginativas y perseverantes, en atajar los céodlien sus inicios. Mejor aun es
prevenirlos. La prevencion es la victoria que eska altura de las facultades distintivas
de la condicion humana. Saber para prever. Prerar grevenir. Actuar a tiempo, con
decision y coraje, sabiendo que la prevencion sélove cuando fracasa. La paz, la
salud, la normalidad, no son noticia. Tendremospgoeurar hacer mas patentes estos
intangibles, estos triunfos que pasan inadvertidos.

La renuncia generalizada a la violencia requie@gipromiso deéoda la sociedad. No
son temas de gobierno sino de Estado; no de unondataaios, sino de la sociedad en
su conjunto (civil, militar, eclesiastica). La mlz@cién que se precisa con urgencia
para, en dos o tres afos, pasar de una culturaeteaga una cultura de paz, exige la
cooperacion de todos. Para cambiar, el mundo nac@todo el mundo. Es necesario
un nuevo enfoque de la seguridad a escala mundgibnal y nacional. Las fuerzas
armadas deben ser garantia de la estabilidad dativacy de la proteccién ciudadana,
porque no puede transitarse de sistemas de segudtid y libertad nula, a otros de
libertad total y seguridad nula. Los ministerios geerra y de defensa han de
convertirse progresivamente en ministerios de fa pa

Las situaciones de emergencia deben tratarse coegimientos de toma de decision y
de accién disefiados especialmente para asegulidiezagoordinacion y eficacia.

Estamos preparados para guerras improbables, cam despliegue de aparatos
costosisimos, mas no lo estamos para avizorar iganitas catastrofes naturales o
provocadas, que de forma recurrente nos afectaamis desprotegidos frente a las
inclemencias del tiempo, frente a los avataresdeturaleza. La proteccion ciudadana
aparece hoy como una de las grandes tareas deid¢ala® en su conjunto, si queremos
de veras consolidar un marco de convivencia geménge democratica. Invertir en
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medios de socorro y asistencia urgente, pero tambyéobre todo- en la prevencion y
el largo plazo (por ejemplo, en redes de conducgidimacenamiento de agua a escala
continental) seria estar preparados para la paa Weir en paz. Ahora estamos
preparados para la guerra eventual. Para viviresolgidos e indefensos en nuestra
existencia cotidiana ante percances de toda indole.

El sistema de las Naciones Unidas debera dotardaén de la capacidad de reaccion y
los dispositivos apropiados para que no se reg@iteotidades y genocidios como los
gue remuerden nuestra conciencia colectiva: Cami®gsnia-Herzegovina, Liberia,
Somalia, Rwanda...

Existe hoy un deseo generalizado de paz y debeptagdir la lucidez y la fortaleza de
espiritu de que han hecho gala todas las partbgem en los acuerdos alcanzados en
El Salvador, Namibia, Mozambique, Angola, SudafriGuatemala, Filipinas. Estos
pactos nos llenan de esperanza y de tristeza azZlacuando pensamos en las vidas
inmoladas en el largo camino hacia el alto al fuégen las heridas abiertas, dificiles
de restafiar. Pedimos por tanto que, al tiempo epdvamos la "construccion de la paz
en la mente de los hombres”, se decidan los coetged que todavia confian en la
fuerza de las armas, a deponerlas y a dispondaseeonciliacion.

No basta con la denuncia. Es tiempo de accion. détabcon conocer, escandalizados,
el numero de nifios explotados sexual o laboralmesttaimero de refugiados o de
hambrientos. Se trata de reaccior@ga unoen la medida de sus posibilidades. No
hay que contemplar solamente lo que hace el gabidenemos que desprendernos de
una parte de "lo nuestro". Hay que dar. Hay qusedado imponer mas modelos de
desarrollo ni de vida. El derecho a la paxjvir en paz, implica cesar en la creencia de
gue unos son los virtuosos y acertados, y otrosr@glos; unos los generosos en todo y
otros los menesterosos en todo.

Es evidente que no puede pagarse simultaneamemtece de la guerra y el de la paz.
Garantizam todoslos seres humanos la educacion a lo largo deléodada permitiria:
regular el crecimiento demografico, mejorar la dadi de vida, aumentar la
participacion ciudadana, disminuir los flujos migréos, reducir las diferencias
distributivas, afirmar las identidades culturaiespedir la erosion del medio ambiente,
con cambios muy sustanciales en los habitos emsvgéten el transporte urbano;
favorecer el desarrollo enddgeno y la transferemi@aconocimientos; impulsar el
funcionamiento rapido y eficaz de la justicia, capropiados mecanismos de
concertacion internacional; dotar al sistema deNasiones Unidas de las facultades
apropiadas para abordar a tiempo asuntos transiadeso.. Nada de esto puede
realizarse en un contexto de guerra. Habra, puesrapajar las inversiones en armas y
destruccion para aumentar las inversiones en lsticmeion de la paz.

Cima de tradiciones, pensamientos, lenguas y fodwvasxpresion, recuerdos, olvidos,
anhelos, suefos, experiencias, rechazos, ... lermapexpresion de la cultura es el
comportamiento cotidiano. La infinita diversidadtatal es nuestra gran riqueza, unida
en apretada espiga - nuestra fuerza- por unosegalotiversales que deben transmitirse
desde la cuna a lo largo de toda la existencia.iliéa@s - las madres, sobre todo -,
maestros y profesores, medios de comunicacitilos deben contribuir a la difusién
de principios éticos, de universales pautas deemfe, tan necesarias hoy para los
desprovistos como para los saciados. Aquéllos,uaot@enen derecho a colmar los
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minimos vitales que la dignidad humana exige. Lés favorecidos, porque los bienes
materiales no producen el gozo previsto. La poeasidtrae consigo el disfrute, cuando
no se ha sofiado. En docencia, los instrumentosceovenientes. Pero nada puede
sustituir la palabra amiga del maestro, la carycdia sonrisa de los padres. No hay mas
pedagogia, en fin de cuentas, que la del ejem[aagl amor.

El aprendizaje sin fronteras - geogréficas, de edadlengua - puede contribuir a
cambiar el mundo, eliminando o reduciendo las léki barreras que hoy se oponen al
acceso de todos al conocimiento y la educacionedacacion debe contribuir al
fortalecimiento, rescate y desarrollo de la culeiidentidad de los pueblos.

La mundializacion implica un peligro de uniformidaéviva la tentacion del repliegue
y de la fortaleza alrededor de un sentimiento ddqgeier indole (religioso, ideolégico,
cultural, nacionalista). Ante esta amenaza, "delselmager hincapié en las modalidades
de aprendizaje y de pensamiento critico que penndtéas personas comprender las
transformaciones que ocurren en su entorno, genaeeaos conocimientos y modular
su propio destino"(1) . Los pueblos indigenas debein en condiciones de igualdad
con otras culturas, participando plenamente etalzoeacion y puesta en practica de las
leyes. Paz significa diversidad, significa mezatke -'culturas mestizas y peregrina”, en
decir de Carlos Fuentes -, significa sociedadeséphucas y plurilingtes. La paz no es
una abstraccion: posee un profundo contenido @ljtpolitico, social y econdémico.

Sobre todo, esta transformacion profunda desdepiesmn y el confinamiento a la
apertura y la generosidad, esta mutacion centradam®jugar todos cada dia el verbo
compartir - clave de un futuro diferente- no poddlizarse sin lguventud. Y, menos
aun, a sus espaldas. A ellos, que son nuestraaegpelque nos interpelan y que buscan
en nosotros y en instancias externas las respugsas incertidumbres e inquietudes,
tendremos que decirles que en si mismos han dar iatla explicacién, que en el
interior de cada uno encontraran la motivacion gtisbo de luz que persiguen. Aunque
a veces nos parezca - ante su consternacion efraumuy dificil de plantear en estos
términos, nuestra actitud de aprendices-educadogmentes debe llevarnos a decirles,
como en el poema de Kavafis: "ltaca te dio yadadsia; y no puede darte mas". Segun
su propio disefio. Segun sus reflexiones. Sin ist&l@s injerencias foraneas,
especialmente cuando les sustraen este "hondo pmrsbnal, este intelecto, este
talento, este ingenio que es el mayor tesoro iddaliy colectivo de la humanidad. Las
sectas y la adiccion a las drogas para la evas@n|os sintomas mas certeros de esta
patologia animica que hoy es el gran problema hamd&ducacion significa,
precisamente, activar este potencial inmenso, piersoi pleno uso para ser cada uno
duefio y artifice de su propio destino. No podemas alla juventud lo que ya no
tenemos como edad, pero si lo que acumulamos capwiencia, que es la suma de
fracasos y éxitos, de un vuelo que lleva en las alapeso, la alegria, el dolor, la
perplejidad, el estimulo renovado de cada instante.

iSi la juventud hiciera suya la bandera de la pda justicial Considero que es tan
relevante para el cabal cumplimiento de nuestraidmisque he propuesto a la
Conferencia General como tema central de reflexdénsu proxima reunion "La

UNESCO vy los Jovenes"(2) . Sera una buena ocagamue la Conferencia General
considerara para aprobaciéon la "Declaracién sadbrprdteccion de las generaciones
venideras"(3).
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Todas las conferencias de Naciones Unidas hanidmocen proclamar, sea cual sea el
tema abordado (medio ambiente, poblacion, desarsmtial, derechos humanos y
democracia, mujer, vivienda) quedducaciones la clave para esta perentoria inflexion
del rumbo actual del mundo, que agranda la distagcie nos separa en bienes
materiales y en saberes, en lugar de estrechaxlartir en educacién no es tan solo
atender un derecho fundamental sino construir fa\p&l progreso de los pueblos.
Educacion para todos, por todos, durante toda la da: éste es el gran desafio
Desafio que no admite dilaciones. Cada nifio es & mmportante patrimonio a
salvaguardar. A veces, da la impresion de que I1&RBD soélo se afana en conservar
monumentos de piedra o espacios naturales. Noee®.cEsto es lo mas visible. Lo
menos vulnerable. Pero debemos proteger toda Endiar el patrimonio espiritual,
intangible, fragil. El patrimonio genético(4) . Yhuy particularmente, el ético. Estos
valores esenciales, universales, que nuestra @anéti establece con tan inspirada
claridad. Si de verdad creemos que cada nifio estroueifio, entonces tenemos que
cambiar radicalmente los puntos de referencia dgltdalizacion” actual. Y el rostro
humano debe aparecer como destinatario y protagonie toda politica y toda
estrategia.

Un sistema se hundio en 1989 porque, basado gndédad, se olvido de la libertad. El
sistema presente, basado en la libertad, corresh sgierte si se olvida de la igualdad. Y
de la solidaridad. El estrépito de la caida ddbitele acero" ha impedido escuchar el
temblor que recorre los cimientos del mundo "vencede la Guerra Fria. Tenemos
pues, por virtud y por interés, que redoblar erosobbs ambitos la lucha contra la
exclusion y la marginalizacionTodos deben sentirse implicados. Todos deben
contribuir a facilitar la gran transicién desdedaon de la fuerza a la fuerza de la razon;
de la opresion al diadlogo; del aislamiento a l&ratcion y la convivencia pacifica.
Pero, primero, vivir. Y dar sentido a la vidaradicar la violencia: he aqui nuestra
resolucion. Evitar la violencia y la imposicidon yendo, como emtindicaba, a las
fuentes mismas del rencor, la radicalizacion, ebndatismo, el fatalismo. La
pobreza(b), la ignorancia, la discriminacion, lalegion... son formas de violencia que
pueden conducir - aunque no la justifiquen nunda-agresion, al uso de la fuerza, a la
accion fratricida.

Una conciencia de paz - para la convivencia, par@dncia y sus aplicaciones- no se
genera de la noche a la mafiana ni se impone pmtde8e va fraguando en el regreso
- después de la decepcidon del materialismo y deiliseno al mercado- a la libertad de
pensar y actuar, sin fingimientos, a la austeridath fuerza indomable del espiritu,
clave para la paz y para la guerra, como estalbtecies fundadores de la UNESCO.

La ciencia siempre es positiva. Pero no lo son gieraus aplicaciones. Los avances de
la técnica y del conocimiento pueden servir par&gaacer o para empobrecer la vida
de los seres humanos; pueden ayudarles a desplegdentidad y a multiplicar su
capacidad o, por el contrario, pueden usarse pangar la personalidad y embrutecer
el talento humano. Sélo la conciencia, que es resimlidad - y por ello es ética y es
moral- puede dar buen uso a los artefactos deztanrd.a conciencia debe alcanzar y
conducir a la razén. A la ética de la responsadiilids preciso afiadirle una ética de la
conviccion, de la voluntad. La primera surge délesay del conocimiento; la segunda
de la pasién, de la compasion, de la sabiduria.
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Terminamos, pues, un siglo de fantasticos avandestifccos y tecnoldgicos:
conocemos Yy tratamos muchas enfermedades que gsa da sufrimiento y muerte;
nos comunicamos con una nitidez y celeridad exdraarias; tenemos a nuestra
disposicion la informacion instantdnea y sin limitBero los antibidticos y los medios
de telecomunicacion no pueden ocultar las sangsehichas que han diezmado
millones de vidas en flor, que han infligido sufiemos indescriptibles a tantos y tantos
inocentes. Todas las perversidades de la guerrgat@ntes hoy gracias a los aparatos
audiovisuales, no parecen capaces de detenerdatggga maquinaria bélica puesta en
pie y alimentada durante siglos y siglos. Corredpoa las generaciones presentes la
casi imposible tarea biblica de 'transformar lazda en arados"(6) y transitar desde un
instinto de guerra - forjado desde el origen detiespos- a una conciencia de paz.
Seria el mejor y mas noble acto que la "aldea §lqalria realizar. EI mejor obsequio
a nuestros descendientes. jCon qué satisfacci@imiy podriamos mirar a los ojos de
nuestros hijos! Seria también la mejor celebradéhquincuagésimo aniversario de la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos sgquefectuara en 1998.

Otros "derechos" se han incorporado a partir de8(@4 Debemos tenerlos todos en
cuenta. Y debemos afadir el que los condicionadastoel derecho a la paz,jel
derecho a vivir en paz! Este derecho a nuestraetaoka personal”, al respeto a la vida
y a su dignidad.

iLos derechos humanos! En los albores de un nudlenio ésta debe ser nuestra
utopia: ponerlos en practica, completarlos, vigirlae-vivirlos, re-avivarlos cada
amanecer. Ninguna nacion, institucion o persona dntirse autorizada a poseer y
representar los derechos humanos ni menos aumgaotwvedenciales a los demés. Los
derechos humanos no se tienen ni se ofrecen, smea&conquistan y se merecen cada
dia. Tampoco deben considerarse una abstracciinpautas concretas de accién que
deben incorporarse a la vida de todos los hombtas ynujeres, y a las leyes de cada
pais! Traduzcamos la Declaracion a todos los idgragamos que figure en todas las
aulas; en todas las casas: en todos los rinconeauwtalo! Asi la utopia de hoy, sera
feliz realidad manana. Aprender a conocer, a hacsegr y a convivir(8).

En estos primeros dias del afio - dias de baladeepyoyectos- hago un llamamiento a
todas las familias, a los educadores, a los ralggpa los parlamentarios, politicos,
artistas, intelectuales, cientificos, artesanogjog@istas, a todas las asociaciones
humanitarias, deportivas y culturales y a los medi® comunicacion, para que
difundan por doquier un mensaje de tolerancia, al@iolencia, de paz y de justicia;

para que fomenten actitudes de comprension, deatemiento, de solidaridad(9);

para que, con mayor memoria del futuro que deldmssepamos mirar juntos hacia
adelante y construyamos asi, en condiciones adversan terrenos inhospitos, un
porvenir de paz, derecho fundamental, premisa. ¥ ‘d@dosotros, los pueblos”,

habriamos cumplido la promesa que hicimos en 1848, las mas abominables

imagenes de la terrible contienda que acababa keubodoliéndonos en la retina:

"evitar el horror de la guerra a nuestros descetes&(10), "construyendo los baluartes
de la paz en el espiritu”(11) de todos los pobkeside la Tierra.

ANEXO 5.
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PROPUESTA DE AUTOFINANCIAMIENTO PARA LA
EDUCACION PUBLICA EN PUEBLA/MEXICO.

Sin duda alguna, una tarea pendiente del gobieragicano es precisamente dar
educacién a toda la poblacion, para ello se reaqutaiesl autofinanciamiento de la

educacioéren el que a grandes lineas se sugiere:

* Que el gobierno estatal/federal por distintos miscaos, se haga de los recursos
necesarios para constituir un fideicomiso que parrfimanciar la educacién de
todos aquellos alumnos y alumnas que por distil@snes carecen de los
recursos suficientes para poder acceder a la eduacac

* De tal manera que estos recursos, sean destinaggss alumnos y alumnas, en
donde los padres asuman el compromiso de ver gueifios estudien, cumplan
con las tareas y con todas las actividades sefsqemtda escuela.

* Mientras los alumnos/as sean menores de edad,nggrametera a los padres a
cumplir con el punto anterior, en caso de incumigio, se retirara el
financiamiento, cuando los alumnos/as sean mayates edad, se les
comprometera a estudiar, a cumplir con tareasgnartbuenos resultados en la
escuela, de la misma forma, en caso de incumplimieh gobierno les retirara el
apoyo.

* El gobierno estatal apoyara a los alumnos/as gstadiar hasta licenciatura, y
cuyos resultados sean los adecuados, conformeestésdares establecidos para
ello.

e Una vez que el alumno empiece a trabajar, devolvguincenal y/o
mensualmente, el monto total de lo que haya regjt@d un periodo igual al que
lo recibid, pero a los precios actuales.

* En caso de que el alumno/a se fuera a trabajatraingero, se le requerira el pago
en un plazo no mayor a la mitad del tiempo en quefinanciado y a precios

actuales.
Considerando que de esta manera el Estado siempdeatla posibilidad de

apoyar financieramente a los alumnos.
ANEXO 6.
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PROPUESTA PARA UNA ECONOMIA CON ROSTRO HUMANO

Es claro, que actualmente, lo que no permite al nimendial, apostar por el
establecimiento de unaducaciéon y Cultura de paspn precisamente los fines de la
economia transmitidos y perpetuados a través deediacacion. Sin embargo,
indudablemente es innegable también que el modelmnéeico mundial, el
neoliberalismo, esta en crisis como consecuencissuwevoracidad y su falta de
escrupulos, lo que directa e indirectamente hadleval mundo a la situacion de crisis
en la que esta, una crisis que no solo es econgwsiima familiar, educativa, moral,

etcétera.

Prueba de ello, es el reciente resqgjshranto de la economia mundial, y de las
sociedades que existen en el mundo, en donde paraas) abrueso de su poblacion,
se les ha condenado a no tener ni para comer,raiqudpsanar sus necesidades mas
apremiantes, convirtiendo a los seres humanosw@grtos en viday llevando vidas
lamentablesen donde parece que rexisteny nunca han existido los derechos
humanosy claro, todo parece indicar gnanca existiran para ellgs/ es aqui en este
punto en que el que quiero llamar la atencigues es innegable de que es hora de
empezar a pensar en un nuevo orden mundial ecoodménciero en donde se
privilegie el pago de salarios justos y la ofeaethpleo, y por sobre todas las cosas, la
vida dignaen igualdad de condiciongsaratodos los seres humanos del plangtaes
claro es, que nos hemos equivocado y es hora geadoey enmendarlo, ya que la
premisa de JesUsAfa a tu préjimo como a ti misfhoen la practica continla
pendiente, pues no es suficiente con ir a misafesarse, comulgar y dar nuestra
limosna o ceder nuestro pago de impuestos a favoualquier orden religiosa, o asistir
a ritos litargicos de cualquier tipo, ya que lodmgue verdaderamente se necesita es
gue noshumanicemoy empecemos a ver todo con otros 0jos para enmeadaruno,
desde su area de accion sus propios errores, ploesrs esa medida, sera posible el
establecimiento de otro orden de cosas y por taetatro tipo de humanidad, ya que
aunque al ser humano le ha dado paumular todo lo que humanamente es
acumulable en el fondo la verdad es gumiando partaa quien sabe donde
absolutamente todo se va a quedar y lo Unico guaderamente lo acomparfiara (a mi

modo de ver, pues asi lo propagan todas las reégjosera esa riqueza interna que sea
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capaz de acumular, y es obvio que la avaricia,gel ye sus derivados, no permiten
acumularla y el dinero se queda maloliente den&rdod bancos o de lasscondites
secretogle las casas, en lugar de que sirva para provbdasarrollo de la humanidad
en su conjunto y cuando hablodksarrollg obviamente, no me refiero a la concepcion
actual «bellas ciudades con bellas casas adodaeléss escaparates, bellos jardines,
ocio, bellas plazas comerciales, etcétera», mawsrbie refieroal desarrollo pleno del
potencial del ser humanal bienestar y a la tranquilidad de la vida, qolcan al ser
humano del lado de la paz del dia a dia, lo queelenite el desarrollo de todas sus
potencialidades, lo que poco, a mi modo de vevaite al desarrollo pleno de la
humanidady todo lo que ello conllevara: uzultura de pazimentada en la armonia y

la paz social .

En México por ejemplo, es indudable glienercado interno ha quedado en
entredicho como consecuencia de que hasta el dfoyleno ha podido regular las
actividades econdmicas y los aparatos productigosdenando asi al desempleo a
millones de jovenes que no tienen oportunidadesimguna especie, provocando que
millones de familiaeen el mundmo tengan los satisfactores basicos de una sociedad

sana.

Lo que ha hecho presente la dureza éetado y lo frio de sus estructuras, en
donde la competencia y el dinero ocupan el lugairakde la sociedad contemporanea,
asi la sociedad se ha vuelto individualista y convalor fundamentalel dinerq en
donde los seres humanos son lo de menos «por lesquely probable que las mascotas
de los ricos vivan mucho mejor que como lo hacelfong@s de seres humanos en el

mundo».

De ahi que sea necesario que se remiignuchas cosas de la economia
mundial y por supuesto de México. En México pormgjm, el asunto de PEMEX, el

asunto energético, el asunto fiscal, etc.

Asimismo, se deben de tomar medidas peoteger el empleo y la inversion,
garantizando la inversion para actividades prodaste impulsar politicas sociales que
beneficien a los mas vulnerables de la sociedadryspbretodo, pugnar por una

economia donde el mercado y el Estado participemaleera conjunta buscando un
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crecimiento con equidad, pues es claro que ni uadBsabsolutista, ni el mercado a

ultranza son la solucién a la desigualdad.

Una economia con rostro humargupone un mercado sano donde haya
competencia y calidad para impulsar la actividashémica, en donde es necesario el
impulso del Estado y la regulacion de actividadesiates (politicas, econdmicas y
culturales). Aqusera necesario evolucionar de manera tajante emadasparencia en
el uso de recurspgara que el gesto impulsado por el Estado, verdatente genere
los elementos adicionales que el mercado no pwggar y manejar para ir avanzando
en el logro de la equidad nacional.

Entonces, no sélo se trata de un gasiiiqon elevado a la usanza keynesiana,
sino muy claro y especifico en sectores que detehdasarrollo y una cada vez mayor
justicia nacional, junto a un mercado sélido, cotitigpe, de calidad. Ello supone un
sistema educativo diferente dondecalidady la solidaridad desarrollen a una nueva
sociedad en donde la preocupacion si sea el ser compmetitivdonde la calidad exista
pero también donde se privilegien los valores hursanpartir de la solidaridad para ir
generando mayor nivel de ingreso, pero cada vez wan mayor equidad en la

distribucion de la riqueza.

Pues de continuar como vamés, humanidad enterava a terminar por
enfermarse psiquica, emocional y espiritualmentenococonsecuencia de la
inestabilidad e incertidumbre que provocan lasaaslcrisis monetarias mundiales, de
las que cada vez es mas dificil salir, y si exitlifialir para los llamados paises del
primer mundo, cuanto mayor sera la dificultad dasadel tercer y cuarto mundo y ya
no hablemos delgrueso de su poblacion, condenada desde ya varios lustros
practicamente a liadigencia

A proposito del impacto que tiene la baja casa economia en el ser humano, la
doctora Debra Niehoff ha realizado algunos estudiag interesantes acerca de como
evoluciona el cerebro cuando esta expuesto a atabieyn contexto dificiles y
estresantes, al respecto dit&os malos vecindarios, los malos hogares y las snala
relaciones producen violencia, no a causa de wajsaleterioro del caracter moral sino

por un constante deterioro de seguir adelante, alidee que el estrés desgasta el
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sistema nerviosaodas las salidas perpetuaran la erosion comestinta salud fisica y

mental, perpetuaran la fatal atraccién por lasuesfas inaceptables. En la vida real, el
control del estrés se puede perder en un Unictayndg@so momento, o puede escurrirse
gradualmente, erosionado por la exposicion reitedsdla amenaza, la presion social, la
pérdida y la incertidumbre. Por lo que no resutipendente que quienes avanzan
penosamente en los estratos inferiores de la stigalguen un precio mas elevado que

aquellos que estan en la cima.

Asimismo, el estrés puede borrar lentamente recuerdos paositilejando tras
de si solo los dolorosokas respuestas para salir adelante mas constasice pierden
y el cerebro se concentra en una carpeta cada &z pequefia de reacciones
contraproductivasCon cada vez menos alternativas, la violencia, égrdsion y el
miedo dejan de ser opciones y se convierten enadato me vidaLa depresidn tiene un
modo desdichado de deslizarse imperceptiblementa giolencia” (Niehoff, Debra,
2000: 65- 433).

No obstante, la doctora Niehoff, tamb®ubraya que: El comportamiento
violento esta abierto al cambio, pero s6lo cuandydn cambiado también tanto las
condiciones externas como las internas que hamdiewal comportamiento hasta mas
alla de la frontera del ejercicio aceptable de leefza. Para romper el circulo vicioso
de entre las sefiales medioambientales, la percepoé&gativa y el comportamiento
desadaptativo, el cerebro tiene que desarrollar aatitud diferente hacia el mundo
externo y el mundo mismo tiene que ser diferenteheEho de cambiar sélo un
miembro de la ecuacion permite que el otro contiedmujando el comportamiento en
la direccidn equivocada. La reconstruccion -o leeges lo mismo el cambio de ambos
miembros- restablece un nuevo equilibrio. Los cawbiduraderos en el
comportamiento, exigen atenciébn tanto a los eflgo®e fisicos como a los
medioambientalé{Niehoff, Debra, 2000: 435).

Considero que el primer parrafo «Los malosindzzios, los malos hogares y las
malas relaciones producen violencia, no a causandsalvaje deterioro del caracter
moral sino por un constante deterioro de seguiaatks a medida que el estrés desgasta
el sistema nervioso, todas las salidas perpetlararosion constante de la salud fisica

y mental, perpetuaran la fatal atraccion por laspuestas inaceptables» es muy
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ilustrativo de la situacién que viven millones d&es humanos y la violencia que
impera no s6lo en México, sino en el mundo entéeahi que haya que repensar en un
nuevo tipo de economialdna economia con rostro humangue coadyuve a
transformar lacultura de la violencia&n unaCultura de paz

ANEXO 7.

340



INDICE DE TABLAS



INDICE DE TABLAS
Tabla I.1. Namero total de alumnos, profesorescy@ss en el Estado de Puebla, curso
2005-2006, pagina 21.
Tabla 1.2.Estadisticos de fiabilidad del cuestionario, pagi#a

Tabla 1.3. Poblaciéon de profesores y profesoragdlecacion basica del afio lectivo
2005 — 2006 (SEP-Puebla), pagina 34.

Tabla I1.4. Escuelas en las que fue aplicado etmreario y nimero de profesores/as
encuestados/as, pagina 36.

Tabla 1.5. Total de cuestionarios aplicados en cadauela por nivel
socioecondmico, pagina 37.

Tabla I.6. Distribucion de la muestra segun sulmeeestudios, pagina 40.
Tabla 4. 1. Distribucidon de la muestra por génpégina 209.

Tabla 4.2.Distribucion de la muestra en funcion de los afeexperiencia docente,
pagina 209.

Tabla 4.3. Distribucion de la muestra segun sul migesstudios, pagina 210.
Tabla 4. 4. Grados escolares en los que fue apliebduestionario, pagina 211.

Tabla 4.5. Total de cuestionarios aplicados en cada escuela npeel
socioecondmico, pagina 211.

Tabla 4.6. Comparacion de la edad por sexo (TeStul#ent), pagina 212.
Tabla 4.7. Distribucidon de la edad por nivel edivca{Test de la varianza), pagina 214.

Tabla 4.8. Distribucion de la edad por nivel socay@®mico (Test de analisis de la
varianza), pagina 215.

Tabla 4.9Tabla de contingencia Sexo — afios de experiencent®, pagina, 216.

Tabla 4.10. Distribucion de experiencia docente gexo (Test de Mann-Wytney),
pagina 217.

Tabla 4.11. Distribucion del nivel educativo poksdTest de Mann-Witney), pagina
218.

Tabla 4.12. Distribucion del nivel socioecondémiaar gexo (Test de Mann-Witney),
pagina 219.

342



Tabla 4.13.Tabla de contingencia. Aflos de expeaeAgrado en el que trabajan los
profesores/as, pagina 220.

Tabla 4.14. Distribucién de experiencia docente rpeel educativo (Test de Kruskal-
Wallis), pagina 221.

Tabla 4.15.Tabla de contingencia. Afios de expeaaenaivel econdmico, pagina 222.

Tabla 4.16. Distribucion de experiencia docente poel socioeconomico (Test de
Kruskal-Wallis), pagina 223.

Tabla 4. 17. Tabla de contingencia por nivel ecanémgrado, pagina 224.

Tabla 4.18. Distribucion del nivel socioecondmipor nivel educativo (Test de
Kruskal-Wallis), pagina 225.

Tabla 4.19. Descriptiva general de los items dektianario, pagina 227.

Tabla 4.20. Relacién de los resultados del cuestiorton las variables de la muestra,
pagina 230.

343



INDICE DE GRAFICAS



INDICE DE GRAFICAS

Gréfica 4.1. Distribucion de la Edad, pagina 208.
Gréfica 4.2. Distribucion de la Edad por sexo, padl13.

Gréfica 4.3. Relacion Afios de experiencia (nunmesgubr intervalos ) — edad, pagina
214.

Grafica 4.4. Distribucion de la Edad por nivel ealivo, pagina 215.

Grafica 4.5. Distribucion de la Edad por nivel segiondmico, pagina 216.

Grafica 4.6. Distribucion de Afos de experienciagexo, pagina 217.

Gréﬁca 4.7. Distribucién de afos de experienciaggso, pagina 218.

Grafica 4.8. Distribucion del nivel educativo pexs, pagina 219.

Grafica 4.9. Distribucion del nivel socioecondmpmr sexo, pagina 220.

Grafica 4.10. Distribucion de la experiencia doeqgmir nivel educativo, pagina 221.
Grafica 4.11. Distribucion de experiencia docerterpvel educativo, pagina 222.

Grafica 4.12. Distribucién de experiencia docente pivel socioecondmico, pagina
223.

Gréfica 4.13. Distribucidén de afios de experiencieedte por nivel econdmico, pagina
224,

Grafica 4.14. Distribucion del nivel socioeconémpzwr nivel educativo, pagina 225.

Grafica 4.15. Distribucion del nivel socioecondmpmwr nivel educativo, pagina 226.

345



BIBLIOGRAFIA



BIBLIOGRAFIA

AC}UERDO NACIONAL PARA LA MODERNIZACION DE LA EDUCAGQON
BASICA (ANMEB) (1992) México, Gobierno de la Repigal Mexicana.

ALBA OLVERA, Maria de los Angeles (1998) El prograrde Educacion para la Paz y
los Derechos Humanos de la Asociacion Mexicana pesaNaciones Unidas, en

PEREZ VIRAMONTES, Gerardo (Coord.)Educacion, paz y derechos humanos.
Ensayos y experiencigkléxico, ITESO/ Ul, pp. 97-109.

ALTHUSSER, Luis (1977PosicionesBarcelona, Anagrama.

ALVAREZ BARRET, Luis (2002) Justo Sierra y la oleducativa del porfiriato, 1901-
1911, en SOLANA, Fernando et alii (Coordslistoria de la educacion publica en
Méxicaq México, SEP y FCE, pp. 83-115.

ALVAREZ DE TESTA, Lilian (1992)Mexicanidad y libro de texto gratuitdéxico,
UNAM.

ARCE GURZA, Francisco (1985) En busca de una eddca@volucionaria: 1924-
1934, en VAZQUEZ, Josefina Zoraida et alii (ComBnsayos sobre historia de la
educacion en Méxicdviéxico, El Colegio de México, pp. 171-221.

ARNAUT, Alberto (1990) ElI debate sobre la centralizacion y descentrali@aaci
educativa 1889-196México, SEP.

BALLARIN DOMINGO, Pilar (1994)Violencia sexista en nuestro sistema educativo
Barcelona, Laia.

BARREDA, Gabino (1998).a educacién positivista en Méxiddéxico, Porrda
BASSOLS, Narciso (1964)bras México, FCE.

BAUDELOT, Christian y ESTABLET, Roger (1976p escuela capitalista en Francia,
Madrid, Siglo XXI Editores.

BAZANT, Milada (1993)Historia de la educacion durante el porfirigtbléxico, El
Colegio de México.

BAZANT, Milada (2002)En busca de la modernidad. Procesos educativo$ en e
estado de México 1873-191éxico, El Colegio Mexiquense, A.C./El Colegio de
Michoacan.

BELMONTE NIETO, Manuel (2002Ensefar a investigar. Orientaciones practicas
Bilbao, Ediciones Mensajero.

BERNARDO CARRASCO, José y CALDERERO HERNANDEZ, JoBérnando
(2000)Aprendo a investigar en educacjdadrid, Ediciones Rialp.

347



BINABURO ITURBIDE, José Antonio y MORENO ROMERO, &\(2008) Redes de
cultura de paz y convivencia, conferencia presentad el Primer Seminario de
Cultura de Paz desde Andalucfaranada, Espafia, RAIDPAD/ Instituto de la Paasy |
Conflictos, realizado los dias 18, 19 y 20 de seplire.

BISQUERRA, Rafael (198)1étodos de investigacion educativa. Guia pragtica
Barcelona, Ediciones CEAC.

BLANCO, Jose Joaquin (1976) El proyecto educatieoJdseé Vasconcelos como
Programa Politico, en AGUILAR CAMIN, HéctoEn torno a la cultura nacional
México, INI, pp. 85-94.

BOLANOS MARTINEZ, Raul (2002) Origenes de la eduéagublica en México, en

SOLANA Fernando, et alii (CoordsHistoria de la educacién publica en México
México, SEP/FCE, pp. 11-40.

BOURDIEU, Pierre y PASSERON, Jean-Claude C. (12®8)estudiantes y la cultura
Barcelona, Editorial Labor.

BOURDIEU, Pierre y PASSERON, Jean-Claude C. (12Z0)eproduccion. Elementos
para una teoria del sistema de ensefalzacelona, Laia.

BOWLES, Samuel, y GINTIS, Herbert (198ba instruccion escolar en la América
capitalistg Madrid, Siglo XXI Editores.

BRAVO AHUJA, Victor y CARRANZA, José Antonio (197@)a obra educativa,
1970-1976 México, SEP.

BREMBECK COLE, Speicher (1999ociologia de la EducaciorBuenos Aires,
Argentina, Editorial Paidds.

CABALLERO, Arquimedes y MEDRANO, Salvador (2002) &tgundo periodo de
Torres Bodet: 1958-1964, en SOLANA, Fernando et (@boords.)Historia de la
educacion publica en Méxicéxico, SEP/FCE, pp. 360-402.

CALLE, Ramiro (2006EI gran libro de yogaBarcelona, Editorial RBA

CALVO PONTON, Beatriz (1989)Educacion normal y control politigoMéxico,
Ediciones de la Casa Chata, CIESAS — SEP.

CARDENAS DEL RIO, Lazaro (1972)leario politicq México, Ediciones Era.

CARRILLO, Carlos A. (1977Antologia pedagogicaviéxico, Gobierno del Estado de
Veracruz, Direccion General de Educacion Popular.

CASCON SORIANO, Paco (2008 ducar en y para el conflictoMadrid, Espafia,
Cétedra Unesco de Derechos Humanos.

CASTILLO, Isidro (1976)México, sus revoluciones sociales y la educacMarelia,
Michoacan, México, Gobierno del Estado de Michoa€inco tomos.

348



CEMBRANOS PEREZ, Maria del Carmen y GALLEGO PERK®ria José (1988)a
escuela y sus posibilidades en la formacién detwatgs para la convivencgiaMadrid,
Instituto de Estudios Pedagogicos Somosaguas.

CLEGG, Frances (1984 stadistica facil. Aplicada a las ciencias socialBarcelona,
Grupo Editorial Grijalbo.

CLEMENT, Catherine (1991)Gandhi, profeta de la libertad Madrid, Aguilar
Universal.

CLEMENTE ESTEVAN, Rosa Ana (200B)esarrollo emocional y competencia sogial
en Revista Electronica de Motivacion y Emocion,uwoén: VII, nimeros 17 — 18,
consultada el 26/X1/2008.

COHEN, Louis y MANION, Lawrence (1990ylétodos de investigacion educativa
Madrid, La Muralla.

COLL MARTIN, Sebastian y GUIJARRO GARVI, Marta (18PEstadistica aplicada
a la historia y a las ciencias socialddadrid, Piramide.

COMINS MINGOL, Irene (2003)a eética del cuidado como educacion para la,paz
Tesis Doctoral, dirigida por el Doctor Vicent Magz Guzman, Universidad Jaume |
de Castelldn.

COMINS MINGOL, Irene (2008)Propuestas de futuro: la ética del cuidado y las
nuevas masculinidadesonferencia presentada en el Seminario Internakfdviajeres

y paz. Teoria y practicas de una Cultura de”pegalizado en Granada, los dias 6y 7
de noviembre.

CONSEJO NACIONAL DE FOMENTO EDUCATIVO (CONAFE) (269 Triptico
informativo Je interesa un APOYO ECONOMICO para seguir estianSi ta me
ayudas a Mi el CONAFE te ayudaia T

CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICAQS (2005)
México, Editorial Alco.

CORDERA, Rolando y TELLO, Carlos (2002féxico: la disputa por la nacion
perspectivas y opciones del desarrpNéxico, Editorial Siglo XXI.

CORTES, Ana Maria (2008ebastian Lerdo de Tejadsléxico, Planeta DeAgostini.

CORTES GONZALEZ, Alfonso (2008) La cultura de pazl@ publicidad institucional
Una vision general de los casos andaluz, espafolandés, conferencia presentada en
el Primer Seminario de Cultura de Paz desde AndalJugfanada, RAIDPAD/ Instituto
de la Paz y los Conflictos, realizado los dias1B8y 20 de septiembre.

DE LARA GUIJARRO, Enriqueta y BALLESTEROS VELASQUEBelén (2001)
Métodos de investigacion en educacién social, MRdsNED.

349



DEL POZO, José (2002)istoria de América Latina y del Caribe 1825-20&hntiago
de Chile, Editorial Lom.

Del RINCON IGEA, Delio (1995)Técnicas de investigacion en ciencias socjales
Madrid, Dykinson.

DIAZ DEL CORRAL, Eulogio (1987Historia del pensamiento pacifista y no-violento
contemporanedBarcelona, Hogar del Libro.

DONNERSTEIN, Edward (1998) ¢Qué tipos de violenkay en los medios de
comunicacion? El contenido de la television enHetados Unidos, en SANMARTIN,
José et alii (edsYiolencia, television y ciné/alencia, Editorial Ariel, pp. 43-63.

DREVET, Catherine (1976)Gandhi, su pensamiento y su acgioBarcelona,
Fontanella.

ENRIQUEZ DEL ARBOL, Eduardo (2003) ¢ Reordenandmfarmacion? Etica y paz
en un mass media, en MUNOZ A. Francisco et aliis(efictas del | Congreso
Hispanoamericano de Educacion y Cultura de ,Ramnada, Editorial Universidad de
Granada, pp. 201-214.

ESCOBAR, Edmundo (1998) Introduccion, en BARREDAab®o (1998) La
educacion positivista en Méxichléxico, Porrua, pag. 1-5.

ESCUDERO MUNOZ, Juan Manuel (1986) El desarrollbalericulm y la Educacion
para la Paz, eRevista de Pedagogia Socialimero 5, Madrid, pp. 4-21.

ETXEBERRIA MURGIONDO, Juan (1990Programacion y analisis estadisticos
basicos con spss-pMadrid, Paraninfo.

FERNANDEZ HERRERIA, Alfonso (2001) La educacion @& paz, en GERVILLA
CASTILLO, E. y SORIANO DIAZ, A.,La educacion hoy. Conceptos, interrogantes y
valores Granada, Grupo Editorial Universitario.

FERNANDEZ HERRERIA, Alfonso (2003) Una reconstruati intercultural del
concepto de paz, dma educacion para una cultura de paz: problemasgspectivas,
Madrid, UNED, Ediciones.

FERRIERE, Adolfo (1925FI alma del nifio a la luz de la ciengi®adrid, Bruno del
Amo, Editor.

FERRIERE, Adolfo (1926) a educacion auténomaiadrid, F. Beltran.
FERRIERE, Adolfo (1928) a practica de la Escuela Activdadrid, F. Beltran.

FISAS ARMENGOL, Vicen¢ (1987)ntroduccion al estudio de la Paz y de los
conflictos,Barcelona, Editorial Lerna.

FLORESCANO, Enrigue (2005)magenes de la Patrjavéxico, Taurus.

350



FREIRE, Paulo (1985)a naturaleza politica de la educacion. Cultura pody
liberacion, Barcelona, Ediciones Paidos/MEC.

FERNANDEZ HERRERIA, Alfonso (1992) Posibilidad deEducacion para la Paz en
la LOGSE. En Garcia Minguez, J., Ordofiez Vergara,JMy Sanchez Sanchez A.
(Editores) L.O.G.S.E. Perfiles para una nueva educacid@Branada, Espafa:
Universidad de Granada. (pp. 249-256).

FERNANDEZ HERRERIA, Alfonso (2000) La educacion @pda paz, en GERVILLA
CASTILLO, Enrique y SORIANO DIAZ, Andréd,a educacién hqgyGranada, Grupo
Editorial Universitario.

FERNANDEZ HERRERIA, Alfonso (2001) La educacion @da paz, en GERVILLA
CASTILLO, E. y SORIANO DIAZ, A.,La educacion hoy. Conceptos, interrogantes y
valores Granada, Grupo Editorial Universitario.

FRONSAC, Henri et alii (1986No-violencia y objecion de conciengiBarcelona,
Fontanella.

FUENTES MOLINAR, Olac (1983)Educacion y politica educativa en México
México, Nueva Imagen.

GALTUNG, Johan (1985%0bre la pazMadrid, Fontamara.

GALTUNG, Johan (1995Investigaciones teoricas. Sociedad y cultura coptadnea
Madrid, Tecnos.

GALTUNG, Johan (1993a) Los fundamentos de los éssusbbre la paz, en RUBIO,
Ana (Ed.)Presupuestos tedricos y éticos sobre la,Rxanada, Editorial Universidad
de Granada, pp. 1-45.

GALTUNG, Johan (1993b) Paz, en RUBIO, Ana (Betgsupuestos tedricos y éticos
sobre la Paz(ranada, Editorial Universidad de Granada, ppb@.7-

GALTUNG, Johan (2003)Paz por medios pacificos. Paz y conflicto, deséorgl
civilizacion Bilbao, Bakeaz/Gernika Gogoratuz.

GALVAN DE TERRAZAS, Luz Elena (1981).0s maestros de ayer. Un estudio
histérico sobre el magisterio: 1887-194@éxico, CIESAS.

GARCIADIEGO, Javier. (Coord.) (2004) De la Reform#a Revolucion, 1857 — 1920
En Enciclopedia. Gran Historia de Méxicdlustrada, Tomo IV México, Planeta
DeAgostini, CONACULTA/INAH.

GARCIA ROCA, Joaquin (2003) Mecanismos de exclusidirculos de violencia, en
Fundacion Seminario de Investigacion para la FRagificar violencias cotidianas
Zaragoza, Gobierno de Aragon, Departamento de @uwtliurismo, pp. 13-34.

GIMENO SACRISTAN, Jesus (1988)a pedagogia por objetivos: Obsesiéon por la
eficiencia,Morata.

351



GIMENO SACRISTAN, Jesus (1998 curriculum una reflexion sobre la préactica,
Morata.

GOBIERNO FEDERAL, SEP, SHCP, SEDESOL, SS, SNTE &®rograma Vivir
Mejor, Alianza por la Calidad de la Educacipkiéxico.

GONZALEZ COSIO, Arturo (2002) Los afios reciente964-1976, en SOLANA,
Fernando et alii (CoordsHistoria de la educacion publica en Méxiddéxico, SEP /
FCE, pp. 403-425.

GOMEZ NAVAS, Leonardo (2002) La revolucion mexicank educacion popular, en
SOLANA, Fernando et alii (CoordsHlistoria de la educacion publica en Méxjco
México, SEP/FCE, pp. 116-156.

GUERRA de LUNA, Manuel (2002rancisco |. Maderp México, Editorial Planeta
DeAgostini.

GUEVARA NIEBLA, Gilberto (1985)La educacién socialista en México 1934-1945
México, SEP/Ediciones El Caballito.

HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto y otros (2008)Jetodologia de la investigacion
México, Mc-Graw-Hill.

JARES, Xesus, R. (1999 ducacion para la paz. Su teoria y su practibéadrid,
Editorial Popular.

JARES, Xesus, R. (1999Fducacion y derechos humanos. Estrategias didactca
organizativas Madrid, Editorial Popular.

JARES, Xesus, R. (2001Educacion y conflicto. Guia de educacion para la
convivenciaMadrid, Editorial Popular.

JARES, Xesus, R. (200&ducar para la paz en tiempos dificil@®lbao, Bakeaz.

JARES, Xesus, R. (200%ducar para la verdad y la esperanza. En tiempos de
globalizacion, guerra preventiva y terrorismdgadrid, Editorial Popular.

JARES, Xesus, R. (200@edagogia de la convivenc¢iBarcelona, Grao.

JIMENEZ BAUTISTA, Francisco (2006) La paz neutrdayrealidad indigena como
constructora de espacios neutrales de paEspacios Publicos 17Toluca (México),
pp. 352-366.

JIMENEZ BAUTISTA, Francisco (2006) Nuevas «paceswapla paz, en JIMENEZ
BAUSTISTA, Francisco y LOPEZ MARTINEZ, MarioHablemos de PazCucuta,

Colombia, Instituto de Investigacion en Paz, Cetdliy Democracia, Editorial
Universidad de Pamplona, pp. 47-97.

JIMENEZ BAUTISTA, Francisco (2006) Sobre la VIOLENMCYy sus causas, en
JIMENEZ BAUSTISTA, Francisco y LOPEZ MARTINEZ, MariHablemos de Paz

352



Cdcuta, Colombia, Instituto de Investigacion en, Raanflicto y Democracia, Editorial
Universidad de Pamplona, pp. 101-134.

JIMENEZ BAUTISTA, Francisco (2008} ultura de pazBarcelona, Universitat Oberta
de Catalunya.

KRAUZE, Enrique (1984) EIl caudillo Vasconcelos, MATUTE, Alvaro y DONIS,
Martha (Comps.José Vasconcelos. Su vida y su obvexico, UNAM, Textos de
Humanidades, pp. 25-49.

KRAUZE, Enrique (1987¥>5eneral Misionero. Lazaro Cardenddéxico, FCE.

KRAUZE, Enrique (1987Reformar desde el origen. Plutarco Elias Calls¥xico,
FCE.

KRAUZE, Enrique (1999l sexenio de Ruiz Cortinggléxico, Editorial Clio.

LANZA DEL VASTO, Joseph Jean (199B) Arca tenia por vela una nifi&alamanca,
Sigueme.

LATAPI SARRE, Pablo (1975Reformas educativas en los cuatro Gltimos gobiernos
1952-1975 México, Oficina de Comercio Exterior, volumen 28(imero 12 de
diciembre de 1975, pp. 1323-1333.

LATAPI SARRE, Pablo (1998Yn siglo de educacion en Méxjchléxico, Fondo de
Estudios e Investigaciones Ricardo J. Zevada, COMAA/FCE. Tomos 1y II.

LATAPI SARRE, Pablo (2003E! debate sobre los valores en la escuela mexicana
México, FCE.

LATAPI SARRE, Pablo (2004)La SEP por dentro. Las politicas de la Secretaga d
Educacion Publica comentadas por cuatro de susesados (1992-200¢ México,
FCE.

LEDERACH, Jean Paul (198&ducar para la pazMadrid, Fontamara.

LLINAS ALVAREZ, Edgar (1978)Revolucion, educacion y mexicanidad. La busqueda
de la identidad nacional en el pensamiento eduoatiexicanpMéxico, UNAM.

LOAEZA, Soledad (1988Clases medias y politica en México. La querellaoksc
1959-1963 México, El Colegio de México.

LOPEZ-FEAL, Rafael (2003)Métodos de investigacion en ciencias humanas y
sociales Barcelona, José Luis Losada.

LOPEZ MARTINEZ, Mario (2003) Noviolencia y cambis)(social (es), en MUNOZ,
Francisco A. et alii (edspctas del I Congreso Hspanoamericano de Educacion y
Cultura de pazrealizado en Granada en septiembre, del 20021iéss11, 12, 13, 14 y
15, Editorial Universidad de Granada, pp. 85-100.

353



LOVELOCK, James (1983pAIA: una nueva vision de la vida sobre la tierkdadrid,
Hermann Blume.

LOVELOCK, James (1992fGAIA: una ciencia para curar el planetdBarcelona,
Integral.

LOVELOCK, James (2005)omenaje a GAIA: la vida de un cientifico indepentk
Pamplona, Laetoli.

LOVELOCK, James (2007)La venganza de la tierra: porqué la Tierra esti
rebelandose y como podemos todavia salvar a la hidad Barcelona, Planeta.

LOYO BRAVO, Engracia (1999¥%0biernos revolucionarios y educacion popular en
México, 1911 — 1928viéxico, El Colegio de México.

LOYO BRAVO, Engracia (1992) Lectura para el pued®21-1940, en VAZQUEZ,
Josefina Zoraida. (Compla educacion en la historia de Méxiddéxico, El Colegio
de México, pp. 243-290.

MARTINEZ GUZMAN, Vicent (2001) Filosofia para hacer las pacesBarcelona,
Icaria/Antrazyt.

MARTINEZ GUZMAN, Vicent (2003) Culturas para hackrs paces y educar con
cuidado, en MUNOZ, Francisco A. et alii (edsActas del | Congreso
Hispanoamericano de Educacion y Cultura de ,Ramnada, Editorial Universidad de
Granada, pp. 55-69.

MARTINEZ JIMENEZ, Alejandro (1992) La educacion eiental en el porfiriato, en
SOLANA, Fernando et alii (CoordsHistoria de la educacion publica en México
Meéxico, SEP/FCE, pp. 105-140.

MARTINEZ LOPEZ, Mario (2003) Noviolecnia y cambis)(social (es), en MUNOZ,
Francisco A. et alii (edsActas del | Congreso Hispanoamericano de Educagion
Cultura de PazGranada, Editorial Universidad de Granada, pp.@5-1

MARTINEZ RIZO, Felipe (2006)La telesecundaria mexicana. Desarrollo y
problematica actualMéxico, INEE.

MATUTE, Alvaro (2002) La politica educativa de Jogasconcelos. En SOLANA,
Fernando et alii (CoordsHistoria de la educacion publica en Méxjddéxico, SEP/
FCE, pp. 166-182.

MAYOR ZARAGOZA, Federico (2001) Prologo de preseinda, en LOPEZ LOPEZ
Mary Carmen,Educar para la ciudadania y la paz como proyecttercultural,
Granada, Espafa, Grupo Editorial Universitario.

MEDIN, Tzvi (1990)El sexenio alemanistdéxico, Ediciones Era.

MEJIA ZUNIGA, Raul (1997).a escuela que surge de la revolugitféxico, FCE.

354



MENESES, Enrique (1983)endencias educativas oficiales en México; 18211191
México, Porrda.

MENESES, Enrique (1985Jendencias educativas oficiales en México; 19123193
México, Centro de Estudios Educativos.

MENESES, Enrique (1988Jendencias educativas oficiales en México; 19344196
México, CEE /UL.

MEYER, Lorenzo (1978)Los inicios de la institucionalizacion: La politicdel
maximatQ México, El Colegio de México, Tomo 12 de la seritistoria de la
Revolucién Mexicana.

MONROY HUITRON, Guadalupe (197%olitica educativa de la Revolucion, 1910-
194Q México, Sep-Setentas.

MOHANDAS KARAMANCHAND, Gandhi (1920)Letters I'asrham Paris, Editorial
Albin Michel.

MOHANDAS KARAMANCHAND, Gandhi (1988)Todos los hombres son hermanos
Salamanca, Sigueme.

MOHANDAS KARAMANCHAND, Gandhi (2004)Escritos esencialesEdicion de
Normal Kumar Bose, Santander, Sal Térrea.

MONZON, Luis Gerardo (1936Petalles de la educacion socialista implantables en
Méxicq México, Talleres Gréaficos de la Nacion.

MORALES JIMENEZ, Alberto (1987Maestros de la Revolucién Mexicandéxico,
Instituto Nacional de Estudios Historicos de la ®legion Mexicana.

MORENO BOTELLO, Ricardo (1987a escuela del proletariado. Ensayo histérico
sobre la educacion técnica industrial en México7@-8938 México, UAP.

MORENO, Raul (1984) La cultura y la filosofia ibarericana de José Vasconcelos,
en Matute, Alvaro y Donis, Martha (Comp3gsé Vasconcelos: Su vida y su obra
México, UNAM, Textos de Humanidadepp. 102-115.

MORENO Y KALBTK, Salvador (2002) El porfiriato, priera etapa (1876-1901), en
SOLANA, Fernando et alii (CoordsHistoria de la educacién publica en México
México, SEP/FCE, pp. 41-81.

MULLER, Jean Marie (1995Fandhi.La sabiduria de la no-violenci@ilbao, Desclée
De Brouwer.

MUNOZ, Francisco A. (ed.) (200Da Paz imperfectaGranada, Instituto de la Paz y
los Conflictos, Editorial Universidad de Granada.

MUNOZ, Francisco A. y LOPEZ MARTINEZ, Mario (ed€2000)Historia de la Paz.
Tiempos, espacios y actor€ranada, Editorial Universidad de Granada.

355



MUNOZ, Francisco, A. et alii (2009nvestigacion de la paz y los derechos humanos
desde AndaluciaGranada, realizado en Granada en septiembr@00&, los dias 11,
12, 13, 14 y 15, Editorial Universidad de Granada.

MURES QUINTANA, Maria Jesus (Coord.) (200Problemas de estadistica
descriptiva aplicada a las ciencias socigldtadrid, Pearson Prentice-Hall.

NACIONES UNIDAS (NN.UU.) (1986Actividades de Naciones Unidas en Materia de
Derechos Humano®NuevaYork, Naciones Unidas

NIEHOFF, Debra (2000Biologia de la violencigBarcelona, Editorial Ariel.

ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS (ONU) (1945)Carta Constitutiva
de la Sociedad de Naciones Unidas.

ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCAGDN, LA
CIENCIAY LA CULTURA (UNESCO) (1945 arta fundacional

ORNELAS, Carlos (1984) La educacion técnica y laoldgia de laRevolucién
Mexicana en LECHUGA, Guillermo (CompJa ideologia educativa de la Revolucion
Mexicana México, UAM — Unidad Xochimilco, pp. 33-63.

ORNELAS, Carlos (1995 sistema educativo mexicano. La transicion delérsiglo,
México, CIDE/NF/FCE.

PALACIOS, Jesus (1979)a cuestion escolar. Criticas y alternatiyaBarcelona,
Editorial Laia.

PANIKKAR, Raimon (1993Paz y desarme culturaGantander, Sal Térrae.
PENA, Daniel (2001Fundamentos de estadistjddadrid, Alianza Editorial.

PENA, Daniel et alii (1997)ntroduccion a la estadistica para las ciencias iatss
Madrid, McGraw-Hill.

PEREZ LOPEZ, César (200F§cnicas de analisis multivariante de datos. Aglicaes
con SPSSViadrid, Pearson Prentice-Hall.

PLAN ANDALUZ DE EDUCACION PARA LA CULTURA DE PAZ Y
NOVIOLENCIA. Andalucia Escuela de Paz (2001). JuigaAndalucia. Consejeria de
Educacion y Ciencia.

PODER EJECUTIVO FEDERAL/SECRETARIA DE EDUCACION PURCA (1989)
Programa para la Modernizacion Educativa: 1984-19R¥exico, SEP.

PODER EJECUTIVO FEDERAL (2000) Prograraciclomedia.

PRAT, Enric (Ed.) (2004Pensamiento pacifistdarcelona, Icaria/Antrazyt.

356



PRIETO ALCANTAR, Jacinto (2000).Apuntes de Politicas Publicascuarto
cuatrimestre de la Maestria en Administracion depiesas Financieras, Universidad
Iberoamericana, Plantel Golfo — Centro. EstadowibR, México.

RABY David, L. (1974)Educacion y revolucion social en MéxicMéxico, Sep-
Setentas.

RAMOS, Samuel (194N einte afios de educacion en MéxiktExico, UNAM.

REIMERS, Fernando (2003)a necesidad de una politica de educacion inicial e
América Latina y el CariheMéxico, Correo de la UNESCO.

RESTREPO, Luis Carlos (199E) derecho a la ternuraColombia, Editorial Retina,
Ltda.

REYNA, José Antonio (2005%andhi y la noviolenciaCaracas, Venezuela, Monte
Avila Editores Latinoamericana.

REYES HEROLES, Joaquin (198%ducar para construir una sociedad mejor
México, SEP, dos tomos.

RITCHEY FERRIS, Joseph (200Estadistica para las ciencias sociales. El potencia
de la imaginacion estadisticéxico, Mc Graw-Hill.

ROBLES, Martha (2003Educacion y sociedad en la historia de Méxiddéexico,
Editorial Siglo XXI.

RODRIGUEZ ALCAZAR, Francisco Javier (2000) La Edoidm para la Paz en la
Universidad, enCultivar la paz. Perspectivas desde la Universiddel Granada
Granada, Editorial Universidad de Granada, pp. 125-

ROSADO, Miguel Angel (2006Metodologia de investigacion y evaluagidiadrid,
Trillas.

SALINAS DE GORTARI, Carlos (1991pensamiento educativMéxico, SEP.
SANCHEZ CARRION, Juan Javier (Edit.) (198#)troduccién a las técnicas de
analisis multivariable aplicadas a las ciencias istes Madrid, Centro de

Investigaciones Socioldgicas.

SANCHEZ CARRION, Juan Javier (200B)anual de andlisis estadistico de los datos
Madrid, Alianza Editorial.

SANTIN, Maria R. (2002)Justo SierraMéxico, Planeta DeAgostini.
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA/SINDICATO NACIONAL DE

TRABAJADORES DE LA EDUCACION (1992)Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion BasigaNMEB).

357



SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (2006)Plan de Estudios para la
Ensefianza Secundayisléxico.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA/SINDICATO NACIONAL DE
TRABAJADORES DE LA EDUCACION, et alii, (2008Programa Vivir Mejor.
Alianza por la Calidad de la Educacioméxico.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (2008Programa Nacional Escuela
Segura

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (2008)Programa Vive Saludable
EscuelasBoletin 12390907 del 18 de septiembre.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, (2008) Boletin 114bril.
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (2008) Boletin 118&bril.
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (2008) Boletin 12Mhayo.

SEP, Boletin 12390907 del 18 de septiembre del 30B8letines 111, 116 y 120 de
mayo del 2008; SEP — SNTPrograma Vivir Mejor Alianza por la Calidad de la
Educacién Gobierno Federal, SEP, SHCP, SEDESOL, SS, SNT&gr&ma:Vivir
Mejor. Alianza por la Calidad de la Educaci$f008).

SIERRA, Justo (2004)uarez, su obra y su tiempdiéxico, Porrda.

SILVA CACERES, Carlos (2008 Iutarco Elias CallesMéxico, Planeta DeAgostini.

SILVA HERZOG, JesUs (1982) Comprension y critica Ilde historia. México.
CEESTEM y Nueva Imagen. (Compilaciéon y prologo denMel S. Garrido).

SKIRIUS, Jhon (1984) Vasconelos: El politico y dueador, en MATUTE, Alvaro y
DONIS, Martha (Comps.José Vasconcelos. Su vida y su obkéxico, UNAM.
Textos de Humanidades, pp. 50-79.

SOTELO INCLAN, Jesus (2002) La educacion socialista SOLANA, Fernando et
alii (Coords.)Historia de la educacion publica en Méxiddéxico, SEP/FCE, pp. 234-
326.

STAPLES Anne (1985)Educar: panacea del México independienti®léxico,
SEP/Ediciones El Caballito.

STAPLES, Anne (1992) Alfabeto y catecismo, salvacidel nuevo pais, en
VAZQUEZ, Josefina Zoraida (CompLa educacion en la historia de Méxjddéxico,
El Colegio de México, pp. 69-92.

STREET, Susan (199R)aestros en movimiento. Transformaciones en ladrama
estatal 1978-1982México, CIESAS.

358



TANCK DE ESTRADA, Dorothy (1992) Las escuelas lastesianas, en VAZQUEZ,
Josefina, Zoraida (Complla educacion en la historia de Méxjddéxico, El Colegio
de México, pp. 49-68.

TENA RAMIREZ, Felipe (2005).eyes fundamentales de México 1808 — 200éxico,
Porrda.

TORRES BODET, Jaime (198W)emorias México, Porrua.
TORRES, Pilar (2003)osé VasconceloMéxico, Planeta deAgostini.

TORRES SEPTIEN, Valentina (198BRensamiento educativo de Jaime Torres Bodet
México, SEP/Ediciones El Caballito.

TORTOSA BLASCO, José Maria (200! largo camino de la violencia a la paz
Alicante, Publicaciones de la Universidad de Aliean

TREJO, Guillermo et alii (199&ducacion para una economia competitiva. Hacia una
estrategia de reformaviéxico, Diana-CIDAC.

UNESCO (1945)Carta fundacional

UNESCO (1946Primera reunion de su conferencia general
UNESCO (1948peclaracion Universal de los Derechos Humanos.
UNESCO (1959) a educacion para la comprension internaciqrigdiris.

UNESCO (1969)Algunas sugestiones sobre la ensefianza acerca déévechos
Humanos Paris.

UNESCO (1980Educacion para el desarmPBaris.

UNESCO (1983)La educaciéon para la cooperacion internacional y gaz en la
escuela primariaParis.

UNESCO (1986)Cémo actuar juntos en favor de la educacion paradanprension
internacional participando en el Plan de Escueladadas a la UNESCO. Manual
practico,Paris.

UNESCO (1988)Si jjuntos podemod?aris.

UNESCO (FMANU, 1986)eminario regional de perfeccionamiento de profesan
materia de desarme. Informe finaBymposium Internacional: Educacion para la
Comprension Internacional y la Paz, celebrado eneBana, del 7 al 11 de julio.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (UPN) (1981)Politica educativa en
Méxicq México, UPN, tres tomos.

VASCONCELOS, José (198Antologia de textos sobre educagibfexico, SEP.

359



VILLANEDA GONZALEZ, Alicia (2002) Valentin Gémez FariasMéxico, Planeta
DeAgostini.

WILKIE, James, W. (1978)ha Revolucion Mexicana: Gasto federal y cambio aoci
México, FCE.

ZEA, Leopoldo (2002) Epositivismo en México: Nacimiento, apogeo y deceaiden
México, Biblioteca del Instituto Nacional de EstosliHistoricos de la Revolucion
Mexicana.

ZEA, Leopoldo (1956)Del liberalismo a la revolucion en la educacion mcara
México, FCE.

ZERMENO, Sergio (1978Yna democracia utépicaviéxico, Siglo XXI.

360



ARTICULOS DE LA WEB Y PAGINAS WEB VISITADAS



ARTICULOS DE LA WEB Y PAGINAS WEB VISITADAS

CANCELA PRESIDENCIA DESFILE DEL 20 DE NOVIEMBRE
http://www.el-universal.com.mx/notas/383183.html
[12 de julio del 2008]

CENSO NACIONAL DE POBLACION Y VIVIENDA
http://www.inegi.gob.mx
[2 de diciembre del 2008]

COLEGIO NACIONAL DE EDUCACION PROFESIONAL TECNICAC(ONALEP).
http://conaleplerma.galeon.com/QesConalep,.htm
[1° de marzo del 2006]

CONFERENCIA MUNDIAL DE EDUCACION PARATODOS
htpp://www.sinexcusas2015.org/un_files/middlefrafites/objetivos/conferencias/Jom
tien.htm

[12 de diciembre del 2005]

CONTEO NACIONAL DE POBLACION Y VIVIENDA, 2005
http://www.inegi.gob.mx/est/contenidos/espanoléisis/conteo2005/iter2005/default.a
spx?s=est&c=10215

[3 de mayo del 2008]

CONSEJO NACIONAL PARA LA VIDAY EL TRABAJO.
http://www.conevyt.org.mx
[11 de noviembre del 2006]

DECLARACION MUNDIAL DE EDUCACION PARATODOS. “SATISKRCCION
DE LAS NECESIDADES BASICAS DE APRENDIZAJE”. Jomtiefailandia, 5 al 9
de marzode1990.

http://www.oei.es/efa2000jomtien.htm

[17 de junio del 2005]

DIAZ ORDAZ, aprovechar los avances de la tecnolqiiea abatir el analfabetismo.
24/febrero/1965. Nota del Instituto Nacional par&Valuacion de la Educacion (INEE)
la_telesecundaria_mexicana_desarrollo_y problematual 04.pdf

[21 de julio del 2006]

EDUCACION PARATODOS, Dakar, Senegal 26-28, abril 2200
http://UNESCO.org/education/efa/ed for all/dakframa.shtm|
[19 de marzo del 2007]

ELOGIOS Y OPTIMISMO, AL PRESENTAR GOBIERNO Y SNTE LRN
EDUCATIVO. Periédico La Jornada. Nota de Rosa Egda y Laura Poy.
http://www.jornada.unam.mx/2008/05/16/index.phpf#eacsociedad&article=043nsoc
[16 de mayo del 2008]

362



ESTADISTICAS SISTEMA EDUCATIVO POBLANO
http://www.aei.es/equipu/mexico/index.html#esta
[1° de abril del 2008]

FONDO DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA INFANCIA (UNIEF)
http://www.unicef.org/Mexico/spanish=overview.html
[10 de mayo del 2008]

GRUPOS ETNOLINGUISTICOS EN EL MEXICO DEL SIGLO XXI
htt://www.realyc.uaemex.mx/relyc/pdf112/11203408.pd
[2 de diciembre del 2008]

INEGI
http://www.inegi.gob.mx
[17 de junio del 2008]

INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION PARA ADULTOS (INEA)
http://www.inea.gob.mx
[18 de agosto del 2006]

LA EDUCACION BASICA EN MEXICO
http://www.coparmex.org.mx/contenidos/publicacion
[1° de diciembre/2008]

LAS ESCUELAS PUBLICAS MEXICANAS, CONTRA LA CULTURADE LA
VIOLENCIA

06-11-17.Violenciaescolar_Mexico.pdf-

Foxitreader 2.2 — [06-11-17.Violenciaescolar_Mexigedf],

[17 de junio del afio 2008]

LEY NACIONAL DE EDUCACION PARA ADULTOS.
http://www.anuies.mx/servicios/p anuies/publicae®nevsup/res017/txt.htm-
[27 de octubre del afio 2005]

PANORAMA EDUCATIVO DE MEXICO, 2005
http://www.inegi.gob.mx
[2 de diciembre del 2008]

PORCENTAJE DE POBLACION INDIGENA, PORCENTAJE DE POSCION
HABLANBTE DE LENGUA INDIGENA Y PORCENTAJE DE MONOLNGUES
http://www.inee.edu.mx/tei/file/%5Curst/local/teai@positorio/contenido/2005/Panoram
aEducativoDe Mexico/CS/CS2004/2005_CS04_pdf?indexsm

[2 de diciembre del 2008]

PUEBLA

http://es.wikipedia.org/wiki/Ciudad_de Puebla
htpp://www.visitingmexico.com.mx/puebla/destino_blae ciudaddepuebla.php
http://enciclopedia.us.es/index.php/Puebla_de Za@gPuebla)
http://puebla.gob.mx/puebla

363



http://www.quehacerenpuebla.com
http://enciclopedia.US.es/index.php/Enciclopediaiia
[22 de agosto del afio 2008 ]

RAMIREZ, Gloria. Por su labor como educadora enebkos Humanos. Gloria
Ramirez, académica de la UNAM, mujer del afio 20@fa del 07/mayo/2008.
http://www.cimacnoticias.com/site/08050705-GloriarRrez-aca33069.0.html

[8 de septiembre del afio 2008]

RAMIREZ, Gloria. Universidad Nacional Auténoma deéiico. Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales. Catedra UNESCO de Derechosatos.
http://sociolan.politicas.unam.8080

[8 de septiembre del afio 2008]

ROLDAN VERA, EugeniaEl sistema de ensefianza mutua y la cultura civicarde
los primeros afios de la republica independient®/dsico.
http://www.ocaribe.org/investigacion/historia_ca&ity/estado_educacion_2hm

[12 de enero del afio 2004].

UNESCO

DECENIO INTERNACIONAL DE UNA CULTURA DE PAZ Y NOVIQENCIA
PARA LOS NINOS DEL MUNDO, 2001-2010,
http://www.unesco.org/lycp/kits/resolutiones%20UNRES 59143s.pdf

[21 de septiembre del afio 2008]

EL DERECHO HUMANO A LA PAZ
http://www.unesco.org/cpp/sp/declaraciones/HRtof &dim

EL MANIFIESTO DE SEVILLA SOBRE LA VIOLENCIA
http://unescoc.unesco.org/images/0009/000943/0948 b&lf
[10 de septiembre del afio 2008]

POEMAS EN LENGUAS TOTONACA, PUREPECHA Y MAZATECA
http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/Revistaidigulos05 .html
[2 de diciembre del afio 2008]

MANIFIESTO 2000 PARA UNA CULTURA DE PAZ Y NOVIOLEN®
http:unescopaz.rrp.ups.edu/documentos/Manifiestd. ht
http://www3.unesco.org/manifiesto2000/sp/sp_6pdiris,

[10 de septiembre del afio 2008]

2000. ANO INTERNACIONAL DE LA CULTURA DE PAZ/EDUCATON PARA
LA PAZ
http://www.cje.org/c18/c8/Revista%20N%C3%BAmero% /2@ ument%20Library/p

az.pdf
[10 de septiembre del afio 2008]

UNICEF

364



Contra la violencia: Eduquemos para la paz
http://www.unicef.org/mexico/spanish/historiasdevi@697.htm
[19 de abril del afio 2008]

VIOLENCIA Y MALTRATO INFANTIL
http://www.unicef.org/mexico/spanish/protection-838&m,
[19 de abril del afio 2008]

VIOLENCIA EN LA ESCUELA
http://www.educacionenvalores.org/breve.php3?idvdsr804
[19 de abril del afio 2008]

365



N D

C

E



Pensamientos

Agradecimientos

Siglas utilizadas en esta investigacion

Introduccion

CAPITULO | )

PLAN DE TRABAJO, OBJETIVOS Y METODOLOGIA. ... ......
1. CONTEXTO POBLACIOML DE LA INVESTIGACION. . .......

1.1. ElEstadode Puebla. . .. ... . oo

1.2. Laciudad de Puebla. . . .. ... e

a) Otros lugares de interés en Pueblason:........ . ... ............
1.3. LaeducacibnenPuebla. . . ...« o

2. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION. .. ..............
2.1. Aspectos relevantes sobre laviolencia. . .. ................
a) Violenciadirecta. . . ...

b) Violencia estructural. . . ... ... e

c) Violenciacultural. . ........ . .
d) Violenciasimbllica. .......... .o

2.3. Disefio y metodologia de la investigacion eiogir. . .. ..........

2.3.1. Variables de lainvestigion. . . . ............ .. .. uuu.....

a) Las variables dependientes sonlasrelacienama . . ............

b) Las variables independientes son los itenejunto de items del. . .
cuestionario

c) Las variables influyentes son las caractedstgenerales del perfil d
los encuestados y de los centros educatigosentorno

2.3.2. Elcuestionario. . . ...
a) El cuestionario como instrumento de investac . ............
b) Validez del cuestionario. . ....... ... ... i

Pagina

Xl

10

10
15
19
.20

22

22
24
24
25
26

26
27
27
28

28
29
29
27
29
29

29
31

367



c) Fiabilidad del cuestionario. . ............................

2.3.3. Poblacion ymuestra. . . . ... .. e
a) Selecciondelamuestra. .. ... oot

b) Nivel educativo y socioeconomico de loscentros.............
c) Caracteristicas de los encuestados. .......... ... ... .o oL

2.4. Proceso de obtencién y andlisis estadistico.... . .............

2.4.1. Recogidade datos. . .. ... e
2.4.2. Estudio estadistiCo. . . . .. ..o
2.4.3. Fuentes documentales utilizadas. . ... ...................

CAPITULO Il ) ]
TRAYECTORIA DE LA EDUCACION EN MEXICO. . ... .........
(1810-2008)

1. LAEDUCACION EN MEXICOENELSIGLOXIX. .. ... ...

1.1. La educacién publica en México después dadependencia. . . . .
(1810-1857)

1.2. La educacion durante el gobierno del licedwia..............
Benito Pablo Juarez Garcia,
(1857 — 1872)

1.3. La educacion durante el gobierno del licedwia. . .............

Sebastian Lerdo de Tejada, y su repercusidel ambito nacional,
(1872 - 1876)

1.4. La educacion durante el gobierno delgeneral. . . .............

Porfirio Diaz Mori,
(1876 - 1910)

1.5. Amododereflexionfinal. . . .. ... oo oo,

2. LA EDUCACION EN MEXICOEN EL SIGLOXX. .o vue et

2.1. La educacion duranteRevoluciéon Mexicana . . .. .. ...........

(1910 — 1920)

2.2. La educacion durante el gobierno del general. . . ............

Alvaro Obregon, y la creacion de la
Secretaria de Educacion Publica y BellateA
(1920 — 1924)

33
34
35
35
37
40
40

41
41

44

45

46

52

55

57

63

64

65

69

368



2.3. La educacion durante el gobiernodel general. . . .............
Plutarco Elias Calles, y sus sucesores
(1924 — 1934)

2.4. La educacion socialista duraeteyobierno del general. . .. ... ...
Lazaro Cardenas del Rio,
(1934 — 1940)

2.5. La educacion durante el gobierno del general. . ..............
Manuel Avila Camacho,
(1940-1946)

2.6. La educacion durante el gobierno del licermiad. . . ...........

Miguel Aleman Valdés, y Adolfo Ruiz Cortines
(1946 - 1958)

a) Adolfo Lopez Mateos. . . . ... oot e
(1958 — 1964)

b) Gustavo Diaz Ordaz. . . . ...... ..o oo oo
(1964 - 1970)

c) Luis Echeverria Alvarez. .. .......cou it imnennnn.
(1970 - 1976)

d) José Lopez Portilloy Pacheco. . .........cco .o ool
(1976 - 1982)

e) Miguel de la Madrid Hurtado. . . . ... .. oo
(1982 - 1988)

f)Carlos Salinasde Gortari. . . . ......... i
(1988 — 1994)

g) Ernesto Zedillo Poncede Ledn. . . ... cooeee o i i i
(1994 - 2000)

2.8. Amodo dereflexiongeneral. . . ..... ... ... .. ... ... ... ..

a) Vicente Fox Quesada. . . . ...« e
(2000 — 2006)

75

82

88

92

93

93

96

98

99

101

104

108

109

111

111

111

369



b) Felipe Calderon Hinojosa. . . ... ...t
(2006 — 2012)

3.2.A modo de reflexion general sobre los tresoples. . . ...........
CAPITULO Il ) )

EVOLUCION HISTORICA DE LA INVESTIGACION Y DE LA
EDUCACION PARA LA PAZ

1. Acerca de como se produjo la evolucion de la Ingaston y de la. . .
Educacion para la paz

2. Evolucion histérica de la Investigacion par®&. . . ..............

2.1. Desarrollo histoérico de la Investigacion garpaz. . . ............

2.2. Primera etapa. La paz negativa y el estuéiatifico de las guerras. .

(Afos treinta — cincuenta)

2.3. Segunda etapa. Paz positiva. Cooperaciorsal#io. Desarme y.
refugiados. (Afios sesenta - ochenta).

2.3.1. Algunas reflexiones antropoldgicas sobre pstiodo. . .........

2.3.2. Reflexiones filosoficas respecto aestagetap. . . .............

2.4. Tercera etapa. Construyendo el futuro. Pazanénuevas culturas.
contra nuevas realidades). Afios noventa.

2.5. Cuarta etapa. Cultura de paz. Construir ynegrela paz. Finales de.
los afios noventa y el afio 2000.
2.5.1. Algunas reflexiones antropoldgicas. ....c... . ...

2.6. Otras «paces» para la Paz Mundial (Paz Sé&aalPersonal y Paz
en armonia con el medio ambiente, Paz emal@Paz Gaia)
a)LaPazSocial. . ........ ... . .
b) La Paz Interna/espiritual/individual del ser launmo es la paz del. . .
mundo
C)LaPazGaia. . ...

2.7. El mestizaje cultural de las paces: muiten y transcultural. . . . .

3. Evolucion histérica de la Educaciparalapaz. . ...............
3.1. Olas evolutivas de la Educacién paralapaz................
3.2. Primera Ola. El Movimiento de la Escuela Nueva . ...........
3.3. Segunda Ola. Creacién de la Organizaciéasi®laciones Unidas.

(ONU) y de la Organizacién de las Nacione&lds para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)

112

116

125

126

128

129

130

133

134

138
139

141

145

147

149

150
150

152

154

156

157

157

161

370



a) La educacion parala comprension internacional. . ... .........
b) Educaciéon en Derechos Humanos. . .......................
Cc) Laeducacionparaeldesarme.................. ...,
d) El Plan de Escuelas Asociadas (PEA) alaUNBSC. ..........

3.4. La Tercera Ola. La investigacion para la pana@ nueva disciplina.
cientifica

3.5. La Cuarta Ola. El legado de la noviolencigaadhi. . . ..........
4. La Educacion paralapazenelsiglo XXl .....................
4.1. Situacion de la Educacion para la paz en Mexic. . . ...........
4.2. La Educacion para lapaz en la actualidad. .................
5. Las Teorias de la Reproduccion Cultural y elveiesniento de le
violencia en los centros educativos

a) Louis Althusser. . ... ...
b) Samuel Bowles y Herbert Gintis. . . .........................
c) Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron......... . .............
d) Christian Baudelot y Roger Establet. . . .......................

6. Amodo de reflexion final. . .. ...« oo

CAPITULO IV ]
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS. . .........

1. Estudio estadistico de las variablesde lamaest. .. ...........
1.1. Descripcion y relaciones de las variables gde® de la muestra. .

d) Nivelde estudios. . .. ... i s
e) Nivel educativo (grado). . . .. ... cee i
f) Nivel socioeconémicodelcentro. . ............ ... ... .........

1.2. Relaciones entre las variables generalesmedsstra. . .. .........

a) Relacion Edad — SeX0. . . ...ttt i

b) Relacion Edad — afios de experiencia. . . ....................
c) Relacion Edad — nivel educativo. . . .. .ceu. oo
d) Relacion Edad — nivel SOCioecon0mIcCo. . .cccoeee v v v v v n s
e) Relacion Sexo — experienciadocente. . ......................
f) Relacidon Sexo — nivel educativo. . . .........................
g) Relacion Sexo — nivel socioecondmico. . ........ .. ..
h) Relacion Experiencia docente — nivel educativo.. . .. ...........
i) Relaciéon Afos de experiencia — nivel socioecoigdm .. ..........
j) Relacion Nivel educativo — nivel socioecondmico. .. ...........

1.3. Resultados de los items del cuestionario. . .. ................

166
167
168

170

172

176

176

184

193

194
195
198
200

202

206

207
207
207
208
209
210
210
211

211
212
213
214
215
216
218
219
220
222
224

371



1.4. Correlaciones de los items con las varialdesles . . . .........

1.5. Sintesisde resultados. . . . ...
a) Primer grupo: violencia cultural. . . .. ..o
ResumeN. . . ... e

b) Segundo grupo: violencia estructural. . ........ . ... ... L
Resumen. . ... ... e
c) Tercer grupo: violenciasimbodlica. . ... ......................
Resumen. . ... ... e

2. Andlisisderesultados. . .. ... . eee
A) En cuanto alaviolenciacultural. . ... ........ ... . L
B) En cuanto a la violencia estructural . . ........... ... . L.
C) En cuanto alaviolenciasimbdlica. . . .......................

2.1. Discusion del conjunto de resultados .« .o . o oL
2.2. Limitantes del estudio. . . .. ... ...
2.3. Futuras lineas de investigacion sugeridas. ... ...............

CAPITULO V
PROPUESTA DE EDUCACION Y CULTURA DE PAZ PARA LA
CIUDAD DE PUEBLA (MEXICO).

1. IntroducCCion. . . . .. . o e,

2. MarCOteONICO. . . ..t e e,
a) Laculturadepaz......... ... oo
b) EducacionyCulturadepaz.......coue oo,

3. Objetivos y propuesta . . .......vcoe ittt e
3.1. Fines y objetivos para la formaciéon de profesfas. . ............
3.2. Fines y objetivos para la educacion de alufasos. . . ...........
3.3. Fines y objetivos para la concienciacion docia . . ............

4. Medidas y aCtuUaCiONEeS. . . . . .ot e e
4.1. Medidas y actuaciones relativaslaha de convivencia en los . . .
Centros

a) La creacion de un area de asesoramiento demteoSEP-Puebla. . . .

b) La creacion de programas de capacitacion dégooadoen . ... ...
estrategias de regulacion y mediacion de aofli con miras a la
puesta en marcha de programas de mediaciéGadancentro

c) Creacién de un programa de actividades extri@ssogue potencien.
una mejor convivencia interior de la escuela

4.2. Medidas y actuaciones relativas a los progeetiucativos. . . . ... ..
a) Como idea general, la SEPRebla, apoyara a los centros educativo:
en la elaboracion, implementacion y evaluadénodos aquellos

235
235
242
243
252
253
253

254
254
260
264
265
267

268

271

272

276
278
280

280
283
288
289

290
2901

292

292

292

293
293

372
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a) Se recomienda a las universidades poblanasieraas, la. . . ... ....
implementacion de cursos de formacion relaaios con los
contenidos de laducacionja Investigaciory la Cultura de paz.

b) Se recomienda incluir en los planes y progrageasstudio. . . ... ...
universitarios, materias relacionadas cdadacacion y Cultura de
paz.

c) Se recomienda a la SEP-Puebla y al gobierng&stado de Puebla, la.
publicacion de estudios e investigaciones steimas relacionados con
laEducacion y Cultura de paz.

d) Se recomienda que la SEP-Puebla, de manerantamjon el gobierno
del Estado de Puebla, apoyen el desarroliwestigacion de temas
relacionados con Educacion y Cultura de paz.
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