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Resumen: Los contenidos del curriculum y los manuales de texto sobre historia en el area de ciencias
sociales pueden presentar los mismos hechos histéricos desde perspectivas diferentes como en el caso de
la historia compartida de Ecuador y Espafa. La investigacion que se presenta es un analisis documental de
naturaleza exploratoria, descriptiva e interpretativa, que analiza el curriculum y los manuales de texto de
Ecuador y Espafia de las dos ultimas reformas para conocer el sentido que se le da a la historia y el trabajo
que se realiza desde el pensamiento historico. De Ecuador se analiza la LOEI de 2016 y 2021 y de Espafia
la LOMCE de 2014 y la LOMLOE de 2024 y manuales de Secundaria y Bachillerato de las respectivas
legislaciones. Los principales hallazgos sefialan dos formas de presentar la historia, una perspectiva
hispanista desde Espafia y una perspectiva decolonial desde Ecuador y se trabaja mas en Espafia desde
el pensamiento histérico.

Palabra clave: Ensefianza de la historia

Analysis of the social sciences curriculum and textbooks among Spain and Ecuador. A comparative
study on shared history

Abstract: The content of the curriculum and textbooks about history in field of social sciences may present
the same historical facts from different perspectives, as exemplified by the shared history of Ecuador and
Spain. The research presented is a documentary analysis of an exploratory, descriptive and interpretative
nature. It analyses the curriculum and textbooks of Ecuador and Spain from the last two reforms to ascertain
the sense given to history and the work done from historical thinking. The LOEI of 2016 and 2021 from
Ecuador and the LOMCE of 2014 and the LOMLOE of 2024 from Spain are the subject of analysis.
Additionally, the secondary and baccalaureate textbooks corresponding to the legislation are also included
in the study. The principal findings indicate the existence of two distinct approaches to the presentation of
history: an hispanic perspective from Spain and a decolonial perspective from Ecuador. Additionally, it is
evident that Spain has devoted greater attention to the development of historical thinking.
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Introduccion

El curriculum prescrito establece una serie de instrucciones, parametros y estructuras
que enmarcan la practica pedagogica dentro de unos limites discursivos, procesuales y
de contenido (Bernstein, 2021). El curriculum se concreta en las planificaciones
docentes y el contenido de los libros de texto. En el ambito de la ensefianza de la
historia, la socializacién del imaginario colectivo sobre los hechos histoéricos se produce,
principalmente, a través del proceso de ensefianza-aprendizaje, siendo el libro de texto
uno de los elementos centrales y habituales de difusién (Llewellyn et al., 2024). Para
realizar un analisis pormenorizado del curriculum y libros de texto es preciso centrarnos
en un contenido curricular concreto. En este caso, nos enfocamos en la historia
compartida entre Espafia y Ecuador: el descubrimiento, conquista e independencia de
la América Hispana.
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En Espafia y Latinoamérica, los libros de texto pasaron de dar una visiéon simplificada
de lo que fue la empresa americana a generar un contenido mas amplio, completo y
detallado de los procesos, las causas y las consecuencias a partir de finales del siglo
XIX'y principios del XX (Valls, 2013). Durante el siglo XX en Espafia, los libros de texto
glorificaron la empresa espanola en América, sobre todo durante el franquismo, y solo
a finales de siglo se han observado posiciones mas criticas (Chust y Silva, 2022;
Campos, 2016). A principios del S. XX, los libros de texto presentaban a América como
fruto del desarrollo de Espana (Oliveira, 2009). A finales del S. XX, los manuales
presentaban la informacion parcelada, no relacionaban el pasado y el futuro y carecian
de actividades de practica (Valls, 2013). Estas carencias se han superado en los ultimos
afos con la incorporacion paulatina de la perspectiva del pensamiento historico
(Casanova, 2020). Esta propuesta didactica se centra en la importancia de los hechos
histéricos, en la manipulacion de las evidencias histéricas, la comprension del fluir del
tiempo, las causas y consecuencias de los hechos histéricos, la dimensién ética y cémo
interpretar el pasado desde nuestro presente (Seixas y Morton, 2013).

En Ecuador, la historia transmitida en los manuales pretendia generar una Historia
Patria donde la independencia fuera vista como una ruptura con el orden anterior gracias
a los libertadores y el apoyo de los diferentes grupos étnicos. Esta historia transmitida
en los manuales hasta 2015 tiene el fin de generar una identidad nacional dentro de los
limites de la republica (Silva, 2022) en consonancia con las politicas educativas de la
época, que dieron paso a finales de los 90 a la multiculturalidad y la integracién
latinoamericana y el antiimperialismo (Luna, 2014). En los ultimos afios, antes de la ley
de educacién de 2016, los libros de texto presentaban una linea decolonizadora y
transformadora, pero con ciertas incongruencias cuando se presentan conceptos de
caracter eurocéntrico que menoscaban las posibilidades de reconocer la diversidad
epistemoldgica del pais (Pla, 2016), lo que también observan Brito y Gamez (2019)
cuando se considera a la poblacién afrodescendiente.

Los estudios comparados en el caso del descubrimiento de América sefialan que, en el
caso de México y Espana, los estudiantes reciben un relato diferente de los mismos
hechos, que busca construir la identidad de cada nacion (Carretero et al., 2002). Entre
Venezuela y Espafia, Rojo (2023) senala que nos encontramos ante manuales escritos
desde la perspectiva de los vencidos. Pla (2016) sefiala que el curriculum de México,
Chile y Ecuador mantienen un contenido historico dentro de la logica simbdlica
eurocéntrica naturalizada como objetiva a diferencia de Bolivia que se situa en una
légica transformacional y decolonizadora, al igual que observa Alvarez (2023, 2020)
para Chile.

En el contexto espanol, el estudio de los manuales de historia es un campo clasico
dentro del estudio de la historia y su didactica (Solé y Rodriguez, 2018) donde se
observan estudios de tipo exploratorio (Cozar-Gutiérrez et al., 2023), critico (Campos,
2016) o interpretativos (Chust y Silva, 2022; Lépez Facal, 2014). En el caso de Ecuador,
en los ultimos afnos se han generado investigaciones de analisis historiografico (Silva,
2022) interpretativo (de la Cruz, 2008) y comparativo (Brito y Gamez, 2019). En el caso
del curriculum de historia de Ecuador, nos encontramos estudios criticos comparados
(P14, 2016) y de tipo exploratorio (Satian y Corrales, 2021).

La escritura de la historia es un proceso de construcciéon creativa (Seixas y Morton,
2013). El pasado es objeto de reinterpretacion desde enfoques y teorias diferentes, por
el avance de los recursos de analisis y por los hallazgos y descubrimientos (Ayala,
2014). Al revisar la historiografia, se observan, al menos, tres formas de acercarse a
estos periodos histéricos desde finales del siglo XX. Una perspectiva neutra, que se
centra en sefalar los hechos histéricos mas relevantes y aquellas interpretaciones que
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pueden generar conflicto con ejemplos desde los posibles puntos de vista (por ejemplo,
de Blas et al. 2011); una perspectiva decolonial que muestra los hechos histéricos desde
la vision de los conquistados con el objetivo de alcanzar una identidad nacional y
latinoamericana (Dussel, 1994); y una perspectiva hispanista, que sefala la importancia
histérica de la empresa espafiola frente a los elementos negativos (Gullo, 2021). La
perspectiva neutra, para algunos autores como Pla (2016), no existiria, ya que lo que se
intenta es construir un relato desde lo que se considera la narrativa objetiva que no es
sino la perspectiva de los conquistadores.

Sobre la conquista, se mantienen las disputas del Quinto Centenario que implantaba la
idea del encuentro entre dos mundos en 1492 que nos permitia entender la historia
mirando a los conquistadores y los conquistados (Ledn-Portilla, 1992). Desde una
perspectiva hispanista, se defienden la idea del descubrimiento como una empresa
espafnola que comienza con Colén y finaliza con Juan Sebastian Elcano y que el
concepto de encuentro desdibuja la realidad (Bueno, 1992). Sobre la conquista, Lopez-
Linares (2022), Gullo (2021) y Cruz (2017) destaca la importancia de la transformacién
de Latinoamérica por el mestizaje defendiendo que la extraccidon de los recursos
naturales no era los uUnicos motivos de los conquistadores. Desde la perspectiva
decolonial, se sigue sefalando que la principal motivacion de los conquistadores fue el
expolio de los recursos naturales (Ayala, 2014), se destaca la crueldad de los
conquistadores en la invasién y la conquista (Espino, 2021, Rivera, 2021) y se sefiala la
necesidad de interpretar la historia desde los conquistados para liberarse de la
epistemologia y la interpretacion impuesta por los conquistadores (Mignolo, 2011a;
O’Gorman, 1958). En cuanto a la emancipacion, desde una perspectiva hispanista se
sefialan las consecuencias negativas para los paises de América (Vegas, 2007) o se
destaca la intervencion de los pueblos originarios para defender la Corona (Gullo, 2021).
Desde la perspectiva decolonial, se defiende, por un lado, que los paises americanos
mejoraron sus condiciones econdmicas, sociales y politicas cuando se deshicieron de
Espana (Garcia y Rodriguez, 2006), y, por otro, que los movimientos de descolonizacion
no supusieron grandes cambios, ya que fue la revolucién de los criollos blancos
(Mignolo, 2011b) y siguié gobernando una minoria oligarquica manteniendo la opresién
sobre las clases populares (Ayala, 2018). La perspectiva decolonial se ha incorporado
en los ultimos afos en el marco curricular de algunos estados latinoamericanos como
en los discursos de docentes de Colombia y Brasil (Rativa-Velandia, Lima y Soto-
Arango, 2022).

La conquista de la zona de Ecuador se explica por la llegada de Cristobal Colén al
continente americano el 12 de octubre de 1492. Se crea la Casa de Contratacion en
Sevilla en 1503 para controlar el comercio con los territorios de ultramar y el Consejo de
Indias en 1511 como 6rgano de gobierno que sera independiente del Consejo de Castilla
en 1524 (Malamud, 2005). A través de este Consejo, el rey ejercia el control directo
generando una politica rigida y falta de innovacion para las provincias de la América
Espanola (Bethell, 1990b; Fernandez, 1992). Mas adelante, Francisco Pizarro conquista
el Imperio Inca con la ayuda de otras etnias por el descontento de la poblacion y el miedo
que infundian los castellanos al considerarlos como dioses. En 1553 Pizarro captura a
Atahualpa en una emboscada y, después de cobrar una recompensa por él, lo ejecuté.
Sebastian de Belalcazar prosiguio la conquista del incaico entrando en Quito en 1534,
que en 1563 se convertiria en el centro de la Audiencia de Quito (de Blas et al., 2011;
Bethell, 1990a).

Entre los efectos de la conquista se destaca el descenso de la poblacion indigena
causado, principalmente, por agentes patdgenos, y las muertes por la violencia ejercida
(Malamud, 2005). Fruto de los malos tratos dados a los indigenas, se promulgaron las
Leyes Nuevas de 1542 para proteger a los indigenas (Fernandez, 1992; de Blas et al.,
2011). Se formaron ciudades que dieron paso a los virreinatos y las audiencias. El virrey
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era elegido por el monarca y ostentaba la gobernacion del territorio. La organizacién
social de clases era igual que en la peninsula: los primeros puestos los ocupaban los
conquistadores y encomenderos, que explotaban a los indigenas, entre los castellanos,
y los caciques, que cobraban el Quinto Real a los indigenas, y la realeza inca entre los
indigenas, asi como los criollos, en la clase media se podria situar a los clérigos y los
mercaderes y artesanos, y en la clase baja se destacaban los indigenas, mestizos,
mulatos y negros. El mestizaje produjo un sincretismo cultural, religioso, social y
artistico. La encomienda, la mita, heredada del incario, y el obraje eran los espacios de
trabajo destinado a los indigenas (Ayala, 2018, 2014; de Blas et al., 2011; Malamud,
2005).

En el S. XVIII, Felipe V toma medidas econdmicas y politicas que no mejoran las
condiciones del territorio americano a costa de la mejora del comercio de Inglaterra
(Ayala, 2018). Con Carlos lll se establecio una politica de unificacion centralista y mejoro
la posicion de la burguesia con la liberaciéon del mercado (de Blas et al., 2011). En la
segunda mitad del siglo XVIII, la aparicion de figuras como Eugenio Santa Cruz y Juan
de Velasco, que reivindican la identidad quitefia, sumado a la situacion sefalada antes
y al ejemplo la revolucién en Francia y en américa del norte y la invasion de Espafia por
Napoledn Bonaparte, crearon el clima propicio para el desarrollo de la independencia
de américa del sur. En Quito se formé una Junta en 1809 en nombre de Fernando VII
que no fue reconocida. En la peninsula, la Constitucion de Cadiz de 1812, que reconocia
a los espanoles de ambos hemisferios, no fue reconocida por Fernando VII. El
descontento de la clase burguesa y la actuacién de Simén Bolivar permitié el inicio de
un proceso de guerra contra los realistas que comenzé en 1813 en Venezuela y finalizé
en 1824 en Ayacucho. En 1822 Antonio José de Sucre derrotaba a los realistas en
Pichincha y entraba en Quito. Se incluyé a la Audiencia de Quito dentro de la Gran
Colombia hasta que se disolvié en 1830 por los intereses regionales de los oligarcas de
cada territorio dando lugar a la republica de Ecuador (Ayala, 2014; Chust y Frasquet,
2012).

Objetivos

A la vista del marco tedrico anterior, la tematica objeto de estudio son los hechos
conocidos como descubrimiento de América, conquista y colonizacion de América y
emancipacion de los virreinatos de América de la Corona Espafnola. En torno a este
tema, se formulan las siguientes preguntas de investigacion: ;De qué manera se
organizan y estructuran los contenidos en el curriculum de Ecuador y Espafia y qué
sentido se le esta dando a la historia compartida? ¢ Cual es el grado de desarrollo de las
competencias desde la perspectiva del pensamiento histérico?

Estas preguntas nos conducen a formular los siguientes objetivos:

O1: Describir, interpretar y comparar el tratamiento que se le da al
descubrimiento de América, colonizacién y emancipacion de las colonias desde
el curriculum y los libros de textos de Ecuador y Espana en las ultimas reformas.

02: Describir, interpretar y comparar la perspectiva educativa de la ensefanza
de la historia a través de las actividades de los libros de texto desde la
perspectiva del pensamiento histérico.



REIDOCREA | ISSN: 2254-5883 | VOLUMEN 15. NUMERO 31. PAGINAS 423-440 | 427

Método

La investigacion es un andlisis documental de naturaleza exploratoria, descriptiva e
interpretativa. Se realiza un analisis abierto del contenido del curriculum y los manuales
de texto (Ary et al., 2010).

La investigacion se dirige, en el caso de Espafia, de Educacién Secundaria Obligatoria
(ESO), que se compone de 4 cursos de 12 a 16 afnos, y de Bachillerato, de dos 2 cursos
de los 16 a 18 anos. En el caso de Ecuador, se tiene en cuenta la etapa de Educacion
Basica Superior (3 cursos, de 12 a 15 afios) y de Bachillerato (3 cursos, de 15 a 18
afos). En el caso de Espafia, se analiza la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre,
para la mejora de la calidad educativa (LOMCE) y la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOMLOE). En el caso de Ecuador, se analiza el ajuste curricular de 2016 sobre la Ley
Organica de Educacion Intercultural (LOEI) de 2010 y el ajuste para la priorizacion del
curriculum de 2021 sobre la priorizacién que se hizo en 2020 por la pandemia (Ministerio
de Educacién del Ecuador, 2021) para la etapa de Educacion Basica Superior y
Bachillerato. Los manuales objeto de analisis de Espafia y Ecuador se recogen en la
tabla 1.

Tabla 1
Libros de texto de Espafia y Ecuador
Espafia  LOMCE Editex. Historia de Espafia. 2° Bachiller (2016).
(2014-2021) Oxford. Historia de Espafia. 2° Bachiller (2016).
Santillana. Historia de Esparia. 2° Bachiller (2016).
Vicens Vives. Geografla e historia. 4° ESO (2016).
Anaya. Geografia e historia. 4° ESO (2016).
Vicens Vives. Geografia e historia. 2° ESO (2015).
LOMLOE Anaya. Historia de Espafia. Operacion Mundo. 2° de Bachillerato (2023)
(2021-actualidad) Oxford. Historia de Espafia. 2° Bachillerato (2023).
Santillana. Historia. 4° ESO (2023).
Santillana. Geografia e Historia. 2° ESO (2023).
Vicens Vives. Geografia e Historia. 2° ESO (2023).
Oxford. Geografia e historia. 2° de ESO (2023).
Anaya. Geografia e historia. 2° ESO. (2023).
Ecuador  LOEI Edebé. Historia. Bachillerato General Unificado. 3er Curso (2016)
(2016-2021) Edebé. Historia. Bachillerato General Unificado. 20 Curso (2016)
Corporacion Editora Nacional. Estudios Sociales. Educacion General Basica. 90 Grado
(2016).
Corporacion Editora Nacional. Estudios Sociales. Educacion General Basica. 50 Grado
(2016).
LOEI Texto integrado. Historia. Bachillerato General Unificado. 3er Curso (2020).
(2021)

Se analiza de manera abierta el curriculum de Ecuador y Espana para conocer de qué
manera se ubican los objetivos y contenidos y se comparan entre si. Se analizan los
libros de texto atendiendo de manera general al contenido de estudio, las imagenes y
las actividades. Se pone el foco de manera especifica en los conceptos, simbolos,
esquemas, cuadros, informacion destacada, explicaciones y argumentos utilizados que
se refieren al hecho histérico: a la relacién que mantienen estos elementos y como se
pueden interpretar; a los posibles sesgos ideoldgicos nacionalistas y qué elementos se
valoran y se hace hincapié y cuales se omiten desde una perspectiva hispanista o
decolonial. Se compara el contenido del curriculum y los manuales de texto del mismo
pais y entre paises. En cuanto a la perspectiva educativa, se analiza las actividades
propuestas desde el marco tedérico del pensamiento histérico (Lévesque y Croteau,
2021; Gémez y Martinez 2018; Seixas y Morton, 2013). Para el analisis de los datos se
utilizé el programa Atlas.ti 8.0 para Mac.

Resultados
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Analisis del curriculum de Ecuador

En la LOEI de 2016, los contenidos que nos ocupan se estudian noveno curso de
Educacion Basica Superior (Ministerio de Educacion, 2016e), y en el segundo y tercer
curso de Bachillerato (Ministerio de Educacion, 2016f).

En la Ensefianza Basica Superior, nos encontramos con el objetivo general para la
etapa:

"Desarrollar una vision general de varios procesos histéricos de la humanidad, desde sus
origenes hasta el siglo XX, especialmente la evolucién de los pueblos aborigenes de
América, la conquista y colonizacion de América Latina, su independencia y vida
republicana, en el contexto de los imperios coloniales y el imperialismo, para determinar
su papel en el marco histérico mundial." (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016e, p.
268)

Del Bloque Curricular 1 se destacan las siguientes destrezas con criterios de
desempefo basicas imprescindibles :

e "Examinar las motivaciones de los europeos para buscar nuevas rutas maritimas
al Lejano Oriente y analizar como llegaron a la India y “descubrieron” América.

e Explicar el proceso de conquista espafiola del Imperio inca en crisis y la
resistencia de los pueblos indigenas.

e Exponer la organizacién y los mecanismos de gobierno y de extraccién de
riguezas que empleaba el Imperio colonial espafiol en América.

e Analizar criticamente la naturaleza de las revoluciones independentistas de
América Latina, sus causas y limitaciones.

e Examinar el contenido del proyecto de Simén Bolivar y la disolucion de
Colombia, con su proyeccion en los procesos de integracion actuales” (Ministerio
de Educacioén del Ecuador, 2016e, pp. 271-272).

Estos criterios de desempenio se relacionan con dos criterios de evaluacion:

e "Analiza el origen de las sociedades divididas en clases en el mundo (esclavitud,
pobreza), en funcién de los acontecimientos histéricos de colonizacion vy
conquista (conquista del Imperio romano, conquista del Imperio inca, conquista
europea en América) y la supervivencia de estructuras de desigualdad.

¢ Analiza y relaciona los procesos historicos latinoamericanos, su independencia,
integracion, tareas y desafios contemporaneos por la equidad, la inclusion y la
justicia social." (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016e, pp. 282-287).

En los contenidos conceptuales se distinguen dos bloques: "Conquista y colonizacién"
"La independencia latinoamericana", este ultimo integrando los contenidos sobre la Gran
Colombia.

En Bachillerato no se muestra ningun objetivo general de etapa claro. El mas cercano
seria: "Distinguir los grandes procesos econdmicos, sociales, culturales, politicos e
ideoldgicos en América Latina y el Ecuador durante los ultimos siglos, a partir del analisis
de sus procesos de mestizaje y liberacion, para comprender las razones profundas de
sus formas de ser, pensar y actuar" (Ministerio de Educacion, 2016f, p. 381). En el Eje
Tematico 3: "América Latina: mestizaje y liberacidon" nos encontramos con algunas de
las destrezas con criterios de desempeio basicas imprescindibles:
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e "Examinar el impacto de la conquista a través de la explotacion y el sometimiento
de la poblacion aborigen.

e Analizar y comprender las causas y consecuencias del proceso de
evangelizacion y “extirpacion de idolatrias” en el mundo indigena.

o Establecer las razones de las diferentes formas de extraccién de riqueza por
parte de los conquistadores esparioles.

e Explicar el nuevo papel que se le asigné a la mita andina como forma de
distribucion de la fuerza de trabajo en la economia colonial.

e Determinar y valorar las caracteristicas del mestizaje y el sincretismo en el arte
colonial hispanoamericano.

¢ Analizar y explicar la funciéon de los conventos y las misiones dentro del proceso
de consolidaciéon y expansion religiosa de la Colonia.

e Determinar y contextualizar el origen y funcion de la hacienda y la plantacion en
la economia colonial en relacion con el mercado interno y externo.

e Analizar y valorar las motivaciones y repercusiones de las principales
sublevaciones indigenas en el siglo XVIII.

e Comprender y evaluar el proyecto politico republicano criollo sobre una base
social excluyente de indigenas y afrodescendientes." (Ministerio de Educacion,
2016f, pp. 388-390).

En cuanto a los criterios de evaluacién se observan los siguientes:

e "Examina el impacto de la Conquista y Colonizacion europea en América en los
habitos y relaciones sociales, en la alienacion aborigen y la formacion del
mestizaje y su legado cultural, considerando los procesos de explotacién en
haciendas y plantaciones, la introduccion de especies animales y vegetales
foraneas y el trafico de perosnas esclavizadas liderado por las grandes
potencias.

e Examinay comprende los procesos de mestizaje y sincretismo artistico y cultural
hispanoamericano, considerando la funcién social e ideolégica del arte, la
educacion y la evangelizacién en las relaciones de poder colonial.

¢ Analiza y discute el origen, desarrollo y propuestas de los grandes movimientos
de liberacion de los siglos XVIII, XIXy XX en América Latina, destacando el papel
de sus lideres y protagonistas colectivos y la vigencia o caducidad de sus ideales
originarios" (Ministerio de Educacion, 2016f, pp. 407-411).

En cuanto a los contenidos, se destacan los siguientes enunciados: "Culturas andinas y
conquista espafola", "Choque cultural en América", "El sistema Colonial (siglos XVI y
XVII", "La cultura en la colonia" y "El sistema Colonial (siglos XVIII y XIX)". (Ministerio
de Educacion, 2016f, p. 423).

En cuanto al curriculum priorizado de 2021, se pone énfasis en competencias
comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales que se suponen clave
para afrontar las consecuencias educativas y sociales de la pandemia (Ministerio de
Educacion del Ecuador, 2021, pp. 5-10). Para esto, se unifican materias ofreciendo unos
contenidos minimos. En el caso de Historia, el contenido estudiado solo se muestra en
el tercer curso de Bachillerato y se seleccionan solo los componentes minimos
imprescindibles que son los mismos que hemos sefalado anteriormente para el
curriculum de 2016 (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2021, pp. 28-41).

Analisis del curriculum de Espaha

En el caso de Espafa, las leyes educativas se concretan a nivel de comunidad
auténoma, por lo que vamos a analizar la concrecién del curriculo en una de estas
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comunidades, la de Castilla La Mancha. En el caso de la LOMCE, se analiza el Decreto
40/2015, de 15/06/2015, por el que se establece el curriculo de Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

En un analisis por cursos, en Geografia e Historia de 3° ESO, en el "Bloque 4: Edad
Moderna", vemos los siguientes contenidos: "Los descubrimientos geograficos: Castilla
y Portugal." "Conquista y colonizacion de América. La América precolombina”, siendo
los criterios de evaluacién: "Interpretar los descubrimientos geograficos de Castilla y
Portugal" y " Explicar los procesos de conquista y colonizacion de América y sus
consecuencias", y los estandares de aprendizaje: " Explica las causas, desarrollo y
consecuencias de la conquista y colonizacién de América utilizando mapas, textos y
ejes cronoldgicos", "Sopesa interpretaciones conflictivas sobre la conquista vy
colonizacion de América", "Discute con sus compaferos el impacto cultural de la
conquista y colonizacion sobre los pueblos indigenas" y "Valora la herencia de Fray
Bartolomé de las Casas respecto a la defensa de los indios" (Decreto 40/2015, p.
18996).

En 4° de ESO, se relaciona la independencia de las colonias americanas con las
revoluciones liberales en el "Bloque 3: La era de las revoluciones liberales", como
también se refleja en los criterios de evaluacion "Analizar los principales hechos de las
revoluciones liberales en Europa y en América durante la primera mitad del s. XIX" que
se concreta en los estandares "Expone de forma clara y ordenada el origen y desarrollo
de la independencia de las colonias espanolas en América, y comprende las
consecuencias para Espafia" (Decreto 40/2015, p. 19004).

En la asignatura de Historia de Espana de 2° Bachillerato encontramos en el "Bloque 4:
La formacién de la Monarquia Hispanica y su expansién mundial (1474-1700)", donde
el descubrimiento de América se estudia bajo el paraguas de la unién de los Reyes
Catolicos, y la colonizacion de América y su politica econdmica bajo el auge del Imperio
del siglo XVI. Los criterios de evaluacion se refieren al analisis de los hechos mas
relevantes del reinado de los Reyes Catdlicos y al analisis de la exploracién vy
colonizacion de América y sus consecuencias y se concretan en los siguientes
estandares:

" Explica las causas y consecuencias de los hechos mas relevantes de 1492",

e "Analiza la politica exterior de los RRCC, explicando sus motivaciones vy
consecuencias",

¢ "Explica la expansion colonial en América y el Pacifico durante el siglo XVI"

e "Analiza la politica respecto a América en el siglo XVI y sus consecuencias para

Espana, Europa y la poblacién americana" (Decreto 40/2015, p. 19626).

En el bloque sobre el reformismo borboénico, se observa el estandar "Resume las
reformas administrativas introducidas en América y sus consecuencias" dentro del
criterio "Describir el alcance de las reformas promovidas por los primeros monarcas de
la dinastia borbdnica", pero sin que aparezca ningun contenido al respecto (Decreto
40/2015, p. 19628). La independencia, se trata en el "Bloque 6: La crisis del Antiguo
Régimen", donde vemos los contenidos de "La emancipacién de la América espaniola:
El protagonismo criollo, Las fases del proceso, Las repercusiones para Espana". Estos
contenidos se relacionan con el criterio "Explicar el proceso de independencia de las
colonias americanas, diferenciando sus causas y fases, asi como las repercusiones
econdmicas para Espana", y los estandares "Explica las causas y el desarrollo del
proceso de independencia de las colonias americanas" y "Especifica las repercusiones
econdmicas para Espafa de la independencia de las colonias americanas" (Decreto
40/2015, p. 19629).
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En el caso de la LOMLOE, analizamos el Decreto 82/2022 para la etapa de ESO y el
Decreto 83/2022 para la etapa de Bachillerato. Los diferentes decretos hacen alusién a
la importancia de desarrollar el pensamiento histérico entendido como "el proceso por
el que se crean narrativas sobre el pasado a través de la reflexion sobre su relevancia,
el analisis de fuentes, la discusion sobre las causas y consecuencias de estos
acontecimientos, asi como el analisis de los cambios y continuidades entre los
mismos,desde una perspectiva temporal y contextualizada y con relacion a
determinados criterios éticos y civicos" (Real Decreto 217/2022, p. 41675).

En la etapa de ESO, en 1°y 2° curso, nos encontramos con criterios de evaluacion de
caracter general como el siguiente "Relacionar las culturas y civilizaciones que se han
desarrollado a lo largo de la historia antigua, medieval y moderna con las diversas
identidades colectivas que se han ido construyendo hasta la actualidad, reflexionando
sobre los multiples significados que adoptan y sus aportaciones a la cultura humana
universal" (Decreto 82/2022, p. 24596), que es el que mejor se podria ajustar al
contenido objeto de estudio. De igual manera, no encontramos saberes basicos
especificos, aunque podrian asociarse con los siguientes: "Viajes, descubrimientos y
sistemas de intercambio en la formaciéon de una economia mundial. La disputa por la
hegemonia y la geopolitica en el nacimiento y evolucién de la Modernidad" o "El Estado
Moderno de los Reyes Catdlicos y de los Austrias." (Decreto 82/2022, p. 24598). En 3°
y 4° curso encontramos una frase dentro de un conjunto de contenido que dice " La crisis
del Antiguo Régimen y las revoluciones liberales burguesas" (Decreto 82/2022, p.
24602), siendo la Unica alusion al tema que nos concierne.

En Bachillerato no encontramos competencias especificas o criterios de evaluacion
relacionados directamente con el objeto de estudio. Encontramos un bloque de saberes
que indica "El significado de la monarquia hispanica y de la herencia colonial en la
Espafa contemporanea. Descubrimiento, conquista, organizacién administrativa y
explotacion econdmica de las Indias. Estereotipos y singularidades de la historia de
Espafia en el contexto internacional. La independencia de los territorios americanos.
Pervivencia de la economia esclavista en Cuba y surgimiento del movimiento
abolicionista" (Decreto 83/2022, p. 24920).

Analisis de los manuales de Ecuador

En el caso de los manuales del curriculum priorizado de 2020 solo nos encontramos con
material de historia en el 3er curso de bachillerato. Este libro integra contenido de
Matematicas, Lengua y Literatura, Emprendimiento y Gestion e Historia. A Historia se le
dedica tres temas y solo se habla del choque cultural, ya que el material del libro es el
mismo que el material que hemos analizado para el curriculum de 2016.

El analisis de los manuales en el periodo de la LOEI de 2016 arroja cierta uniformidad
en los contenidos que se relaciona con la perspectiva decolonial. El descubrimiento de
América se explica como una ruptura de las dinamicas sociales, culturales y politicas de
las culturas precolombinas. En el libro de 3° de Bachillerato, dentro del tema 2 en el
primer parrafo del epigrafe 3 "El choque cultural en América" se deja claro que los
espanoles conquistaron con violencia a los indigenas diferenciando las ideas de choque
cultural y conquista, siendo el choque cultural un intercambio de costumbres y cultura
donde ambas sociedades se ven modificadas sin que ninguna se imponga a la otra. En
un segundo parrafo se sefala la mala fe de los conquistadores ya que estos abusaron
de la hospitalidad de los indigenas en algunas ocasiones. En un tercer parrafo se sefiala
que los indigenas fueron reconocidos como vasallos del rey como otra persona que
viviera bajo la Corona espafiola, pero en el siguiente parrafo se subraya la actitud
esclavista y explotadora de los conquistadores a través de la mita, la encomienda y el
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yanaconazgo que solo beneficié a los conquistadores y no dejaba posibilidades de
desarrollo a los indigenas (Ministerio de Educacion, 2016a, p. 55).

Se destacan las enfermedades, la explotacion y las guerras, por dejar al borde de la
extincion a los indigenas. Se afirma que "la poblacién indigena se redujo casi en un
95%" (Ministerio de Educacion, 2016a, p. 56). Mas adelante se ubica un cuadro a la
izquierda donde se observa la complejidad de la conquista sefialando que Atahualpa
siguié gobernando a pesar de que Pizarro lo hizo prisionero y que Pizarro puso al
hermano de Atahualpa de Inca cuando éste muri6. A lo largo de este epigrafe se sefialan
los cambios por la conquista donde se destaca la importancia de la cristianizacion, el
papel de los caciques colaborando con la Corona y el mantenimiento de los privilegios
por parte de la nobleza indigena. En el epigrafe 4 se dedica a las causa, consecuencias
y métodos de la evangelizacién. Sin duda, este es un tema considerado importante
permite comprender a los estudiantes el fervor cristiano y catélico entre la mayoria de la
poblacion de Ecuador y en otros paises de América Latina. En este caso, se muestra
como la evangelizacion como una forma de dominacién cultural que relega al minimo
las manifestaciones culturales de los indigenas y donde la prohibicién de estos cultos
religiosos iba acompanada, en ocasiones, de traiciones para quemar simbolos religiosos
y robarlos en el caso de que estuvieran hechos de metales preciados como oro y plata.
Hasta aqui, podemos ver como la conquista de los espafioles es juzgada como algo
preminentemente negativo. En el epigrafe 1 del tema 3, cuyo nombre es similar al del
tema, comienza hablando de la organizacion de la mano de obra y el primer parrafo que
habla de las minas afirma lo siguiente: "Tan pronto conquistaron gran parte del
continente americano, los espafioles comenzaron a organizar un sistema econémico
basado en la extraccién de metales preciosos..." (Ministerio de Educacion, 2016a, p.
68). Esta idea también se reproduce en las paginas 136 y 137 del libro de 2° de Bachiller,
aunque no se toca a fondo estos temas. Siguiendo el libro de 3° de Bachillerato, mas
adelante se habla de la encomienda, del obraje, del concertaje, de la mita y del latifundio,
lo que puede dar a entender que estos son los elementos principales del sistema colonial
espafiol. Esta parte del texto se acompafia con el dibujo de un colonizador vestido de
civil burgués sosteniendo una espada y una mujer de rodillas con expresion de suplica
(Ministerio de Educacién, 2016a, p. 70). Desde la perspectiva histérica se destaca una
actividad donde se deben sefialar y justificar los elementos positivos y negativos de la
conquista y colonizacion de América.

En el tema 4 se habla de la cultura en la colonia donde se expresa claramente que los
conquistadores impusieron su cultura, idioma y religion sobre la cosmovisién de los
indigenas para que fuera mas facil su dominacién y para ello artistas espafnoles se
trasladaron al nuevo continente, como se observa en el siguiente parrafo:

"Para lograr un mejor dominio de estas civilizaciones y pueblos, era necesario
homogeneizarlas, funcion que cumplié el arte colonial, junto a la evangelizacién y la
difusion del idioma espafiol. Para ejercer esa influencia, artistas espanoles se trasladaron
a las «Indias» para instalar talleres e inculcar estilos..." (Ministerio de Educacion, 2016a,
p. 94)

Mas adelante se sefiala que, en realidad, lo que ocurrié fue un proceso de mestizaje
entre las dos culturas, generando una cultura mestiza colonial que transformaba, y no
solo asimilaba, los movimientos provenientes de Europa, generandose el barroco
americano y la Escuela Quitefia de pintores, asi como se producia un sincretismo
religioso (Ministerio de Educacion, 2016a, pp. 94 y 95), aunque mas adelante se vuelve
a destacar la idea de que la cultura y la religion buscaban imponerse en América, a la
vez que se eliminaban las idolatrias, mediante las misiones y los conventos (Ministerio
de Educacion, 2016a, pp. 104-105). El proceso de independencia se estudia en el tema
de la busqueda de identidad americana y destacando la importancia de la cuestion
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econdmica, que fue la que, al final, se encontraba detras de la disolucién de la Gran
Colombia propuesta por Bolivar por los intereses de los latifundistas, comerciantes y
terratenientes en imponer un proyecto criollo oligarquico que les diera mayor libertad
para comerciar (Ministerio de Educacién, 2016a, pp. 128-133). En el libro de 2° de
Bachiller se trata la emancipaciéon de Espafia de manera breve dentro de las
revoluciones liberales. Se destaca una actividad desde el pensamiento histérico para
investigar quienes fueron Simon Bolivar y José de San Martin (Ministerio de Educacion,
2016a, p.151). En el libro de noveno curso se introduce el tema del descubrimiento de
América desde la perspectiva de la conquista y colonizacién. Se utiliza la palabra
descubrimiento entre comillas sefalando que lo ocurrido fue un choque de las
sociedades avanzadas europeas con las americanas. Se sefiala que los vikingos
llegaron antes al continente por la zona de Groenlandia. Y se enmarca el descubrimiento
o conquista en la necesidad mercantilista de la Corona de Castilla de conseguir rutas de
la seda alternativas a la que pasaba por la zona de los turcos y a las conquistadas por
los portugueses. Al final del tema se sefiala que la Corona de Castilla se hizo rica con
el oro y la plata y que ambos continentes se beneficiaron del intercambio de alimentos
y animales. Se observa cuatro actividades desde el pensamiento histérico, dos para
investigar la relacién entre pasado y futuro y tres donde los alumnos se tienen que poner
en el lugar de los marineros de la época y en una de ellas se debe realizar una
representacion con trajes similares a los de la época. En otro apartado se habla de la
conquista como una serie de acciones militares que buscan el sometimiento de los
indios y sus tierras conseguidas por el exterminio de los indigenas en algunos casos, ya
que, segun se afirma, el principal objetivo era las ansias de riqueza de los
conquistadores, aunque mas adelante se reconoce que la corona solo se llevaba el
Quinto Real, el 20% de las ganancias. Se hara hincapié en esto mas adelante en un
cuadro aparte del texto principal. En un cuadro se explica que las enfermedades
causaron el 95% de la poblacion indigena sin especificar las zonas. En la conquista de
Cortés se sefiala que este solo tenia 300 hombres y que recluté 15.000 indigenas. Tanto
Cortés como Pizarro se destacan por traicionar a los lideres Azteca e Inca para lograr
sus propositos. Al final de este tema, nos encontramos con mayoria de actividades
desde el pensamiento histérico sobre ponerse en el lugar de alguien, reflexionar sobre
la importancia de un evento que fue clave para la conquista, sobre las causas de la
conquista, sobre la importancia de un personaje y otra actividad donde los estudiantes
deben crear un poema, una cancion, un baile o pintar un cuadro sobre la resistencia
mexica. En el siguiente apartado se centran en las conquistas de otros paises sobre
ameérica en el marco del comienzo del mercantilismo como antesala del capitalismo y en
sefalar que a los conquistadores y la corona solo le interesaban las riquezas. Desde el
pensamiento historico se observa una actividad para ponerse en el lugar de un
conquistador y otra sobre la creacidén de una caricatura que "represente a los ambiciosos
conquistadores con el deseo insaciable de riquezas" (Ministerio de Educacion, 2016c¢,
p. 24). Se destaca una actividad sobre la importancia del mestizaje. Se observa una
actividad un tanto difusa donde los estudiantes se deben poner en lugar del imperio
espafiol y representarlo. En el ejemplo de una actividad se sefiala que el imperio espafiol
era en aquella época lo mismo que hoy en dia Estados Unidos.

Analisis de los manuales de Espafa

El andlisis de los manuales en el periodo de la LOMLOE arroja diferencias en la forma
de abordar el tema dentro de una misma editorial. En el caso de 2° Bachillerato de
Oxford, Vicens Vives para 2° ESO y 2° de Bachiller de Anaya se introduce la conquista
de América en el marco de la generacion del estado Moderno que se inicia con los
Reyes Catdlicos y con los viajes de Cristdbal Colén dentro desde la perspectiva de las
posibilidades para la exploracién de los mares por los avances tecnolégicos de la época
tanto para los castellanos como para los portugueses. En 2° ESO de Vicen Vivens se
utilizan cuatro paginas a hablar de las culturas precolombinas sefialando que ya aquella
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zona ya estaba poblada por civilizaciones avanzadas destacando su cultura (Gatell et
al., 2023, pp. 112-115). En el caso de 2° ESO de Santillana y 2° ESO de Oxford, se
enmarca en un tema que habla de los elementos que propiciaron la modernidad junto
con otros descubrimientos de tipo cientifico y tecnoldgico o los viajes de los portugueses.

Sobre el pensamiento histérico, en 2° ESO de Vicens Vives los estudiantes se tienen
que poner en el lugar de Cristébal Colon vy justificar el viaje mediante carta a la reina
Isabel y una actividad para investigar qué pueblo llegé a América antes que Colén
(Gatell et al., 2023, p. 121). En Santillana para 2° ESO se investiga sobre personajes
importantes, sobre la adecuacion del titulo de "época de las exploraciones" a los viajes
emprendidos por Portugal y Castilla, sobre la veracidad de Bartolomé de las Casas, la
reflexion sobre el diario de Coldn y para que los estudiantes se pongan en la piel de un
marinero expresando "cdmo os sentiriais si navegarais durante semanas por mares
desconocidos sin saber si llegaréis a tierra firme" (Fernandez et al., 2023, p. 135).

En cuanto a la etapa de la conquista de América, en 2° Bachiller de Anaya se trata el
tema en el marco de la conformacion del estado moderno por los reyes catdlicos
después de introducir la dinastia de los Austrias y en 2° ESO de Vicens Vives, Oxford y
Santillana se trata en un tema diferente sobre la dinastia de los Austrias. En todos los
libros se sefiala la idea de conquista de América. En la editorial Anaya se refiere a los
espanoles al principio del texto como "descubridores", y en las editoriales de 2° ESO de
Vicens Vives se refiere como "exploradores" y "conquistadores", pero no como
"descubridores", siguiendo con el planteamiento del periodo del descubrimiento a
diferencia del libro de bachillerato que ahora si habla de descubrimiento de América.
Algunas diferencias significativas se observan en el tratamiento de la polémica sobre las
consecuencias. En cuanto a la administracion del territorio, en todos los manuales se
observa de manera clara que fue parte de la administracion espafiola. En 2° Bachillerato
de Anaya se sefialan las consecuencias econémicas del comercio y la explotacion
minera de América (Garcia et al., 2023, p. 112), pero se dedica menos espacio en la
editorial de Oxford para 2° Bachillerato. Por lo general, se sefala el trabajo en la mita y
en la encomienda como trabajos forzados para los indigenas. En Oxford para 2°
Bachillerato se destaca que el descenso de poblacion indigena se dio exclusivamente a
las enfermedades que trajeron los castellanos (Carrasco, Gémez y Inarejos, 2023, p.
67). En 2° ESO de Oxford no queda tan claro que la mita y la encomienda fuera abusivas
para los indigenas (Ayén, Guallart, Morilla y de Lazado, 2023, p. 308). En la editorial de
Anaya para 2° Bachillerato, se sefiala a través de una actividad los trabajos forzados de
los indigenas en la mina y la encomienda, ademas de la importancia de las
enfermedades (Garcia et al., 2023, p. 111). En 2° ESO de Santillana se enmarca la mita
y la encomienda desde la perspectiva de la explotacion y se sefiala la diferencia entre
lo que debe hacer un encomendero, "proteger a la poblacién indigena y educarla en la
fe cristiana" (Fernandez et al., 2023, p. 192) y lo que ocurria en la practica donde la
encomienda "se convirtié en una forma de servidumbre" (Fernandez et al., 2023, p.192).
En el texto de Vicens Vives de 2° ESO senala que "el objetivo de los conquistadores fue
explotar la riqueza de las tierras" (Gatell, 2023, p. 162). En el libro de 2° ESO de
Santillana sefiala que la conquista se dio a partir de la explotacion de las riquezas y la
evangelizacion (Fernandez et al.,, 2023, p. 187). En Vicens Viven se sefiala una
perspectiva similar, pero se sefala la formacion de las estructuras de gobierno (Gatell,
2023, p. 144). En 2° ESO de Anaya se destaca la participacion de Pizarro y Cortés, la
superioridad de los espafoles por su armamento y creencias indigenas y se sefalan las
consecuencias negativas para los indigenas y las positivas para Castilla (Burgos vy
Munoz-Delgado, 2023, pp. 180-183), incluso se dedica un espacio al final del tema para
comparar las dos perspectivas que hemos sefialado en el marco tedrico: la hispanista y
la decolonial (Burgos y Mufioz-Delgado, 2023, pp. 184-185). En 2° Bachillerato de Anaya
da a entender que la conquista se fue realizando conforme se exploraba el territorio y
buscaban el camino a las islas de las especias y sefala la forma de organizar el territorio
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(Garcia, et al., 2023, p. 108 y p. 110). Sobre el pensamiento histérico, se observan
actividades relacionadas con la investigacion de personajes importante, como
Bartolomé de las Casas o diferentes personajes femeninos (Fernandez, et. al., 2013, p.
189 y 193) y sobre la flota comercial (Fernandez, et al., 2013, p. 192) o sobre los
elementos clave del descenso demografico indigena (Garcia, et al., 2023, p. 111).

Sobre la etapa de descolonizacion, en Anaya y Oxford de 2° Bachillerato se ubica en la
crisis del Antiguo Régimen, donde se estudia el acercamiento de Esparfia a Francia, la
Guerra de Independencia y el programa de las Cortes de Cadiz. Entre las causas, en
ambas editoriales se sefiala el control mercantil y administrativo y el consecuente
descontento de los criollos, el ejemplo de emancipacién de las colonias britanicas, y la
importancia del pensamiento ilustrado para que los criollos justificaran la insurreccion.
Se sefalan las etapas, los principales actores, como Simén Bolivar o José de San
Martin, y las causas de la independencia para Espana y América, y se ubica un mapa
con las campafias y batallas principales de la independencia en ambas editoriales. En
el libro de 4° ESO de Santillana el enfoque es similar y se destaca que la insurreccion
tuvo un caracter clasista sin participacion de las clases populares y el apoyo de Gran
Bretafa a la causa independentista para entrar en el mercado colonial (Fernandez, Ledn
y Ramirez, 2023). En el caso de Oxford, no deja claro que la causa independentista
fuera clasista, pero sefiala que después de la independencia se crearon estados con
desigualdad social y con una burguesia, ejército y terratenientes controlando el estado,
y en un ultimo parrafo se sefiala el dominio comercial de Estados Unidos, Inglaterra y
Francia (Carrasco, Gémez y Inajeros, 2023, p. 97). Desde la perspectiva histérica se
destaca en Anaya dos actividades donde se pide argumentar sobre los motivos de la
independencia americana por las clases dirigentes del Peru y de otras zonas y sobre las
ventajas para Estados Unidos y Gran Bretana de la independencia de las colonias
espanolas (Fernandez et al., 2023, p. 175). En 4° ESO de Santillana se destaca un
ejercicio donde se busca informacion de Simoén Bolivar y que se razone su ideologia y
otro ejercicio donde se expliquen las causas de la emancipacion (Fernandez, Ledn y
Ramirez, 2023). En Oxford se observan tres actividades de pensamiento historico sobre
las causas y consecuencias y uno sobre la importancia histérica (Carrasco, Gomez y
Inajeros, 2023, p. 97).

En la LOMCE, sobre el descubrimiento de América, en el libro de Editex de 2° Bachiller,
el descubrimiento de América se estudia en el tema de la union de los Reyes Catdlicos
y se destaca en el titulo la colonizacion de América y en el epigrafe donde se ubica el
contenido se denomina "El descubrimiento de América". Después, el tema pone el foco
en Colon y los viajes que realizd. En el caso de Oxford también se habla de
descubrimiento de América, siendo el contenido similar. Desde el pensamiento historico
se trabaja sobre el origen de la palabra América y la importancia de las bulas Inter
caetera (Sanchez y de Avila, 2016, pp. 71-73) y sobre el diario de Colén (Sanchez y de
Avila, 2016, p. 77). En el caso de Santillana para 2° Bachiller el contenido se ventila en
una pagina y un mapa con los viajes de Colén (Fernandez et al., 2016, p. 65). En el libro
de 2° ESO de Vicens Vives se trata la llegada a un nuevo continente desde la
perspectiva de las exploraciones maritimas. Se presentan los viajes de Colén y se hace
hincapié en el plan de Coldn y los errores cometidos. Se destacan dos actividades de
pensamiento histérico donde se valora si es justo el nombre de América y donde los
estudiantes se ponen en la piel de cientificos que estan a favor o en contra de Colon.

En cuanto a la conquista, en Editex para 2° Bachillerato no se destacan claramente los
elementos negativos y si se destacan los elementos positivos tanto en el contenido como
al resaltar con negrita frases clave como "Las indias...no fueron consideradas territorios
coloniales, sino posesiones de ultramar, y por ello iguales juridicamente que el resto de
la Corona." (Blanco Andrés y Gonzalez Clavero, 2016, p. 99). Y mas adelante se sefala
que el impacto "fue extraordinario en todos los campos" (Blanco Andrés y Gonzalez
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Clavero, 2016, p. 99), aunque luego dedica dos lineas a sefalar que el aspecto anverso,
palabra utilizada por los autores, fue la desaparicion de las culturas para afirmar en la
linea siguiente que "algunos de sus elementos pervivieron" (Blanco Andrés y Gonzalez
Clavero, 2016, p. 99). Se destaca la formacion de ciudades y la importancia del
mestizaje. Cuando se habla del trabajo en la mita y la encomienda, se alude a las Leyes
de Indias, y se senala que, a pesar de las leyes para proteger a los trabajadores, "la
dureza del trabajo provocé la muerte de muchos indigenas" (Blanco Andrés y Gonzalez
Clavero, 2016, p. 97), dando a entender que la muerte de los indigenas deviene de la
dificultad del trabajo en la mina, pero no de las condiciones de trabajo al que eran
expuesto los indigenas. Por otro lado, se habla de la importancia de las Leyes de
Burgos, de Indias y de la polémica entre Ginés de Sepulveda y de las Casas en la Junta
de Valladolid y se destaca la figura de Bartolomé de las Casas en un recuadro. Se ubican
dos actividades al final de la unidad relacionadas con el pensamiento histérico sobre las
causas de una conquista rapida de los territorios y sobre la importancia de las leyes y la
Junta de Valladolid. En el caso de Oxford y Santillana para 2° Bachiller, se habla de
igual manera del descubrimiento de América. En Oxford se destaca que los indios fueron
"practicamente aniquilados debido a las matanzas, sobreexplotacién y esclavismo"
(Sanchez y de Avila, 2016, p. 89) y las enfermedades fueron un factor secundario. En el
libro de Santillana las enfermedades se sefialan como la principal causa de mortandad.
En el caso de Oxford, cuando se habla de administracién y gobierno de América se
refiere a la mano de obra asignada a los conquistadores, a las encomiendas, al
reclutamiento forzado, sin aludir al Consejo de Indias o a las Leyes de Indias (Sanchez
y de Avila, 2016, pp. 88 y 89), algo que si se observa en la edicién de Santillana
sefalando de manera clara que Castilla ejercia el control politico y econdmico
(Fernandez et al., 2016, p. 77). En el caso de Oxford, se observa una actividad donde
los estudiantes deben ponerse en la piel de Cuauhtémoc y justificar porqué se pudo ver
sorprendido por los espafioles (Sanchez y de Avila, 2016, p. 89) y, al final del libro, una
actividad, de veinticinco que tenia el espacio de repaso, para investigar sobre la
conquista de algun territorio (Sanchez y de Avila, 2016, p. 94). En el caso de Vicen
Vivens para 2° ESO, la conquista se ubica en el tema del auge de los Austrias. Se sefala
que los nuevos territorios son explorados y conquistados para incorporarlos a la corona
de Castilla sefialando la formacién de virreinatos y el Consejo de Indias. Se trata de un
epigrafe la conquista del incario sefialando los elementos mas importantes y destacando
a Pizarro como el organizador (Garcia, Gatell y Riesco, 2015, p. 252). Se destacan
actividades donde hay que ponerse en la piel de alguien que va en la expedicion de
Pizarro y de un indigena que trabaja en la encomienda (Garcia, Gatell y Riesco, 2015,
p. 252). Del contenido de la colonizacién se diferencia entre los objetivos que perseguian
los hidalgos, tierras y riquezas, y la Corona, la evangelizacion de los indigenas y el
Quinto Real, sefalando la desigualdad de la sociedad y la explotacion de los indigenas
y la esclavitud de afrodescendientes, que se observa de manera clara en dos imagenes
(Garcia, Gatell y Riesco, 2015, pp. 254 y 255).

En cuanto a la descolonizacion, en Oxford y Santillana para 2° Bachiller se estudia en
la crisis del Antiguo Régimen y teniendo en cuenta las fases de la independencia. En
Oxford se habla de la independencia de la América espanola o territorios americanos
utilizando cuatro paginas (Sanchez y de Avila, 2016, pp. 161-164) y en Santilla se habla
de las colonias espanolas en dos paginas (Fernandez et al., 2016, pp. 128-129). En 4°
ESO el espacio dedicado es mas reducido y se tratan solo las fases de la guerra tanto
para Anaya (Burgos y Mufhoz-Delgado, 2016, p. 91), como para Vicen Vivens (Garcia,
Gatell y Riesco, 2016, p. 77). En Oxford se destacan las consecuencias econémicas,
como el incremento del déficit de presupuesto de Espafia, entre otras. En el caso de
Santillana, se destacan las consecuencias politicas y econdmicas y se alude a que el
control comercial fue sustituido por Reino Unido, hecho que no se sefiala en Oxford.
Desde la perspectiva historica, se observa en Oxford una actividad sobre las causas de
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la emancipacion y de investigacion sobre los lideres de la independencia (Sanchez y de
Avila, 2016, p. 163) similar a la de Santillana (Fernandez et al., 2016, p. 129).

Discusion

En el caso de Ecuador, no se observa una traduccion de los elementos del curriculum
priorizado de 2021 a los manuales utilizados. Es relevante que en el curriculum
priorizado no le dé importancia a la Historia en general ni al estudio del descubrimiento,
conquista e independencia, en detrimento de unos contenidos que son basicos para
poder comprender la propia historia, las relaciones entre paises de la regién,
comprender los movimientos indigenas, afro y decoloniales o reflexionar sobre la
geopolitica actual. De igual manera ocurre en el caso de Espafia, no hay una
concordancia entre los elementos del curriculum y los contenidos que se muestran en
los manuales. La generalidad con la que se expresan los contenidos del curriculum
dirige al maestro a guiarse por un manual de texto para mostrar el contenido a sus
estudiantes.

En los manuales de Ecuador se observa una perspectiva significativamente decolonial.
El contenido se centra en los elementos negativos del descubrimiento y colonizacion y
la emancipacion como una liberacién necesaria en busca de una identidad propia. Esto
hace que surjan contradicciones como cuando se habla de colonizacién absoluta y mas
adelante se explica el sincretismo cultural y el mestizaje. La perspectiva decolonial de
los manuales y en el curriculum va en consonancia de la construccion de una identidad
latinoamericana multicultural y diversa que se construye frente al imperialismo (Luna,
2014) y ala construccion de una identidad nacional que parte de la vision de los vencidos
(Rojo, 2023) y superando la visién eurocéntrica del curriculum anterior a 2016 (P4,
2016). La traduccion directa del curriculum a los materiales ayuda a los docentes a elegir
el manual como el elemento principal para guiar el contenido de clase lo que permite la
introduccion de este discurso decolonial entre los docentes como ocurre en Colombia y
Brasil (Rativa-Velandia, Lima y Soto-Arango, 2022). Desde la perspectiva educativa, se
observa una falta significativa de actividades en el conjunto de los manuales, solo en
noveno curso encontramos un numero significativo de las mismas. Esto se puede deber
a que en cursos superiores se busca desarrollar un conocimiento mas teérico qué
practico (Alvarez, 2023, 2020).

En cuanto a la legislacion en Espafia, con relacion a la LOMCE, en la ESO se enmarca
la llegada a América en el contexto de las exploraciones maritimas y en Bachillerato se
relaciona con las medidas politicas tomadas desde la peninsula que puede recordar a
la glorificacion de la empresa espanola (Chust y Silva, 2022) destacando su origen
castellano o espanol (Bueno, 1992) y la esencia de la historia de la nacion que sefiala
Lopez Facal (2014). En la linea de Lépez Facal (2014), se comprueba que no se hace
alusion al pensamiento histérico o a la conciencia histérica, aunque que se utilizan
conceptos como interpretacioén histérica, perspectiva histérica o evolucién histérica. Si
la LOMCE estrecha los contenidos del curriculum para generar un sentimiento nacional,
la LOMLOE presenta unos contenidos curriculares que pueden resultar ambiguos e
imprecisos que puede conllevar a confusiones al traducir los elementos del curriculum
en las programaciones didacticas por la falta de competencias y criterios de evaluacion,
aunque los contenidos se encuentran plasmados en los manuales.

En Espafia, los manuales de la LOMLOE y la LOMCE muestran similitudes y diferencias
que pueden resultar significativas en cuanto al contenido y su presentacion, donde las
variaciones no dejan de mantener un equilibrio ofreciendo una perspectica que intenta
cenirse a los hechos utilizando un lenguaje lo mas adecuado posible, aunque se observa
una perspectiva significativamente hispanista en todos los manuales en la linea de lo
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que ha observado Rojo (2023) o Carretero, Jacott y Lépez-Manjon (2002). Se habla de
América en el ambito de los descubrimientos de Coléon y la historia de los Reyes
Catdlicos, coincidiendo con lo que ya observara Oliveira (2009). La idea de
descubrimiento sigue presente como justificacion a la exploracion de los navegantes y
los hechos histéricos se presentan, de manera integral, con equilibrio y atendiendo a los
hechos histéricos, aunque con diferentes elementos segun la editorial, como ya
obsevara Valls (2013) para la LOGSE, pero se observan elementos propios de la
perspectiva hispanista. En el caso de Espafia, aumentan la presencia de elementos del
pensamiento historico en la linea de lo que senala Casanova (2020), aunque no es un
hecho general en los manuales de la LOMLOE sobre los hechos histéricos en los que
se ha puesto el foco a pesar de la importancia que se le da a nivel legislativo.

Con la presente investigacion se avanza en la comprensién del curriculum y de los
manuales de historia de las ultimas reformas de Ecuador y Espafia. Segun lo expuesto,
podemos sefialar que hemos alcanzado el O1, siendo las principales conclusiones las
siguientes:

En el caso de Ecuador, se observa una traducciéon directa entre los elementos del
curriculum y los contenidos de los manuales. En el caso de Espana, se observa una
traduccién del curriculum a los manuales bajo la LOMCE, pero no asi en la LOMLOE,
donde muchos de los contenidos que aparecen en los manuales no se observan en la
legislacién en el caso de Castilla La Mancha y en el caso de los contenidos estudiados.
No se observan diferencias significativas entre los manuales de la LOMCE vy la
LOMLOE.

Nos encontramos ante dos perspectivas diferentes de abordar la historia en Ecuador y
Espania, la decolonial y la hispanista, respectivamente. Mientras no exista un consenso
sobre la historia compartida, las lentes con las que analicemos los contenidos de la
historia nos llevaran a sesgos hacia uno u otra perspectiva.

De igual manera, podemos sefialar que hemos alcanzado el O2, siendo las principales
conclusiones las siguientes:

En los primeros cursos de Ecuador se trabaja desde una perspectiva historica,
no asi en los ultimos cursos. Con la nueva ley de 2021 no se estan trabajando
los contenidos objeto de este estudio.

En Espafia no se observa un trabajo mas centrado en el pensamiento historico
y se observa un equilibrio entre los manuales de la LOMCE y la LOMLOE.

En general, teniendo en cuenta el tema que nos ocupa, podemos senalar que se
trabajan mas actividades de pensamiento historico en Espana que en Ecuador.

Esta investigacion abre la puerta a una investigacion critica en profundidad sobre
el contenido politico e ideolégico y su acercamiento a la realidad histérica
teniendo en cuenta la perspectiva hispanista y las perspectivas decoloniales.
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