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RECENSONES

SALVADOR MATA, F., RODRIGUEZ DIEGUEZ, JL. Y BOLIVAR BOTIA, A. (dirs): Diccionario
Enciclopédico de Didactica. Archidona: Ed. Aljibe, 2004, vol. | (A-E) y val. Il (F-V).

Ediciones Aljibe presenta esta Diccionario y Enciclopedia de Didéactica, que ofrece -por un lado- una
panordmica de los principales campos 0 ambitos de la Didéactica, en cuanto disciplina cientifica y préctica
profesional; por otro, reline el 1éxico o términos mas frecuentes y actuales en el ambito de la ensefianza. La obra
en dos volimenes de mas de setecientas paginas cada uno, recogen un total de 706 términos, en la que han
participado 135 profesores esparioles, 10 que indica el caracter ambicioso de esta obray su novedad en nuestro
contexto. En tal sentido, puede considerarse como un buen exponente del pensamiento didactico espafiol a la
alturadel comienzo del huevo milenio.

La obra incluye los términos de los diversos campos o ambitos de la Didéactica, que configuran el
proceso didactico, como los contenidos de la ensefianza (Didécticas Especificas), los alumnos (Didéactica
Diferencial), los profesionales de la ensefianza (Formacion del Profesorado), los contextos de la ensefianza
(Organizacion escolar), los medios didacticos (Tecnologia de la Educacion). Por lo demas, estimo acertado la
decisién de incluir también las llamadas Didacticas especificas 10 que hace que la obra sea util para €l
profesorado de Secundaria de |as distintas especialidades.

La combinacion de Enciclopediay Diccionario se logra porque la obra estéa comp uesta por tres tipos de
articulos: a) articulos “ de fondo” o extensos, referidos a bloques teméticos que constituyen temas nucleares de la
Didactica, formado por 19 articulos, impresos a toda pagina 'y con una extensién de 20-30 péginas; b) articulos
términos de extension media (6-12 péginas), en los que se tratan aspectos especificos (por g emplo, la didactica
especifica de un éarea, las didacticas diferenciales o dimensiones relevantes de los medios didacticos), que
suponen una profundizacion de cada ambito o término concreto; y c) términos-voces de extension breve, que
forman la mayor cantidad de vocablos del diccionario. A su vez, a lo largo de la obra, en los tres tipos de
articulos, se incluyen referencias a otros términos, mediante la insercién de un asterisco pospuesto (*), que
remite al término correspondiente. Asi se configurala dimension propiade un diccionario.

Es cierto que la ordenacién alfabética, propia de cualquier diccionario, como dicen los directores en la
introduccién, rompe €l orden sistemético que le han querido dar, sobre el que se extienden en la Presentacion
(estructura sustantiva y procesual del proceso didéactico), aunque es la estrategia que facilita la blsqueda al
lector. El articulo (extenso) “Objeto de la Didéactica’, realizado por los directores, recoge en gran medida la
concepcion de la Didéactica que esta en la base de la estructura de este Diccionario Enciclopédico. Por una parte,
desde un criterio epistemol égico, tratan el objeto, conocimiento, investigacién y modelos didacticos. El proceso
didactico, por su parte, se compone de disefio (objetivosy contenidos), desarrollo de la ensefianza (metodol ogia,
medios didéacticos), y evaluacion. Por su parte, como elementos estructurales, dedican términos extensos a
contexto (de aula'y centro), el profesor, el alumno (didactica diferencial), el contenido (didacticas especificas).
Finalmente, como perspectiva transversal, en cuanto afectay se proyecta en todas las dimensiones del proceso
didéctico, dedican igual mente articul os extensos a Reforma, innovacion y mejora, y Calidad de la ensefianza.

Los directores hablan en la presentacién de |a obra de la recomposicién del saber pedagdgico operada
en las Ultimas décadas, tras la irrupcion del discurso curricular con motivo de la LOGSE (cuya jerga aparece
igualmente), que haria alin mas oportuna la publicacion de esta obra. En efecto, dicha recomposicién da lugar a
poner en primer plano la ensefianza en la aula y, con €lla, la metodologia didactica. En este contexto, la obra
pretende recoger la “agenda’ clasica y actual de la Didactica, al tiempo que, desde nuestro saber actual, abrir
nuevas miradas de la ensefianza, resignificando el conocimiento didactico, en tanto pueda contribuir para
potenciar lamejorade la préactica docente.

En suma, la obra representa una sintesis del conocimiento elaborado en y sobre la ensefianza, desde |os
diversos enfoques conceptuales y en perspectiva histérica; analiza tanto los temas de investigacién y la
metodologia utilizada, en e campo de la Didactica, como la préctica profesional y la metodologia de
intervencion, en el ambito de la ensefianza; y ofrece a los profesionales de la ensefianza pautas de actuacion
didéctica. Estimo que, a partir de ahora, quedard como una obra de referencia para el profesorado en generd,
alumnos universitarios e interesados en general.

Manuel Fernandez Cruz
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RODRIGUEZ DIEGUEZ, JL.: La jerga de la reforma educativa. Barcelona: Ariel, 2001, 277 pp.

Toda reforma educativa tiende a generar y a difundir una terminologia y lenguaje propio, una“jerga”
que, ademads de constituirse en “conocimiento oficial”, contribuye a darle su propia identidad. Més
mal évolamente algunos piensan que si no hubiera cambio de lenguaje, y tampoco alterara la realidad, pareceria
gue no ha habido cambio educativo. De ahi |a necesidad imperiosa de presentarse con un lenguaje nuevo. Si la
ley de 1970 introdujo toda una jerga educativa novedosa, la reforma en torno ala LOGSE ha dado lugar también
a una terminologia, especialmente siglas, objeto de andlisis de este libro. El profesor José Luis Rodriguez
Diéguez prosigue asi una linea de investigacion sobre el lenguaje educativo (por ejemplo, su libro Curriculum,
acto didactico y teoria del texto, 1985), en un nuevo ambito como son las reformas escolares. Por lo demas,
como se transparenta a lo largo de sus paginas, €l libro es fruto de un proyecto de investigacion, en e que
colaboraron profesores de Salamancay Granada.

El primer capitulo Palabras y ensefianza) se dedica a caracterizar 10 que, desde un punto de vista
linglistico y educativo, son las jergas, ya sea como palabras simples (tasa de redundancia, longitud y usualidad)
o trabadas (lecturabilidad y legibilidad, adjetivaciony
definiciones). El autor combina sus conocimientos linglisticos con ejemplos que hacen agradable su lectura. El
corpus de literatura oficial o paraoficial producido con motivo de la Reforma educativa es inmenso, |o que obliga
a hacer una seleccion para su estudio. El autor decide, por una parte, analizar los preambulos de las grandes
leyes educativas desde 1970. Por otra, un conjunto de vocabularios, [éxicosy abecedarios representativos de los
gue han circulado con motivo deladifusion de lareformade laLOGSE.

Asi, el capitulo segundo se dedica a los preambulos de las leyes. Estos son tratados como un discurso
retdrico con una autonomia y sentido propio, por lo que pueden ser objeto de andlisis pormenorizado,
representativos de cada ley. En cada uno de ellos, tras una contextualizacion de la ley respectiva, estudia su
macroestructura, €l 1éxico desde el punto de vista cuantitativo (frecuencia, estructura 'y complejidad de los
campos semanticos, e indicadores de usualidad o lecturabilidad), asi como |os modos de adjetivacion empleados.
Lastablasy gréficos de cada andlisis son ilustrativos del universo discursivo de cadaley. Finaliza el capitulo con
una comparacién de los preambulos de las dos grandes leyes educativas (LGE y LOGSE ) donde sorprende las
homol ogias estructurales de la estructuray argumentaci 6n retérica de ambos preambul os.

Por su parte, los vocabularios de la reforma educativa (capitulo tercero), selecciona siete
representativos como cuerpo de estudio. De modo similar al andlisis practicado con los predmbulos, se parte
haciendo una contextualizacion de cada uno, ejemplos de las definiciones formuladas sobre |os términos, andlisis
cuantitativo segiin redundancia, usualidad o lecturabilidad. Finaliza el capitulo con un andlisis comparativo de
los siete. Los minuciosos andlisis que hace de cada uno muestran la divulgacion de términos que se hizo parael
profesorado, destacando los “Cuadernos para la Reforma’ de Alhambra-Longman, de amplia difusién entre e
profesorado.

Tras uno y otro analisis de las jergas en preambulos y vocabularios, estamos pues en condiciones de
concluir sobre la jerga reformista, ala que se dedica el cuarto y dltimo capitulo. Los preambulos |egislativos no
presentan una jerga de la reforma con sustantividad propia, alo sumo de carécter técnico-administrativo. Todala
jerga en torno a curriculum y sus adjetivos derivados, asi como otros términos (cognitivo, significativo, ciclo,
etc.) y especialmente como palabras trabadas (aprendizaje significativo, educacion comprensiva, evaluacion
continua, proyecto curricular, etc.), en un total de cuarenta y seis expresiones. A su vez contrasta estas
expresiones con una serie de discursos de la Administracion educativa (DCB, LOGSE y Cajas Rojas) y con las
voces de profesores de Secundaria, que disponia el autor con motivo de la evaluacion del curriculo de la
Secundaria. Todo €llo le lleva a concluir que fueron los DCB de 1989, y especialmente su introduccion tedrica
comUn a cada nivel educativo, los que crearon lajergareformista. Si, en conjunto, tras los andlisis practicados, se
puede afirmar que no hay en propiedad una jerga sustantiva, han sido los acrésticos y siglas los que han
contribuido a un lenguaj e esotérico.

En dltimo término, como destaca €l apartado conclusivo Cultura escolar y cambio educativo), los
vocabularios y jergas se inscriben en un universo cultural, por lo que nos encontramos con un problema de
comunicacion entre culturas; la cultura de la escuelay la cultura de los expertos promotores del cambio. Lafalta
de congruencia genera resistencia e imposibilita el cambio, por lo que -diriamos- es un asunto de cémo lograr
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una cierta “interculturalidad” entre las diversas culturas (escuelas y profesorado, administracion, centros
difusores como CEPs, Universidad). “Parece que la situacion deseable —sefiala el autor-- seria que evolucionara
hacia una interculturalidad, como progresiva integracion y convergencia interactiva de las distintas culturas’.
Los desencuentros y balcanizacion entre cada estrato hacen abrigar escasas esperanzas de este deseable

encuentro, por lo que interesa crear centros o redes que permitan interconectar los diversos estamentos, el
conocimiento y lapractica..

Creo que, frente a diversos analisis de la reforma educativa con que contamos, €l libro presenta un
perspectiva novedosa, en la que no se habia entrado y que, en el fondo, es clave para el éxito de una reforma:
como se difunde a través del discurso a los profesores y comunidad educativa. Los andlisis minuciosos
practicados sobre los corpus elegidos permiten dilucidar algunos de los problemas que la Reforma LOGSE ha
tenido. Como dice el autor, “el andlisis de la jerga de la reforma conduce, por fin, a un diagndstico de algunos
problemas implicitos en la situacion de la ensefianza actual”.

M® JoséL edn Guerrero
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X.MARTIN y otros (2003). Tutoria. Técnicas, recursosy actividades. Madrid: Alianza, 239 péginas.

En la actualidad, |a educacion secundaria —especialmente la obligatoria-, como bugue insignia de un
proyecto de mejora de la educacion y la sociedad, debe asumir la profundizacion en la cultura civica comun sin
que ello hipoteque otros horizontes; haciendo de los institutos lugares de promoci 6n de buenos aprendizajes para
todos: promoviendo en todo el alumnado la asimilacion y profundizacién de los elementos bésicos de la cultura
de nuestro tiempo, preparandoles para ser ciudadanos/as integros, libres, auténomos, responsablesy capaces de
convivir productivamente, de desempefiar sus deberesy de gjercer sus derechos en una sociedad democrética, sin
descuidar el desarrollo integral de los adolescentes como personas llenas de valores y miembros de una
comunidad democrética. Lo que concierne, tanto a la propuesta curricular que se desarrolle y ofrezca en esta
etapa, como alaemergenciadel controvertido concepto tutoria.

La reforma de secundaria ha supuesto una serie de cambios radicales en los centros educativos que no
han sido suficientemente bien digeridos por el profesorado ni la sociedad. Las circunstancias en las que se
desarrolla y los cambios que comporta, qué duda cabe, suponen trastocar profundamente la filosofia y
perspectiva tradicional de los institutos y la propia identidad profesional del profesorado de secundaria. Estas
fracturas no estan suficientemente resueltas por las reformas emprendidas, en parte debido a cantidad de factores
colaterales que lo dificultan (falta de tradicién, de formacion, de recursos...), como a mostrar soluciones
distantesy percibidas como poco importantes por el propio profesorado.

En este contexto, la obra que se resenciona —en contra de o que es comun en este tema- es un texto
especialmente pensado para ser un instrumento sugerente y aplicable; particularmente disefiado para el
profesorado tutor de Educacion Secundaria. Tanto por su lenguaje cercano, como por la profusiéon de ideas,
recursos, métodos, dinamicas, fuentes y referencias accesibles que propone. En este sentido, ofrece pautas
realistas para elaborar un Plan de Accion Tutorial, disefia actividades educativas sobre temas relevantes con los
que llenar de contenido las horas de tutoriay brinda una insinuante y motivadoramaneradeir un poco mas all4,
recomendando lecturas para jovenes, peliculas, direcciones web interesantes, etc.

Se acerca al término tutoria desde una perspectiva plenamente educativa, en tono eminentemente
préctico y posibilista (realizable). No rehuye de las estrictamente necesarias reflexiones tedricas, aunque —en
conjunto- dominan claramente las propuestas e indicaciones practicas. Pese a ello, se centra mas en los
contenidos en los que es fundamental insistir y dedicar esfuerzos que en lainstrumentacién de recetas, para que
las tareas propuestas sean sélo herramientas al servicio de lo trascendente. No cae en el mero recetario, ni en la
terapeutizacion de esta labor. Rehuye estratégica e intencional mente de aquellas connotaciones tecnicistas que lo
algjaban del profesorado. Y, recurrentemente, sitda, enlaza y argumenta para no rebajar un pice la importancia
delafuncion tutorial ni de su cotidiano, correcto y profesional desempefio.

La propia estructura del texto ya es en si relevante e ilustrativa de su intencion y funcionalidad. En una
introduccién bien pensada que sitla y presenta la obra, sefiala que la educacion en valores es fundamental en la
educacion actual; y, para ello, una adecuada accion docente y tutorial es primordial. Advierte que esta segunda
funciéon es una nueva responsabilidad profesional, alejada de concepciones tradicionales de la identidad
profesional de estos docentes, que cuesta asumir y que se desempefia bajo condiciones que dejan mucho que
desear: sin interés, ni formacion y con unos recursos y tiempos también deficientes, cuando no alejados de este
profesorado y disefiados por expertos ajenos. Del mismo modo, conscientes de la importancia de la colaboracién
y el apoyo mutuo, proponen hacer una propuesta racional para“equipos’ de tutores.

Desde esta perspectiva, el capitulo uno viene a situar a la funcién tutorial como una dimensién
importante de la profesion docente, que complementa, pero en plano de igualdad, a las otras mas asentadas:
ensefiar o promover aprendizajes instrumentales mas propiamente curriculares. En definitiva, sitta la funcion
tutorial en un contexto de “educacion integral”, para la adolescencia y en la Educacidon Secundaria. Es el
momento de situar a la educacion en clave formativa y a la docencia en la de mediador y tutor. Tras este
posicionamiento y delimitacion inicial del escenario de trabajo, entra en la trama. Para ello, dedica el capitulo
dos a aproximar al profesorado/lector en el ambito de la educacién en valores como perspectiva fundamental de
la educacion obligatoria. Y como desde ahi se van a desarrollar una serie de conceptos y perspectivas muy
interesantes. habla del ser y de lamoral como marcos de desarrollo, de convivenciay de vida. Paraello retomael
debate de qué es, qué importancia y que implica e desarrollo de la moralidad personal, instituciona y
comunitaria. Circunscribiéndola a dimensiones vitales para estas edades de referencia (amor, amistad,



5 Profesorado, revista de curriculum y formacion del profesorado, 7 (1-2), 2003

autoestima...), a acciones de gran potencialidad curricular (reflexion, debate, autoconocimiento...) y a otras
propias de una vida en sociedad (normas, convivencia, sentido de comunidad democrética...). El tercer capitulo
viene a cerrar un primer bloque de contenido describiendo el sentido, estructura, funcionalidad y proceso de
elaboracion del Plan de Accién Tutorial (PAT), ejemplificando propuestasy posibilidades.

A partir de este momento €l libro se tornamas practico, si cabe, entrando en cuestiones relevantes desde
un amplio elenco de propuestas de accion. Asi, el siguiente capitulo pasa repaso a las diferentes posibilidades y
formas de posibilitar el encuentro con los alumnosy los padres (entrevistas, acciones con la AMPA, etc.), como
desarrollar la participacion e implicacion de los mismos en la vida del centro, y, por Ultimo, algunos modelos
interesantes de trabajo y aprendizaje (aprendizaje cooperativo, contratos, proyectos y redes). Desde ahi, con el
terreno abonado a la accién comprometida y bien focalizada, dedica un interesantisimo capitulo a un tema de
especia candencia: la convivencia y la participacion. Entra en ellos de una forma desinhibiday muy educativa,
planteando como se aprende a respetar e integrar normas, qué es convivir y cuales son las bases de una
convivencia sana y productiva en una sociedad diversa y conflictiva (con diversidad de voces, intereses y
perspectivas). Desarrollando ideas claves como son los debates, las asambleas, la participacion y la
representacion...

Hasta agui expone como “hacer tutoria’ en cualquier clase y momento, con acciones cotidianas y sin
demasiadas especificaciones alejadas de las materias y de los momentos mas comunes. Pero, ¢qué hacer en la
hora de tutoria?, ¢cémo emplear productivamente este tiempo?... Los capitulos seis a nueve se dedican a €llo,
[lenando este espacio hasta hacer de é una privilegiada plataforma de reflexion, debate, identificacion y
experimentaciéon mediada, desde la que construir una comunidad moral y una personaidad integrada.
Proponiendo y desarrollando herramientas de como hacer todo ello posible en el tema siguiente. Y, conscientes
de que muchas veces lo relevante no son s6lo las formas o | as intenciones, sino los propios contenidos sobre los
que se trabaja, discute, dialoga o consensla, el capitulo octavo propone unos temas de especial relevancia. Y
concluye la propuesta con una serie de actividades para desarrollar en estos tiempos como aprender a discutir un
tema, apedir discul pas, a ponerse de acuerdo, a hablar de derechos humanos, o de como ser buenos amigos....

En definitiva, una obra clara, sugerente, facilmente transferible a diversas realidades précticas, con
suficiente flexibilidad como para no encosertar la propuesta, bien armada y con constantes cuadros y apartados
(que ayudan a sintetizar ideas) y referencias en las que seguir bebiendo para profundizar o seguir nutriendo la
creatividad profesional emergente de la lectura de la obra. El profesor que se acerque a ella con un minimo de
interés, ademés de encontrar un filén de ideas novedosas y otras no tanto, quedara también —y eso puede ser
determinante- con laidea de la normalidad y utilidad de ser, sentirse y actuar como tutor cotidianamente; y que
cuestiones que consideraba tan distantes de su profesion como el P.A.T., son desarrollos de sentido comin
puesto en accion y claros referentes de los que en la conciencia col ectiva pulula como “buen docente”.

M2 [nmaculada Rubio Gonzalez



