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John Dewey

La ciencia de Ia educacign |

La educacién como Ciencig

Este titulo puede sugerir a algunas menies que piantea'.
una cuestién previa: jHay una ciencia de la educaciény”

Y ain mas fundamentalmernis ipuede haber una ciencig de
la educacion? :Son ios procadintientos v objetivos de ia edy-

cacién_de tal naturaleza que sea. posible reducirlos a algo:

que pueda liamarse propiamente una ciencia? Cuestiones sg. 3

mejantes se presentan en otros campos. La situacién no gg
desconocida en la historia; surge en la medicina v e! dere.
che. En lo que a la educacién concierne, yo puedo confesgr
desde ahora que he pilanteado el problema en su formg
interrogativa con el fin de evitar la discusion de - cuestiones

- que son importanies, pero que estan también llenas de espi-
has y rodeadas de divisiones controvertibles.

Es suficiente para nuestro propodsitc observar que ia pala-
bra ‘“ciencia’ tiene un ampiic sentido.

Algunos restringiran este término a las matematicas o a
disciplinas en las que pueden determinarse resultados exac-
tos por métodos rigurosos de demostracidon. Tal concepcion
limita hasta las pretensiones de ia fisica y la quimica a ser
clencias, pues segun eliz la tinica parte cientifica de estas
disciplinas es la estrictamenie maternatica. La. posicion de lo
que ordinariamente se {lama ciencias biologicas es atn mas
dudosa, en tanto que las materias seciales y la psicologia no
se clasificarian en absoluto comoe ciencias si fueran medidas
por aguelila definicién. Evidentemente, tenemos gue- -considerar
la idea de ciencia con alguna amplitud. Tenemos que to-
maria con la suficiente fiexibiildad para incluir en elia todas
fas disciplinas gue se consideran ordinariamente ccime. cien-
cias. Lo importante es descubrir aquellos rasgos on virtud
de los cuales se ilama cientificos a diversos campos. Cuando
‘suscitamos ia cuestién de este modo, somos llevados a poner
el acenio sobre los métodos de tratar las materias-asuntos
mas que a buscar los rasgos objetivos uniformes en estas

- materias. Desde este punto de vista, la ciencia significa,

crec, la existencia de métodos sistematicos de investiga-
cion, que, cuanda se dirigen a estudiar una serje de hechos,
nos ponen en condicicnes de comprenderios mejor v de

inarlos mas inteligentemente, menos azarcsamentie y con
dom -

s rutina. . o o _
mﬁ:die dude 3 de que nuestras practicas de higiene y medi-

son ho' menos foriuitas, menos resultado de una mez-
ina - L o -
c;g de adivinacion y tradicion de lo que solian ser antes, ni
¢

" 4e que esta diferencia ha sido producida por el desarrolio de

todos de investigacion y comprobacion. Existe una te’lzcr?ic:a
-mé ﬁactuai por la cua! pueden acumularse los Qescubrimlen—
:T:y la organizacit:")n de materiaies,'y por mts:dlo de la ctual
“n investigador puede repetir las -mv.__estrg’acfones Fje; otro,
y formarlas o desacreditarlas, y afadir mas_al capital acu-
cor;ado de conocimientos. Por otra parie, cu_ando se usan, los
rr:gtodos tienden a perfeccionarse, a sugerir nlgfavoss_ pr?obcl:
mas, nuevas investigaciones, que; a::::jaor:'erlsos antiguos p
imni an oiros nuevos me . _
lel: n;lc::s{iézrerespc;cto a las fuentes de una c.iencua ﬁde‘ ia
educacién se ha de tomar, pues, en 'este__sgntldo-. é?’qualeei
n los medios por los cuales la funcmn_de la edlucacm
5c,dzas sus ramas-y fases —-seleccion del material p.ara“e;l
:—::ograma, métados de instruccidon 'y disci_plina, qrgan::zoa:lzz
administracién de ias escuelas—'— pu.ede conduc:{rsee on un
aumento sisteméatico de conirol inteligente y compren lea}
: Cudles son los materiales que podemos y debemos mep ar
;a'ra que las actividades educa?ivas pueda!n”iiegar a S‘dre en
menor grado producio de la rutlna,’la tradnc:on,dgl_ acc; ;ra
y las infiuencias transitorias? (A que fuentes acu ne:.-n:l?n ?n{e-
producir un desarrolio constanie Y acumulaqo c:lei 'vrliiro
ligente y comunicable y de capacidad de dlrzi:tc-o e.l estudio
Aqui esta la respuesta para los. que desacre i_an ° K. rudo
pedagégico afirmando que el éxito en !E} en.ser;anz_l-_x&a e
direccién moral de los alurnnos. no esta con frecuer  on
relacidén directa con el conocimiento de los prm(?;plos ep e
gdgicos. Aqui esta “A” que tiene muc_ho mas éxito qn: g
en la ensefanza, despertando ei entusiasmo de sus Iez_z;m "
tes por ‘el aprender, inspirén{doies rno_ralm?nte cun !eﬁ ajmeﬁie
y contdacto- personales, y sin fen)bargo s:end_o :e ativ mente
ignorante de_ia historia pedagogic.:z_a, de la psucohogla,Pero >
métodos comprobados, etc. Admitimos los .hec ost. ; ° 2
que pasa por alto el objetante es que el éXl'tQ de ta esndas
viduos tiende a nacer y a morir con ellos; Ia.=.:lccmsma-ct.u%sn&m
beneficiosas se extienden sélo a aquelios ‘alumnos que r:‘ 1on
‘contacto “personal con taiss maestros: bter;n dotadosirhac He
puede medir la pérdida que se ha p-rodtljc:do por ? :om-
de que se hayan limitado asi las cont:"lb-uc:ones _de ia eZI m
bres y mujeres en el pasado, y el iUnico medio por étbgos
podamos prevenir tal despiifarro en el futuro es por m
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que nos capaciten para hacer un analisis de lo que hace
intuitivamente el maestro bien dotado, de susrte que pueds
comunicarse a los demas algo de o gue resulta de sy laboy,
Aun en las cosas reorganizadas convencionalmente comg

ciencia: %on importantes las ideas de las personas extraor.: |
dinarias, no existiendo una nivelacién inferior para un prg. o}
cedimiento uniforme. Pero la oxistencia de !a ciencia gy - |
eficacia comin a las experiencias del genio; hace posible, : |
por los resultados de una capacidad especial, gue lleguen:: 1
a ser parte del equipo de trabajo de otros investigadores, gp - -

lugar de perecer cuando nacieron.

Las capacidades individuales de los Newion, Boyle, Joule,
Darwin, Lyell, Helmholiz no se destruyen por ia existencia
de la ciencia; persisten sus diferencias ~especto a los demas

asi como la imposibilidad de predecir sobre la base de I3

ciencia pasada los descubrimientos que haran, es decir,
la imposibilidad de regular sus actividades por fas ciencias
precedentest Pero la ciencia hace posible para los demss
beneficiarse sistematicamente de io gue han realizado. ‘

La existencia del método cientifico nos protege pues de
un peligro que corren las operaciones de hombres dé capa-
cidades exiracrdinarias; el peligro de la imitacion servil par-
tidista y el de la celosa devocién a ellos y a su obra ep
cuanio al progreso. ulterior. Todo el mundo puede observar
hoy que el efecto de un maestro original y poderoso ho es
bueno en todo. Los influidos por é&! muestran un interés unj-
lateral; tienden a formar escuelas y a ser impenetrables gz
otros problemas y verdades: se inclinan a jurar por las pa-
labras dc.a su maestro y a continuar repitiendo siis pensa-
mientos después de éf, y con frecuencia sin el eéspiritu y ia
inteligencia que le dieron realce a aquel. La observacién
revela iambién que estos fenémenos ocurren mAs a menudo
en aqueillas materias en que estd menos desarrollado el mé-
todo cientifico. Cuando estos métodos tienen una exisiencia
mas larga, los estudiosos adoptan los métodos mas que los

meros resuitados, y los emplean con flexibilidad mas que en |

su reproduccion literal. L ‘ .
La digresion parece estar justificada no sélo ‘porque los
que objetan la idea de una ciencia colocan la personalidad

Y sus dotes (nicas en oposicidn a Ia ciencia, sino también {

porque los que recomiendan la ciencia aducen a veces que
la uniformidad del procedimiento debe ser su consecuencia.

Asi parece que vale la pena insistir sobre el hecho . de que -

ocurre lo contrario en las materias mejor tratadas desde el
punto de- vista cientifico. El dominio de fos métodos cienti-
ficos y los asuntos sistematizados libera a los individ:_:os:
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.caciébn como arte. . .

jes capacita para ver nuevos problemas, encontrar nueves

souedimientos, y en general, tiende a ia diversificacién ‘mas
gue a la uniformidad. Pero al mismo tiempo estas diversif-

caciones tienen un efecto acumulado en un avance en e}

gue participan todos los que trabajan en ese campo,

La educacion como arte

' Este tema se halla intimamente relacionado, creo, con otro
punto gue se presenta con frecuencia, a saber, que la edu-
cacion es un arte mas que una ciencia. Es incuestionable
gue en ia aplicacién concreta, la educracién es un arte, sea
un arte mecanica o una bella arte. Si existiera una oposicion

4 entre la ciencia y el arte, me veria obligado a ponerme
{- def lado de aquellos gue afirman que. la educacién es un
| arte. Pero no existe tal oposicién, aunque si haya una dis-
-"i'tihcién. No debemos extraviarnos por las palabras. La inge-

nieria 8, en su practica actual, un arte. Pero es un arte que

I incorpora progresivamente cada vez m&as ciencia, mas ma-
. tematicas, mas fisica y quimica. £s el género de drte que es,
-precisamente por el contenido cientifico que ia guia como

operacion practica. Existe en ella espacio para los proyactos
originales y atrevidos de individuos excepcicnales. Pero su
distincion no esid.en el hecho de que estos vuelvan sus es-
paldas a la ciencia, sinc en e hecho de que hacen nuevas
integraciones de material cientifico v lo convierten en usos

nuevos y antes imprevistos y po famiiiares. Cuando en educa-

cion el psicologo u observador y el experimentador en cual-
quier campo reduce sus hallazgos a una regla que se ha de
observar- uniformemente, nos hallamos sélo ante un resuliado
gue es cuestionable Yy gue destruye el juego libre de ia edu-

Pero ‘esto ocurre no por el método cientifico, sino. por el

. alejamiento de éi. No es el ingeniero capaz el que trata los
1. ‘hallazgos ciéntificos como si le impusieran un cierto curso
4 .que ha de seguir rigidamente: es el hombre de. tercera o
" cuarta clase quien sigue este curso. Aun mds, es e! jorna-

lero sin preparacién quien lo_sigue. Pues aun si _’Ia_‘pré'ctica
adoptada es la que se desprende de la ciencia y no pudo
haber sido descublierta o empleada sino por la ciencia;” cuan-

“do se convierte en una regia uniforme de procedimiehto se

trueca en un procedimiento empirico mecaniceo, ,i;i ‘i{!iémc".que
una persona puede usar una tabla de logaritmos mgcémc?-
mente sin conocer nada de matematicas. e
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“iaristicas. Sus’

Ei peligro es grande en el mismo grado en que es recien,
la tentativa de desarroliar el miétodo cientifico. Nadie negarg

que la educacion se halla aGn en ur periodo de transicign
de un estado empirice a uno cientifico. En su forma empj.
rica, los principales factores que determinan la educacign -

son la tradicién, la reproduccién imitativa, la respuesta a lag

diversas presiones exiernas, en las que gana la mas fuerte -
3

y las dotes, naturaies y adquiridas, de los maestros ingj-
viduales,

En esta situacion, existe una gran tendencia a identificar
la capacidad de ensefiar con el uso de procedimientos Gue
producen resultadcs satisfactorios inmiediatos, siendo medidg
el éxito por tales cosas como son e! orden en la sala de
clases, la recitacién o repeticion correcta por los alumnos
de las lecciones asignadas, la aprobacién en los examenes
el paso de los alumnos a un grado superior, etcétera. ’

Generalmente, éstos son los criterios por .los cuales juzga
una comunidad el valor de un maestro. Los aspirantes al ma-
gisterio llegan =z las escuelas normales y universidades con
tales ideas implicitas en sus mentes. Quieren en su mayor
partg descubrir ¢éme hacer cosas con la maxima posibifidad
de éxito. Dicho escuetamente, quieren recetas. Ahora bien,
para tales personas la ciencia tiene valor porque pone un
sello de aprobacion final a esie ¢ aquel procedimiento aspe-
cifico. Es muy facil para la ciencia el ser considerada como
una garantia gque acompana a la venta de mercancias mas
que come una luz para los ojos y una iinterna para los pies.
Es apreciada por su valor de prestigio mas que como uh
organo de iluminacién y liberacion perscnales. Es apreciada
peorque se piensa gue da aistenticidad y autoridad incuestio-
nables a un procedirnienio especifico que ha de aplicarse en
la sala de clases. Concebida asi, {a ciencia es antagénica
a la educacién cemo arte.

: ,‘-:La historia 'de

Sus :problémas origif
dificultades querse ofrecian er
asuntos practicos.Los: hombres _'b.tuvierqn fuego frotando
unos palos contra otros, y notafoh co6mo se calentaban las
cosas cuando se las apreiaba unas’contra otras, mucho antes
de -que ‘poseyeran una teoria del calor. ‘Tales experiencias
cotidianas en su aparente -incongruencia con los fenémenos

fes fueron planteados por
44, region ordinaria de los
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periencia y abstraccion -

s ciencids 'm_és maduras reveld - dos carac-

de ia llama y &l calor ltevaron finaimente a la concepcion del
calor como una forma del movimiento molecular. Pero solo
se escapd a esta concepcién cuando se reflexiond scbré los
fenomencs ordinarios independientemente de las condiciones
y usos en que se presentaban en la practica. No hay cienciza
sin abstraccién, y la absiraccion significa fundamentalmente
gue ciertas ocurrencias se separan de la dimension de la
ixperiencia practica familiar para Hevarlas a la de la inqui-
sicion reflexiva.o teorética. .

Ser capaz de salir en el momento de la confusién, de ias
urgencias y necesidades de los intereses practicos inmedia-
tos ©s una condicion deil origen del tratamiento cientifico en
cualouier campe. La preocupacion de alcanzar alguna utilidad
directa o practica limita siempre la indagacion cientifica.
Pues aquella restringe el campo de ia atencion y pensa-
miento, ya que sdto notamos las cosas que se relacionan
inmediatamente con lo gue deseamos hacer o lograr en =l
momento. La ciencia significa que llevamos nuestras obser-
vaciones y pensamientos méas alla en el campo y gue nos
liegamos a inieresar en |o que ocurre por su propia cuenta.
La teoria es al fin, como se ha dicho bien, la mas practica
de todas ias cosas, puesto gue esta ampliacién del radio de
la atencién mas alld de todo propésiio y deseo préximos
tiene por resultado la creacién de propositos mas amplios
y de mayor alcance, y nos capacita para utilizar una serie
de condiciones y medios mas amplios y profundos: que ios
expresados en la observacién de propdsitos practicos primi-
tives. Por el momento, sin embarge, la formacion de teorigs
exige una desviaclon radical de' las hecesidades de las ope-
raclones practicas previamente realizadas.

Esta separacion es particularmente dura de lograr en el
caso de aquellas personas que estéan interesadas por la cons- -
truccién del contenido cientifico de las préacticas” y artes
educativas. Existe una presion exigierndo resultados inmedia- -
tos y la demosiracion de una rapida, sumaria utilidad en la
escucla. Existe una tendencia a convertir los resultados de
las investigaciones estadisticas y los experimentos de labora-
torio en direcciones y regias para la organizacidon e instruc-
cion escolares. Se tiende a recoger directamente los resulta-
dos tai como se presentan y a ponerlos en operacién por los
maestros. No existe asi el tiempo necesario para aguel lento

.y gradual desarrolio de teorias independientes gue es una

condiciénh precisa para la formacién de una verdadera cien-
cia. Este peligro es particufjarmente inminente en la ciencia
de la educaciéon porque su gran modernidad y novedad pro-
ducen escepticismo en cuanto a su posibilidad y su valor. E!
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deseo humanco de probar que el modo cientifico de estudi
es realmente de valor, produce una presién para conVert-o-
las conclusiones cientificas en reglas y modelos de practi v
escolar. . ca

Qgizé resulte desagradable seleccionar casos demasiag
p'rox1mos a las situaciones actuales. Sin embérgo, se nec:c‘s
Sita.algfm ejemplo para precisar lo que_ se ha dicho se"
Igcc:_ono un caso que es remoto en el tiempo y clar-o :‘
si mismo. Un investigador encontrd que las nifias de 11 A
14 afios alcanzan !a madurez mas -répidaméh,te gue los niﬁcga
de la misma edad. De este hecho, o de este presunto he'cm:"t
saco la consecuencia de que los nifios y las nifias debiah"
separarse para los fines de la instruccion. Convirtié asj uﬂr
de'scubrimiento intelectual en una regla inmediata de 1Ia
practica escolar: : SR

Que la conversion fue rapida pocos lo negaran. La razén®
es evidente. La administracion e instruccion escolares son
una operaciéon mucho mas compleja que el factor contenido’
en el resultado cientifico. La significacién de un factor ‘péra
. - 1a préctica educativa sélo pusde ser determinado cuandg
es:té equilibrado con muchos otros factores. Tomado en s[
mismo este ejemplo es tan tosco que el generalizar sobie
el pc_)drl'a aparecer. como una caricatura. Pero el principio
que implica es de aplicacion universai. Ninguna conclusién
_dg-la investigacion cientifica puede convertirse en una regla
inmediata del arte educativo. Pues no existe una practicg
edu_cativa cualquiera que no sea sumamente compleja; es
.decir, que no contenga otras muchas condiciones. y factores
que estén incluidos en el hallazgo cientifico.

Sin embargo, los descubrinientos cientificos son de utilj-
dad practica, y se Interpreta erromeamente la situacisn
cuando se la utiliza para desacreditar el valor de ia ciencia
en el arte de la educacion. Lo que se opone a ello es la
transformacion de los descubrimientos cientificos en reglas
<_:|e accion. Supongamos por el momento que el halazgo
sobre:\ la diferente rapidez de madurez en ios nifibs y nifas
de cierta edad es confirmado por investigaciones continua-
.:;d.as, Y se acepta como un hecho. Mientras no se le con-
. vierta en una regla especifica de un procedimiento fijo es ¢
- de algun valor. El maestro que realmente conoce este hecho
h_abré cambiado su actitud personal. Estara alerta para hacer
ciertas observaciones que de otro modo se le escaparian;
serd.capaz d¢ interpretar algunos hechos que de otro modc;
Ie;.rg-gonfundirian Y equivocarfan. Este conocimiento y com-
preénsidn hacen su practica mas inteligente, mas flexible y
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mejor adeptada para tratar efectivamente los fendémenos con-
cretos de la préctica.

Pero no termina agul la historia. Las investigaciones con-
inuadas revelan. otros hethos importantes. Cada investiga-
cién y conclusidon son especiales; pero la tendencia de un
aumero creciente y variado de resultados especializados es
crear nuevos . puntos de vista y un campo mas amplio de
observacion. Varios descubrimientos especiales tienen un
efecto acumulado; se refuerzan y extienden unos a otros, vy

" con el tiempo llevan al descubrimiento de principios que

anen a ur namero de hechos que son diversos y aun aisla-
dos en su aparicion prima facie. A estos principios conec-

tivos que unen a fendmenos diferentes los llamamos leyes.

Los hechos que se interrelacionan asi ferman un sistema,
una ciencia. El practico que conoce el sistema y sus leyes
estd evidentemente en posesion de un poderoso instrumento
para observar e interpretar lo que ocurre ante él. Este ins-
trumento intelectual afecta a su actitud y modos de reaccio-
nar en lo que hace. Como el radio de comprension se pro-
fundiza y amplia, puede tener en cuenta consecuencias
remotas que originariamente se hallaban ocuitas a su vista
y" por tanto eran ignoradas en sus. acciones. Se introduce
‘mayor continuidad; no aisla situaciones y no las trata sepa-
radamente como estaba obligado a hacer cuando ignoraba

.los principics- conectivos. Al mismo tiempo, llega a hacer

mas flexibie su proceder practico. Viendo maés relaciones ve
méas posibilidades, méas oportunidades. Se emancipa de la
necesidad de seguir la tradicion y los precedenies especia-
les. Habiéndose enriquecide su juicio, tiene un radio mas
amplio de alternativas para seleccionar al tratar ias situa-
ciones individuales.

Lo que significa la ciencia

Si reunimos estas conclusiones en un sumario obtendre-
mos los siguientes resultados. En primer lugar, ninguna
auténtica ciencia se forma por conclusiones aisladas, neo
importando cuan correcta cientificamente sea la técnica por
fa cual se han obtenido estos resultados aislados, ni cuan
exactos sean éstos. La ciencia no surge hasta que estos
diversos hallazgos se hallen unidos para formar un sistema
relativamente coherente, es decir, hasta que se coniirmen
e iluminen reciprocamente unos a otros o hasta que cada
uno dé a los demas mas sentido. Ahora bien; este desarroilo
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requiere tiempo y requiere mas tiempo en el grado g que
sea reciente y por tanio impeifecta la transicion de Uha.

condicidén empirica a una cientifica.
‘ N~

Ejemplos de las ciencias fisicy

Las ciencias fisicas tienen tras si un pasado mucho més

largo que las indagaciones psicolbgicas y sociales. Ademag
tratan con materias que son intrinsecamente menrnos compig

ias, impiicando menos variables. Esia diferencia en el gragg
de madurez esta en el fondo de lo que se ha dicho respectg
al peligro de la transferencia prematura de los descubyi.’:
mientos cientificos especiales a la préctica educativa. Ey.
plica por qué las investigaciones cientificas respecio a Jog-
problemas educativos deben hacerse, en un tiempo considg-
rable, con una comparativa lejania ¥ separacion de la apjj.-
cacion directa, y por qué es peligrosa la presién para de-
mostrar su inméediata utilidad en la organizacion e instruccidn -

. escolares.

El modo cémo se acentuaron sus actuales fundamentes
en las ciencias fisicas demuestra la necesidad cientifica de|
conccimiento de relaciones formando un sistema; prueba
también la dependencia de este conocimiento de un ssquema
de pensamiento general si los experimentos y medidas han de
tener valor cientifico. )

La historia de la fisica demuestra definitivamente que ias
medidas y correlaciones, por muy cuantitativamente exactas
que sean, no pueden producir una ciencia si no es en
conexidon con principios generales, gué medidas se han de

realizar y c¢émo se han de interpretar. Los experimentos vy

_..~mediciones de Galileo forman la base de la ciencia moder-

na; se realizaron .en conexién con. el deslizamiento de bolas
en un plano inclinado, con movimientos de péndulos y con
la caida de ‘cuerpos desde la torre inclinada de Pisa.
Galileo, sin embargo, habia realizado antes en su pensa-
mientc un experimento que le llevé a Ia hipdtesis de que
. el tiempo de caida de ios cuerpos es proporcional al cua-
_-drado. de! espacio recorrido. Fue esta idea general, a la que
- llegéd pensando, la que dio el punio de partida para su
experimento en Pisa, v la que dio sentido a su medicién del

* tiempo- transcurrido en la caida de objetos de varias con-

téxturas y voltimenes. Su concepcion de lo que se media,
.a-saber, una generalizacion sobre las relaciones de espacio,

9¢

o Yy movimiento como los objetos verdaderos de Ia

%ﬁﬁmﬁ:ién fisica, dio a sus mediciones carédcter cientifico. Sin

gs ideas no habria sabido qué medir; habria medido &t
Tampoco habria sabido el sentido de sus medldas-u_n?
gue las hubo realizado; habrian quedado en maras
sasidades intelectuales. o

yeron también sus hipdtesis preliminares creadas por el
ngami_ento las que dieron importancia revolum?nana a sus
didas del deslizamiento de. bolas. Sus expenmentos con
y con péndulos confirmaron su teoria de que los

I

-él s - - . r .
aF "‘.'en.:movimiento contindan moviéndose con la misma

S : )
}irgdad y-movimiento a menos que se actue ex.te:rnament.e
re ellos. En conexidén con el de Pisa, le capacitd a medir

b i 3 I -
“aceleracién y a construir una férmula general. En conse

cuencia, quedé alli abierto el camino de la medicion indi-

ta a futuros experimehtadores. Las mediciones indil:ecta}s
adiante el calculo son mucho mas importantes en ciencia
e las mediciones directas, las cuales sélo ofrecen datos

v comprobaciones. Los experimentadores sabian al mismo

tempo /o que estaban midiendo, a saber, relac_:iones de masa,
sspacio, tiempo y movimiento. Estas concepciones generales

gnieron sus observaciones especificas en. un sistema.

]
- Las técnicas prestadas
‘ son insuficientes

Esias consideraciones nos llevan a nuestfo segundo Puntc_a,
gue es el aspecto negativo de nuestro primerc. La ciencia

. pedagogica no puede ser construif:ia simplemente pidiendo
] prestadas las técnicas y mediciones que se encuentran en
‘las ciencias fisicas. Esto sélo podria ocurrir si se hubiera
1 encontrado algin modo por el cual los fen_’_é}r_.r}enos ment_gées
'o- psicolégicos se pudieran expresar en términos de unida-

des de espacio, tiempo, movimiento y masa. Es innecesario

" advertir que no se han cumplido estas condiciones. Ni posee-
mos aun eiras hipétesis generales a la luz de las cu.ai.es po- -
‘damos cdﬁ'_i}cer lo que estamos midiendo y por las cua!es_,

podamos interpretar. ios resultados, colocfarlos en un s‘sstgrr!a
¥ conducir a mediciones-indirectas fructiferas. Este.;?rmci_ipsq
es practicamente importante en el tlempo actyal. _Exnste oy
una tendencia a suponer que obtenemos el material de una
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blecidas.

N i
suso h_ay que reprophar a uUna ciencia en formacion g
primeros estadios realice experimentos y med.que..'
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cuyos resultados carezcan de significaciéon generaj Es j

bleci
idas y que pueden expresarse en farmuias cuanti
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Lititiz
_enac;?scgﬁ{raei educador. Ei sentido de esta afirmacidn
—er : raste que estabiece entre Jas '
0! _ e as nor
;nasstryr?entall_dades intelectuales— puede sugerirsrgascoy o
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1 re N
;Ei?t‘e un periodo de tentativas. Pero ja carencia _Inev;.
ema intelectualmente coherente y .comprensivo ege"" Uiy
_ung

L ' - ' i . 1 : y 5 un cu

.jos estrictamente cientificos representa pues para él una
jcacion para observar mas exactamente vy en una escala
ayor todas las condiciones que afectan a sus resultados.
riota las variaciones en el tiempo y temperatura de los
ferentes procesos, el efecto del calor y humedad del sm-
ente, la reaccion de ios gases generados incidentalmente,
ic. Cuando descubre qué y como esto afecta a sus resul-
dos, modifica sus procedimientos préacticos. Asi espera
gjorar sus practicas, Jlamando a3 cada paso la atencidn
pre la influencia de condiciones mas suliles y oscuras que
Bectan a los™ resultados, de modo que la mejora progresa
pnablemente.

si en tal caso el fabricante tomara los datos cientificos
como una regla fija, seguiria a ésta inflexiblemente sin nin-
quna mejora en la eliminacion.de gastos indtiles y peérdidas;
o,J0 que es méas probable, acabaria por disgustarse con Ia
‘discrepancia entre el resultado de la fabrica y el del iabo-
atorio, y decidiria que la ciencia no era buena para su

'} propésito y caeria en el procedimiento empirico. Actualmen-

te emplea los resultados cientificos como instrumentos inte-

‘.4chtuales en sus procedimientos empiricos. Esto es, aquélios °

“dirigen su atencién, en Ia observacion y la reflexiéon, a con-
diciones y relaciones que de oiro modo escaparian a él. Si
queremos retener la palabra “regla”, tenemos que decir que
jos resultados cientificos ofrecen una regla para la conducta
de observaciones e indagaciones y no una regla para la
accion directa. Las reglas no funcionan inmediatamente res-
pecto a la practica y sus resultados, sino indirectamente, por
medio de una actitud mental aiterada. El fabricante liega a
-ger mas eficiente practicamente, porque es més inteligente
en sus observaciones, sabiendo'a qué atender, ¥y se hnalla

a-la luz de una serie mas amplia de relaciones.

. Actitudes desarroliadas
cientificamente

81 nos volvemos del investigador cientifico al director y al
maestro en la escuela y nos preguntamos cud! es el sentido
de estas consideraciones respecto al uso que se haya de
hacer practicamente de los descubrimientos cientificos, la
respuesia es bien clara. Yo conoci a un maestro de una
Escuela Normal que solia decir 2 sus estudiantes: “Si Uds.
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orientado en su interpretacion de lo que ve porque ve ahora -




encuentran que lo que les digo, o lo que otros maegt
digan, no coincide con su sentido com(n, con el usp d

propio juicio en una situacién escolar real, olvidenp io Su
digy

han aprendido, y confien en lo que su propio juicj
que es mejor hac i i tans, 8
er en las circunstancias presentes”

Ngn_c.'ft crei Qque con estas frases pPensara el mga ,
los juicios del sentido comun y las intuiciones oo
fueraEn fos guias Gnicos y suficientes del maestfers
considerara -que los principios y hechos que se ech;s'eo o

‘a los estudiantes no tenian valor practico. Yo imaging

lo que decia era un modo negativo de afirmar que ¢ Vilg
. or

::Z la ciencia, Ia historia y la filosofia de la educacién"ad
as ;an la Escuela Normal se haila en la itustracion y gyi.
que olrece para la observacion y el juicic de las Situacicsgp;i-!'a
! ag

"y la situacién escolar, en vez de tratar de obtener ung reg"[-' :
a.

de lo que habian aprendido, deberian ‘confiar en sy jyia.
tal como este se habia desarrollado por el aprender tnfi'cip'
y ;omq operaba inconscientemente. En suma, era y eorigo
de decir que el valor de la instruccion concr:eta resn mo_g_o
los ast.fntos educativos reside en su efecto sobre Ia f pectq__‘g
de actitudes personales de observacion y de juic:iommamén

Las fuentes frente al contenido

re;_l?dar:jor;j::!u’sign ’inmediata de nuestra discusién es que g
tnai -de la ciencia de la educacid '

_ : acion no se encuentr,
en los libros, ni en los laboratorios experimentales, ni en ia:

.;li‘c;esre); ”r;abrtols det observacién, juicio'y planeamiento de los
an el acto educativo. Pero aquéll,
all . quéllos no son ciencia
{Jec{agoglca_ a'demés de este aspecto. Son psicologia; socio-
ogia estadistica o lo que se quiera ' ,

. Este es F?l'_punt_o al que se dirige toda mij discusién. Tene-

108 que.dls_tlngu!r entre fas fuentes de 1a ciencia pédagé-

_glcl:ia yc;al contenido _cientifico. Nos hallamos en constante
eligro de confundir las dos: tendemos a j i

resultados, por ser cientificos ionaia padaconos

0s, p ) » Son ya ciencia pedagégica.

Su explicacion, claridad Y progreso sélo pueden procg!ugirse
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ando recordamos que taies resultados son fuentes que
n de utilizarse, por medio de las mentes de les educa-
Jores, para hacer mas inteligentes las funciones; educativas.

_L'Os procesos educativos como fuente

¢l papel de los ‘procesos y resultados educativos en la
ascuela, ta familia, etc., cuando se les considera como
gjente? La respuesta es: 1) que las practicas educativas
frecen los datos, la materia que forma los problemas de la
ndagacion. Estas constituyen la dnica fuente de los probie-
ias uitimos a ser investigados. Estas praclicas educativas
on también: 2) la prueba final del valor de las conclusiones
e todas las investigaciones. Suponer que los descubrimien-
os cientificos deciden sobre el valor de las empresas edu-
cativas es invertir el caso real. Las actividades efectivas
-en la educacién prueban =l valor de los resultados cientificos.
-gstos pueden ser cientificos en algin otro campo, pero no
g1 educacidn hasta que sirvan a propdsitos educativos, y si
sirven realmente o no soélo puede descubrirse en la prac-
tica. Esta es la primera y la dltima; es el comienzo y el fin;
gl comienzo, porque plantea los problemas que dan a las in-
vestigacicnes significacién y cualidad educativas; el fin,
porque s6lo la practica puede comprobar, verificar y desa-
rroflar las conclusiones de estas inyestigaciones. La posicion
de las conclusiones cientificas es intermedia y auxiliar.

rEj,empE'os de la ingenieria

El desarroilo de Ia ciencia de la ingenieria ofrece un sjem-
plo y una confirmacion pertinentés. Los hombres han cons-
truido puentes anies de que existiera una ciencia de la
matematica y de la fisica. Pero con el desarrollo ulterior, con
formulas de mecanica, estatica, empuje, fuerza y tensidon sur-
gi6 la posibilidad de construir puenies mas eficientemente, y
la capacidad de construirios en condiciones en que los méto-
dos anteriores no podian competir. La construccién de puentes
plantea problemas que han de tratarse teoréticamente. Las
matematicas y la mecénica son las ciencias que tratan la
cuestion. Pero sus resultados son experimentados, confirma-
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La cuestién final que se nos presenta es® ;Cuél es el lugar




d.os © denegados en nuevas empresas practicas de COnste.:
cicn de puentes, Y asi se adquiere nueve material gue ;lfﬂ,c;;

tea nuevos proble_ma_s a aquelios que utilizan las matemgtjn.
y la .ﬁslca como Iinstrumentos, Yy asi indefinidamente 'Cas
Existe una ciencia de construccién de puentes en. &l ‘s.

b . ‘S

tidc de que existe un cierto cuerpo de materizl Cientifio.
Co -

independiente, es deqir, Mmatematicas y mecanica, dg| .
pueden obtenerse selecciones Y organizarse Jas seleccj ey

lL.a ciencia de la educacién
. y
no mdependiente

| Dos cor;g:!usiones réspecto a las fuentes de la ciencia de
a ec_!ucacaon se hallan ahora ante nosotros,

. Primero, ias practicas educativas ofrecen material que pian-

~1ea. problemas .de ta) ciencia, en tantg que las ciencias ya

Ejemplo de las mediciones -

Puede.n pre'sent_arse gjempfos de! uso de Jas -mediciones
Para guiar la inteligencia de l0os maestros en vez de hacerlo
como reglas de accion dictadas. Asi me he informado que ios
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spor. ER © _
pabajo de los tribunales infantiles, funcionarios de proteccidén

jsocial misma. Pero ésta es la fuente directa

o5tr0S de una escueia secundaria estaban confdsos por
= discrepancias existentes entre los rendimientos Y los co--
é“’f:ntas intelectuales. Entonces uno de los maestros quedd
e de clases para visitar a los padres y entrevistar a |og
sudiantes. A los dos afios, esto se convirtié en una ocupa-
an esencial, se establecieron contactos con clinicas y otras
fituciones publicas, y se realizd una «xtension del con-
pto “‘estudiante problema’ para incluir ctros tipos de mala

e se usaron: escalas psicolégicas como orientacién para
fﬂ;'sladar los nifios al lugar en que pudieran hacer mejor su
tras escuelas que han recogido mids o menos el

la infancia, inspectores médicos vy maestros visitadores, los

oclentes intelectuales son correlacionados con los factores

0
fescubiertos por esos otros procedimienios antes de hacer

g uso directo de elios '..-Una agrupacién homogénea sin la

ntervencién. de indagaciones puede transformar peligrosa-
Ipente ios hallazgos tedricos en una regla de acciéon.

‘8¢ ha observado empiricamente que un maestro tiena

{sobre sus alumnos un efecto que se puede Hamar cualitativa-

mente inspirador, despertador, y que la personalidad de otros
maestros es relativamente deprimente, amortiguadora. Ahora
tien, €8 un problema para investigar si las cienciss a que

ofrecer. el material para su solucién o no. En este caso, la

{cdencia ‘a la que ha de acudirse es probablemente Ia de
iz psicologia social, que trata de ia inter-accidn de las perso-

nas. Los hechos originales son material bruto, datos empi-
fcos. No son parte de la ciencia excepto cuando plantean

pueden dirigir a desarrcHos nuevos dentro de ia _psicologia
_del contenido

de {a ciencia pedagogica en nuestro caso. ;
8e ha observado empiricamente que. el efecto estimulante
de algunos maestros es seguido después por una indiferen-
cia blasé. En el caso de una superexcitabilidad errocional,
por parte de aigunos_estudiantes, se plantea un problema
ulterior; se han de realizar nuevos examenes, y asi sucesi-

yamente,
o en ciertos momenios del dfa se muestran languidos - y

embotados y trabajan insuficientements. Esta condicién, aun
sobre una base empirica, suscita la cuestion de la ventilacién,

! Los ejemplos se han obtenida de W. y D. W. Thomas, The ohlid in

America.
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-_modac;ign que el intelectual. También me he informado -

he de-acudirse se hallan lo suficientemente avarizadas para-

¢l problema y dan direccién a la Indagacion: al hacerlo asi.

Se ha observado que los nifios en algunas salas de clase,




calefaccion, etc. Es un problema para ia indagacion c
fica. No la educacion, sino la fisiologia y la quimica, SON Ja

fuentes a que hay que acudir. Puede lograrse algung afirmg. -

cion respecto a la relacion detallada entre las condicionéé

del aire, temperatura y humedad Yy ei estado de eficiengs;
organica de los alumnos; una solucién en forma de yp me.

canismo definido de cémo estan (nidas las Cosas entrg.
Las dificultades que surgen en el temperamento v log hébi:
tos profundos pueden ser tan grandes que el resulta-dd

o s

- cientifico en el primer caso no afecie 'serigmente’ al Maestry
cuya influencia sobre e alumno sea indeseable. Pero pu-e'ds'
ser de ayuda en la correccion de actitudes: ¥ en tedo Casy.
ofrecer informacion atil a los directores al tratar

en operacion. Lo gue se hace consiste en actos, no en “Cien.
cia. Pero la ciencia produce efecto al hacer mas inteligentes
estas actividades. Si Jos maestiros son lo suficieniemenig
vivos e inteligentes, legaran a observar condiciones dér|z
misma naturaleza general, pero mas sutiles, y plantear
problemas para una indagacion mas refinada. .-En todo casg,
existira siempre una clara diferencia de actitud entre el maes.
tro que meramente pone en practica ciertas regias scbre |3
apertura de ventanas, reduccion de temperatura, eic., y ef que
reai_iza tales actos por su observacion y comprensidn persgp-
nales.

Las fuentes cientificas de ia e'ducaci‘é‘n

Sigue una nueva conclusién respecto a las ciencias qug
constituyen la fuernte de medios efectivos. a emplear. Pode-
mos llamar muy bien a la practica educativa una especie de
ingenieria social. Dandole este nombre se provoca en se-
guida la observacion de que como arte se halla muche mas
atrasada que {as ramas de la ingenieria fisica, tziezs como
la agrimensura, ia consiruccién de puentes y la construccion
de ferrocarriles. La razén es obvia. Descontado el hecho de
que se da una preparacidon menos sistematica a ias perso-
has que aplican el arte de la educacion, el caso es que las
ciencias a que debe acudirse para obtener contenide cienti-
fico para et trabajo del educador en ia practica se hallan
menos maduras que las que ofrece el conienidc intelectual
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fenty.

-38‘?'13' ingenieria. Las ciencias humanas que constituyen |as
entes del conienido cientifico de la educacion —bislogia,
icologia y sociologia por ejemplo—, se hallan relativamente
am;sadas comparadas con las matematicas y la mecanica. -

‘esta afirmacién no es un Iugar comun inocente, pues de
gla se derivan, tomandola en serio, consecuencias importan-
#s. En primer lugar, o mismo que los problemas que surgen
en el aspecto practico de la industria moderna. por ejemplo,
an sido un factor importante para-estimuiar las-investigacio-

jres sobre calor, eiectricidad vy luz, asi los problemas que

acen en la practica educativa deben ofrecer medios para
irigir 1as ciencias humanas por caminos iatelectualmente

Jpuctiferos. No es sélo la practica la que ha. sufrido por ei.

jslamiento de los pensadores sobre disciplinas sociales vy
.-psicol_égicas de los: hechos que iienen lugar an Ias escue-
26, La indiferencia respecto a éstos, un menosprecio de

. :,s,';os apenas -velado intelectualmente, han fortalecido inci'uqfa-
| slemente la regla . del convencionalismo, -la rutina y la opinion
{asual en las escuelas. Pero también ha privado a las cien-
{das en cuestidon de problemas que habrian provocado |.'1da-
Jgaciones:y° ‘reflexiones importantes. Gran parte de la aridez

y:vdga especulacién de las ciencias humanas son debidas

{d@rectamente a su alejamientc del material que podria esti-

mular, dirigir y comprobar el pensamiento. Nada en nuestre’a
s;ftl)écit’nn actual es mas prometedor gue el hecho de que esij
dsminuyendo la distancia intelectual entre Ia universidad y ia

gscuela’ primaria; '
En segundo lugar, ei franco reconocimiento del retativo re-

{rraso de ias ciencias que deben constituir el principal conte-
jnido de la ciencia pedagdgica es tanto una proteccion como

u estimulo. El reconocimiento de que el desarrollo .autén-
fico de la ciencia de la aducacion depende del avance previo
en otras materias nos previene de mantener esperanzas pre-

dmaturas y exageradas. Si se reconoce esto plenamente, se

disuadiria a los que trabajan en este. campo de realizar
ssfuerzos para introducir en la practica escolar materiales
wyo valor real se halla sélo en la contribucién que hacen
para la ulterior construccidén de contenidos cientificos; iria
contra fa explotacién de resultados que todavia no estan

: comprobados mas que a medias. E Inculcaria a los que tra-

bajan en el campo de ia ciencia pedagogica la necesidad d_e‘
wna preparacion cuidadosa en las ciencias a que debe acudir

{la clencia de la educacion.

+En este punto, el hecho de que la practica educativa sea
una fuente para los problemas de la ciencia de la educacién
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mas que su material concreto es especialmente importante. Ei _




educativos,
Fin imi

ﬁ.tumaalrl:r:nte, el r_fa?fnnc_)c:mlento de este hecho evid .
'calogf'a ya‘ Proteccién contra el intento de extraer ?:lmel

a sociologia soiuci ) W

ones concreta =

ﬂgisg_e st.u Poder actual. Tales ientativas in reaoan

ie '

cient;'fic: e;neinte y co:_r}' el jaudable intento de ha
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orean eacciones. contra el mismo concepto d e
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Existe u : X
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tuyen fuentes de material para resolverlos, La objecisn
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La ciencia de“gabinets

den surgir ante el problemas menores de solucién inme-
ata Y no dejarle tlempo para investigaciones gue necesitan
ayor duracion. El segundo puede no tener bastante contactio
-primera mano para discriminar los probiemas importan-
s de los secundarios y las condiciones gue los convierten
problemas. Entonces esta expuesto, también, a ocu-
jarse de problemas alslados y relativamente triviales, y a
esperar que sus resultados sean tomados en serio por los
ge trabajan practicamente. ‘ _

:El contacto fisico no es tan importante en ningun caso
tomo el contacto intelectual de tipo simpatico. La nece-
idad indispensable es gque exista algin género de corriente
jtal que fluya entre el trabajador practico y el trabajador
jentifico. .Sin esta corriente, el dltimo no serd capaz de juz-
ar el alcance real del problema al que se dedica. No cono-
cerd bastante las condiciones en que el problema particuiar
‘se presenta en la escuela para controlar su investigacion, ni
“gerd capaz de juzgar si las fuentes de las otras ciencias a
st mando le pondran en condiciones de realizarla eficiente-

“mente. Ni comprendera bastante las situaciones concretas en

que la solucién que al fin adopte se ha de aplicar, para co-
nocer Si es una solucién real o una artificial y arbitraria. Si
ocurre esto Oltimo, puede triunfar al tratar las dificuliades
méas evidentes de una sHuacién, los sintomas externos, pero
fracasar en llegar a las causas fundamentales, y aun puede
suscitar mas dificultades a causa de complicaciones méas
oscuras y suliles en la aplicacion.

.

Ejemplos de los informes escolares

El problema agui no es sin embargo uniiateral. Afecta al
maestro y al director, al practico y al cientifico. Se requieren
condiciones especiales para que el material de las précticas
escolares pueda presentarse a otros en tal forma que cons-

“tituya los datos de un problema. Basta quizd referirse, como
ejemplo en este caso, a la gran mejora ya introducida en
la confeccion de los informes escolares (School! reports),
tanto administrativos como educativos. Como el valor de una
investigacién estd concretamente condicionado por los datos
de gue se dispone, es casi imposible acentuar demasiado !a
impo?tancia de los registros e informes y de la manera gue

.« se lievan, tanio cualitativa como cuantitativamente.
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El valor de este material para el investigador de !a eduyca.
cién es casi igual al de los informes clinicos sistematicog
acumulados para la ciencia médica. En este punto existe_'un
circuio evidente. Ei género de informes que se pide Y qua”
se esperan depende del estado actual de la ciencia, de tog
intereses cientificos que predominan en un tiempo determ;.
nacdo. Ofrecen aquéilos también fos datos para ulterioreg in:
vestligeciones y conclusiones. De aqui la necesidad de que
no-se les mecanice demasiado rapidamente en -un..modeio "gg-
forma rigida. Debe haber un espacio flexibie para el cambig;
de otro modo se producira una paralizacion cientifica por {a-

fijacion demasiado rigida de los moldes en que se dec in
) gle g amaf"._ 'ggda de si la incapacidad, real o alegada, de esta parte del

los datos,

*

Ei maesiro como investigadoy

Este factor de jos informes y registros no agota e\ modg
alguno el papel de Jos practicos en la construccién de Hn
contenido cientifico en ia actividad educativa. Se necesita
una corriente constante de informes menos sisteméticos sg.
bre temas y resultados escoiares especiales. De las variag
posibilidades aqui existentes, sefeccionoc una para su discuy-
siGn. Creo gue las coniribuciones que podrian roceder de
103 maesiros de grado constituyen un campo refativaments
descuidado; o, para cambiar de metafora, una mina casi sin
explotar. Es innecesario sefialar la gran extensién en que Jos
inspectores y directores han sido llamados a la obra de esty-
diar los problemas especiales y de contribuir con .material a
elos relativoz. Es de esperar que no cese el movimiento
hasta que todos los maestros de grado activos colaboren -
en el

Hay evidentes obstaculos en este caminc. Se supone a
menudo, en efecto, sin palabras, que los maestros de
grado nc poseen la preparacion que les capacite para prestar -
una cooperacian inteligente y efectiva. La objecioén demuestra
demasiado, tanto que es casi fataj para la idea de un con-
tenido cientifico laborable de {a educacion. Pues estos maes- -
tros son los dnicos que estian en contacto directo con fos
aiumnos ¥y por ello los UGnicos mediante ids_ cuales liegan a
“los alumnos los resuitados de |
tituyen los canales mediznte los cuaies Ias't:onsecuencias de
la teoria pedagdgica llegan a la vida de lo% que estan en fas’
escuelas. Yo sospecho que si estos ‘macstros son. sclamernte
canales de recepcién y trans '
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os hallazgos cientificos. Cons-

misién, las conclusiones de fa - g

ncia se desviaradn y alteraran malamente antes de llegar
8

d s mentes de los alumnos. Me siento _inc}inado a creer
L la ste estado de cosas es fa causa principal de la ten-

Jaue _ea antes aludida, a convertir 108 descubrimientos cienti-
o fd-anc‘ e'n recetas péra aplicar. El deseo humano de ser una
L,ﬁ.zﬁts{;ridad" y de controlar tas actividades de los demis no

fdesaparece desgraciadamente cuando e¢i hombre llega a ser

cientifico. e _ .
!.’FU“ estudio-‘cientifico, digamg$“ios informes. de .la Asocia
{.4n Nacional de Educacion, deberia mostrar el actual por-
i‘ ‘ﬁinr;aje de. contribuciones a la discusién educativa realizado

; r los maestros de grado en este.nivel. Suscitaria quiza {a

erpo docente, la gran masa de los _.magstros, no hay que
'Gu|buirla a la falta de oportunidad vy est;mtljlo mas que a
:_ngcalificaciones inherentes. En lo que conclerne a Iaf e:::
Yeuelas, es cierto que los prot:le@éa: quL:1€ i;esq::i::r:lo:ncgisi—
{'miento cientifico surgen eln re ac:émo e oS o
' 'guientem.ente, " Irm:)osmc’!'c-ae r‘:lzrtefia de pestudio para plantear
pna coir:gf?;es gg:lfl:ar\::s que los investigadores tratan, al me-
_-y;io;nue exista una participacién activa por parte de los gque
gstén implicados directamente en !a ensefianza.

7

No existe contenido cientifi_co
intrinseco educativo

e

"

S! nosdi}igimbs ahora a -las disciplinas de I:.\s quhr:?
obtienen los materiales que se har"éi de aphcjlr:oie'roinpneéh&
' ivos nhos obligados a reco cho,
mas educativos nos veremos _ nocer un e
ya notadp" incidentalmente. No existe una materia ént?n_;isq:i“
‘mente sefatada, ‘marcada aparte, como cto_r:jtemc:os ie :h oten
o tagogica. T los métodos y todos los hech
i cia pedagdgica. Todos mw O e o
principi i teria que hagan posible teatar t
-principios de cualguier ma : 18 _
-gioblepmas de la educacidon e instruccion en una fef”::; n;e;j:;
' inente " Asi, en todo lo que concie
‘son pertinenies para ella. Asi, N ¢ . 3
~'relacF;ones' de ias condiciones fisicas conlel _gx:@at:}cri:; _;:::ﬂf-
- de la ventilacidn, te s .
‘escolar =—como en el caso : I ; mperature,
8 i isiologia y las ciencias rela
sstc., ya mencionado— la fisio _ - r i ‘
4 con ;Ilas son las fuenies del contenido m.e;;ﬂflco. En O:t?
. probleas, tales como la confeccidén de pfesupqestos, c; sﬂ.,_
bilidad, etc., se acude a la ciencia econdmica. Puede du a_r’h
si cor{ referencia a uno u otros aspectes. de l.a educ_ac;xo,
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Fuentes especiales

A pesar del amplio e indeterminado campo de tas ciencias
gue constituyen las fuentes del contenido cientitico de 1a
educacion, existen ciertas disciplinas que ocupan una posi-
" ¢ién privilegiada. Por consentimiento comdn, la psicologia y -
la socielogia ocupan tales posiciones. La filosofia de ia edu-
cacion es una fuente de la ciencia de la educacién, pero se

‘I “Id"ré€onode menos como tal. Nos .hailamos habituados .a

pensar a las ciencias como alimentadoras de la filosoffa mas
que a la filosofia como fuente de la ciencia. La filosofia es
considerada por aquelios que la dignifican, como una ma-
_teria que analiza criticamentie las premisas que se suponen
en las ciencias especiales, ¢ bien, como -una organizacion
- intelectual completa de sus resuliados. Otros adoptan un
punto de vista menos respetudso y quizds mas popular, vy
la consideran como una cantidad que disminuye continua-
mente, tratando en forma de opinién y especulacidon proble-
mas que la ciencia no ha liegado alin a tratar de un modo
positivo. Personalmentie, crec que hay algo de verdad en
estas dos opiniones; pero ninguna de ellas llega al corazén
de las relacicnes de la filosofia con la ciencia. Existe en-toda
materia en iodo tiempo una progresién seriada de lo mas
especificc a lo mas general. La unica distincion que podemos
sacdr con provecho es decir que la ciencia tiende hacia el
.polo especiiico y la filosoffa hacia el general, -aungue no
exista. una linea definida en donde termine la una y empisce

fa. ‘otra.

".Por causa
entré ambas, sirviendo como fuente 1a una a la otra. Si fuera

- "&ste’ el momento y lugar adecuados, podria demostrarse por

la historia de las ciencias, de las matematicas, la fisica y la
_biologia, que las ideas gque se han originado en el exiremo
filosofico (generales, a menudo vagas y especulativas, si.se
quiere) han sido factores indispensables -en la produccidn
de ciencia. Un examen de la historia mostraria también que
no hay un movimiento constante en un sentido; el movi-
miento de lo general a lo especial no tiene una conciusién
definida en qué...deter_iers_e. -Los. ‘resultadas especializados
llegan a ser periddicamente demasiado fijos y rigidos por
el aislamientt debido a la misma especializacién por-la cual
se obtienen. La fermentacion y la germinacién. proceden pues
del polo de las ideas y puntos de vista generaleé. Los resul-
tados especificos se conmueven, se sueltan y Se colocan en
nuevos contenidos.
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r de este hecho existe una relacién reciproca




Ej_e_m,plos

La revolucidn en las ciencias ‘astronémicas y fisicas
efectuada por Gdlileo, Descartes y Newton. es un. ejempio

apropiado. Las hipotesis dominantes se derivaron de ideas .

filosoficas que parecian sumamente especulativas a sus con-

temporaneos. La idea de la “evolucién” -se desarrollé en Ia

filosofia antes de que hiciera sy aparicién en la biologfa: Las

especulaciones metafisicas concernisntes a Jda relacién de. .-

| reuerpo 'y espiritii condicionaron la creacion y desarrolio de |a
psicologia fisiologica. oo
Estos ejemplos no prueban que la influencia de Ia filosofia
como fuente de la ciencia haya sido siempre completamente
buena. Por el contrario, ha habido siempre en cada caso
residuos de 'antiguas_fifosofias‘que han sido pérjudié:iales; y

que fueron' eliminados de la ciencia -con’ mucho esfuerzg -

y tr__ab:ajqf.:_ Pero aparte del hecho de que ias nuevas ideas
generales- han desempefiado siempre un papel importante en

-~ la‘supresién de estos residuos es un-hecho innegable que el

e esp.'ffrfﬁl_,i;_hﬂma“O actlia de este modo y que sea deseable
© no, no puede eliminarse. ’ ) o .

Hipotesis

~ 8i'nos preguntamos POr_qué debe ser esto asi, nos en-
contraremos en seguida frente al papel de las hipétesis en
toda empresa clentifica por el lugar necesario que ocupan
en toda operacién intelectual. Las Lipoétesis fbrman una es-
- cala desde lo mas general a lo mas especiﬁ{:o,‘y en todo

punto lo mas general afecta a lo mas especifico. Este he-

cho de la dependencia se Pasa por alto sélo porgue lo mas
general esti incorporado en lo especia! y detallado, de tal
suerte que se olvida. Después, aiguna. crisis en. el desarroilo
cientifico lleva a ia averiguacion y revision.. La ciencia. fisica
se halla en la actualidad precisamente sufriendo una recons-
truccion semejante, . '

La filosofia de ta educacién es, por tanto, una fuente de
la ciencia de la educacién en la medida que ofrece hipétesis
.operantes de aplicacidon amplia. Ambos terminos “operantes”
e “hipétesis’” son importantes. Son hipdtesis, no principios
fijos y finales o verdades, lo que se ofrece; aquéllas han de
ser comprobadas y modificadas cuando se usan para Sugerir
y dirigir el trabajo detallado de Ia observacién y compren-
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sion. Son ideas operantes; las investigaciones especiales lle-

{gan a hacerse estériles y unilaterales en ja medidz en que
jse realizan sin referencia a una vision més ampiia y mas

general. Esta aﬁrnjacién ‘se aplica particularmente a los pri-
meros estadios de la formacion de una nueva ciencia. La

I fisica, la guimica, la biologia tienén tras si una historia que

las ha puesto en posesion-de. principios generates reiativa-
mente comprobados y solidos.. Precisamente .porque la cien-
cia de la educacién no tiene. ese conjunto de leyes en qué
gpoyarse se ha_lla'ep-‘un estado.inacabado de tentativa, que la. -
hace necesitai especialmente la dirsccion de grandes y -
fructiferas hipétesis. No importa cémo pueden obtenerse
éstas; son intrinsecamente filoséficas por haturaleza; filoso-
fia buena'_’q"i‘haia,'-_como pueda ser. Trataria cientificamente
en ,verz'_.fde_'fiiOSé_fit:amente es perder de vista su cariacter

jhipotético' y congelaria en dogmas rigidos que dificultan la

investigacién en marcha en vez de ayudaria.

El propésito de la filosofia
: ‘de la educacion

Se ha dicho algunas veces gue la filosofia se preccupa de
determinar los fines de la educacioén, mientras que ia ciencia

1de la educacion determina ios medios que han de empiearse.

Siendo yo un fildsofo mas que un cientifico podria inclinar-
me a aplaudir una afirmacion gque confiere a la filosofia una

{posicion tari. honorable. Sin una buena dosis de interpreta-

cion, aquella afirmacion puede sin embargo dar fugar a
concepciones mas falsas que verdaderas. En esta interpreta-
cibn hay dos consideraciones importantes.

En primer lugar, esa. idea puede dar nacimiento —aunque
no la implique logicamente-— a una falsa interpréetacion: de
las relaciones de la filosofia de ia educacion con la practica
educativa y dirigir la experiencia en el campo de trabajo.
En un sentido vital son estas practicas las que determinan
los fines educativos. La experiencla concreta educativa es la
fuente primaria de toda inquisicién y refiexién porque plantea
los problemas, 'y -comprueba, modifica, confirma o recti-
fica las conclusiones de !a investigacion intelectual. La filo-
sofia_de fa educacion no origina ni pone fines. Ocupa un
lugar intermedioc e instrumental o regulador. Se examinan los
fines que se alcanzan . y las consecuencias que se obtienen
en la realidad, y se evalGan sus resultados, a la fuz de un
esquema general de valores. S '
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Pero si la filosofia comierza a razonar sus Col'icfusion"-eé.
sin una referencia definida y constante a las experiencias { jperacion del espiritu. Aun cuando ia filosofia de la educa-
¥ ctén no efectuara nada importante, esto es lo que reaiiza
jpgra aqueltos que la estudian. Las ideas son ideas, esto es,
' sugestiones para actividades a realizar, para experiencias a
“intentar. La prueba del pastel estd en comerlo. La filosofia
de la educacién no sélo obtiene su material original en
{euanto a los fines y valores de la experiencia actual en la
“educacidn, .sinc que vuelve a estas experiencias para com- .
i probar, confirmar, modificar y ofrecer nuevos materiales: Esto
{ es lo que significa decir que su iabor es intermedia e instru-
{.mental, no original ni final. e
1" Nuestro otro problema se refiere a las relaciones de Ia
' ciencia y la filosoffa en cuantc a los medios y fines. Esta
{ afirmacién hecha tan a menudo da lugar a malas interpreta-
‘ciones. Lleva a la idea de que los medios y fos fines estén
{ separados unos de otros, teniendo cada uno su propia y

concretas que definen el problema a pensar, se hace ©SDecy.
lativa en una forma que justifica el descontento, En io QUe

concierne a los fines y valores, el material empitico que es ¥
necesario para que la filosofia no sea fantastica en gy Con. 5
tenido y dogmatica en su forma se obtiene de los ﬁnes'y-‘

valores producidos en los procesos educativos cuandg S5tog

se realizan. Lo que una ﬁj_oso_ﬁa.dgrla_educaciéfn__p;qeqe_ ofre. .
_-cer es amplitud, libertad e invencién constructiva o Creddorg

El investigador en cualquier campo se ve Preccupado pgr
urgencias y resultados mas inmediatos. Cuando se Comienza
a _a'mpliar_el radio de accién, el objetivo del pensamienty,
‘Para considerar las consecuencias oscuras colaterales que gq

manifiestan en un espacio de tiempo mas extenso, o con refe.
rencia a un desarrolfo Permanente, es cuahdo se comienza 3

filosofar, dése o no este nombre a ese proceso. Lo que

.8e llama filosofia es s6loc una actuacién més sistemadtica 'y

permanente de esa funcién. _
.. Lo que he denominado las contribuciones de la “libertad",

- de la iiberac.ién, €S un acompafamiento necesario de esa §
.ampliacién de la visién de fines o consecuencias actuales, Ej

practico profesional en cualquier campo, desde tna fabrica
a-una-iglesia o una escuela, se halla en peligro de quedar
amarrado, sujeto, por los héabitos buscando la compensacien

‘a esta rigidez en excursiones impulsivas, emprendidas de .

acuerdo. al temperamento y las circunstancias, cuando Ia ru-

- tina se hace intolerable. Yo no digo que los filésofos vean
48 vida.de un modo continuo y como un todo; la plenitud

total-en este respecto es humanamente imposibie. Pero todg
el mundo es filoséfico en la medida en que realiza un es-
fuerzo consecuente en esta direccién, El resultado es la
emancipacién. Cuando esta liberacién est4 confinada ai 8-
p['ritu, a la’ conciencia interna de cada unoc, ofrece una satis-

faccién personal intensa, Pero no realiza nada y se convierte .

en algo especioso. Su- efecto sdio tiene fugar en operacién,
Para una filosofia de Ia educacién esta operacién consiste
en capacitar a los educadores para realizar su obra en un sen-
tido més liberal, evadiéndose de ta tradicién y la rutina y
de los intereses y caprichos personalés unilaterales.

Esta contribucién se realiza por medio de la tercera fun-
cién mencionada, a saber: por la imaginacién constructiva y

-1a invencién. No es bastante criticar los estrechos limijtes de

los fines y wvalores aceptados. Esta labor necesaria es solo
el aspecto negativo de Ia funcién de sugerir nuevos fines,
nuevos métodos, nuevos materiales. Al realizar esta funcion,
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agparece en primer lugar la presentacién de objetivos y la

permanente provincia. En realidad, los fines que son de im-
posible realizacién, son fines sélo de nombre. Los fines deben

_glaborarse a la luz de los medios disponibles. Puede hasta
afirmarse que los fines son sdélo medios producidos para

una plena interaccidon e integracion. El otro aspecto de esta
verdad és que los medios son partes fraccionales de fines.
Cuandc se considera a los medios y fines como si estu-
vieran  separados, y son tratados por diferentes persconas
iiteresadas en provincias independientes, existe el peligro
inminente de que se produzcan dos malos resultados.

Los fines' y los vaicres se hacen vacios, verbales: dema-

siado remotos y aislados para tener mas que un contenido -

emacional. Los medios se toman para significar medios ya
a disposicion de uno, medios aceptados porque son ya de

1 uso comin. En cuanto prevalece esta idea, la obra de una
i ciencia de la educacién se reduce a la tarea de refinar y
perfeccionar el mecapismo existente de las operaciones es-

colares. La falta de eficiencia, la pérdida innecesaria en la
ensefianza de la lectura, la escritura, los ndmeros, la histo-
ria, la geografia, se descubren para eliminarlas. Se inventan

‘meétodes ‘mas eficlentes para realizar los fines ya obtenidos.

Esto va bien en tantc que fuﬂciona, Perc pasa por alto un

! punto fundamental: ¢hasta dénde van los fines existentes, las
‘consecuencias actuales de las practicas corrientes, aun cuan-

do estén perfeccionadas? El problema que importa es des-
cubrir nuevos medios en contraposicién al uso perfeccionado
de los medios ya existentes. Pues “nuevos métodos” no-sig-
nifica meramente nuevos medios de alcanzar méas eficiente-
mente fines ya corrientes, sino gue significan que producirén
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consecuencias, fines, que son cualitativamer.te diferentes. pg.
demos asignar medios a la ciencia y fines a la filosofia s6io
bajo {a.condicion de que exista una interaccion persistente
entre ambas, '

Psicol09|'a
Queda poco espacio. para considerar. la psicologia y i3
sociologia como fuentes de la ciencia de la educacién. Sin
embargo, las consideraciones ya presentadas ofrecen, creo,
sugestiones con las que tratar muchas de las cuestiones mijs
importantes en estos campos. Por ejemplo, existe un acuerdg
general en gue la psicologia est4 mas proéxima a la cuestién
de los medios, y ias ciencias sociales mas inmediatas a ia de
los fines, o que la primera esta mas Intimamente relacionada
con el ¢dmo aprenden jos alumnos, sean conocimientos o)
destrezas, y la Gitima con fo que tienen que aprender. Pero

tal afirmacién sélo nos coloca ante el umbrai del probieing:

de la relacién entre el cémo y el qué, entre los medios ¥
fines. Si el coémo y el que, -lo psicolégico y lo socia
metodo y la materia, han de interactuar cooperativament
el fin de asegurar buenos resultados, se corre unbrﬁVe ¥
gro al trazar una distincién rigurosa y fija entre ellos. Neg
sitamos un método que seleccione la materia para ayudar
desarrollo psicolégico, Yy necesitamos una materia que as
gure el uso de métodos psicolégicamente correctos. No p
demos empezar dividiendo el campo entre la psicologia yliel
desarrollo de la actividad Intelectual 'y los estudios .o (1]
terias que sean deseables socialmente, Y esperar d8sp
que en la operacién préctica -acaben por equilibrarse “los “dos -
aspectos. Cen S )
Un examen imparcial _de Ia situacién mostrard,. creo, que
el peligro no es meramente tedrico. Cuando tra"z"amos una

‘rigida distincion entre Jo gue se aprende y como se aprende,

y asignamos la determinacion. dei. proceso de apréender a la
psicologia y el de la materia-de estudio a la ciencia social,
el resultado inevitable "es que se pasa por alio la reaccién
de lo que se estudia y aprende sobre el ‘desarrollo dei apren-
der personal, sobre ios gustos, intereses y habitos que con-
trolan las futuras actividades y respuestas mentales. En este
grado es deficiente y alterado el aspecto psicolégico del
proceso del aprender y desarrollo personales. Entonces nos
encontramos con un corto segmento del proceso de aprender
en vez de con su continuidad. : ‘

-
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Se dice que las necesidades y condiciones sociales deben
dictar, por ejemple, la necesidad de |a ensefianza de |3 lec-
tura, la escritura y el namero a una edad temprana..Se reco-
noce también que éstos son factores atiles para el desarrolio
personal ulterior, al constituir !os medios de abrir el apren-
dizaje de una multitud de materias. Hasta ahora parece que
se hallan de acuerdo los dos aspecics. Pero supongamos
qué surge la cuestion de como llegan -los nifios a dominar
estas destrezas de un modo 'mas eficiente que aisladamente,.
y de los métodos que se inventan para facilitar la rapida
adquisicion de las destrezas mencionadas. La cuestion mas
{importante es qué ociros habitos, incivyendo los gustos. ¥
deseos, se estan formando colateralmente. ‘ .

Constituyen tristes hechos de experiencia el gque una perso-
na puede aprender eficientemente a leer y sin embargo no
formarse un gusto para la buena literatura © ho tener curio-
jsidad que le lleve a aplicar su capacidad de leer para ex-
plorar otros campos fuera de lo que convencionalmente se
lama buena materia de lectura. El aprender a leer puede
desarrollar la polilla de libros, nifios que leen omnivoramente,
pero a expensas del desarrollo de habilidades y destreaas
sociales y ejscutivas. La cuestién de io gue uno aprende a
leer se halla asi intrinsecamente unida a la cuestién de como
i se aprende a leer. Desgraciadamente, la experiencia demues-
jtra que los métodos que produce:r mas pronto y eficiente-
{ mente la habilidad de teer (o escribir o calcular) en su sentido
i mas reducido de reconocer, prohunciar y colocar juntas las
palabras no se preocupan a la vez de la formacion de acti-
tudes que decidan el uso que ﬁaya,-que hacerse de esa
capacidad. Esta es la cuestién mas importante.

No bastard con que el psicélogo se contente con decir, en
efecto: “Estas otras cosas no son asuntc mio; yo he mos-
trado como los nifios adquieren méas rapida y eficientemente
esta destreza. E} resto corresponde a otro”’. No bastara que
se adquiera una habilidad; se aprenderan también otras habi-
lidades, preferencias e incapacidades, y éstas caeran dentro
de la provincia del investigador psicolégico. Esta conclusién
no significa que no tenga valor la demostracién de cémo se
forma mas facilmente una destreza particular. Pero significa
que, habtando educativamente, les problemas de las radia-
i ciones, expansiones y contracciones concomitantes son al fin
fos mas importantes, ¥ que es peligroso tomar la parte por
el todo. Ni es tampoco satisfactoric decir que la parte debe

naturaleza dei caso, ia totalidad entra en la parte, esto es,
constituye un factor determinante dei mode como se aprende
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ser dominada antes de gue se ataque al todo. Pues, dada la-
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a Ieer:éAsi fa consideracién de cémo se aprende al
'lconexl rl'a con sus efectos sobre el desarrollo e inte oln
fuedrisoondae:z T:IclgeLque se preste atencién a la materia '3
able. La cuestion social es & o S
paitalogion | estda entrelazad

.. Los valores cualitativos
-~ contra los Guantitativgs

La interdependencia determina los iimites de las medidw |
as

;t;adr}:g:tivaslparé la ciencia de la  educacién. Lo que pued
es lo especifico y lo que es as e

_ oy pecifico es lo-
E:i?-:de als!arse..El prestigio de las mediciones en la cier? ‘;9
dama ?o-debena cegarnos para un problema educativo f!:"=l
formen‘?;- ¢En qué medida contribuye la educacién au:l-
for t'?jcl i de de§trezas especificas y a la adquisicién da'
da: 1a?st:ez espe;c:l'a?ales de informacion que puedan ser tratae
adamente? No es una respuesta deci .

er Cir gue un
222;2:10 esta sgmpre ccupado en adquirir una destreza 2:'
s Eos t;;n :onjur:odespecial de hechos si estj aprendiend;

jo. ; s verdad. Pero el problema educati
otras cosas en !a forma de d versiones. que
eseos, gustos, aversiones -
tfezas y torpezas estd aprendiendo con sus adquisi e s
especificas. ~— - . ‘ ' Aequisiclones
El dominio de las condici igi A

) nin ones exigidas por el trabaj

;zzgggrlc; Ilevta a un maximo de aisiamiento de unos a;gcg:
. de olras condiciones. El resultad ientific

actore ot _ - o cientifico
_zt?'giamen;.e _llmltado a lo que se establece excluyendo e:f;:
-otras condiciones. Al educar individualidades no puede reali-

z " - - -
arse talf exclusion. ElI namero de variables que interviene

aqui es. enorme. -La inteligencia del masstro depende de la

extension en que se tienen.en cuenta las variables que np’

;;:m;;:il:;n ‘rE?n-ifiestamen_ter-,i'i'nblicadas en su tarea especial
iata. juicio en tal asunto se i it

2dia refiere a situaci
cu;:ltatr:as y debe ser en si mismo cualitativo. ones
< rep'? re y e__! ed,ucafior tratan con situaciones que nunca
_ piten. Las: determinaciones cuantitativas se halian lejéis

-de- satisfacer las exigencias de tales situaciones, pues pre- -

suponen reparticiones y uniformidades exactas. La exagera-

. ;:::m t[ier'su'_importahcia’tiende a entumecer el juicio, a susti-
r el libre juego del pensamiento por reglas unif[orrnes Y

ia a::::;ue?r locs: factores mef:énicos que también existen en
5. as. Contribuyen principatmente a 1a realizacién mas

enf::enje de"las practicas presentes en algunas materias. Han

-
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g escritura y el calculo. Pero no prestan auxilio alguno en

do ya muy fructiferas para lograr eliminaciones, especial-
ente en algunas destrezas de rutina, tales como la lectura,

os problemas mayores de la reconstruccion del programa
los meétodos escolares. Lo que es peor distraen la aten-

1 cion vy ta energia de la necesidad de la reconstruccion nece-
§ saria por @l cambio de las condiciones sociales y por la
{. inercia de las tradiciones del sistema escolar.

pueden esperarse de la psicologia. del crecimiento indivi-.

{ 4ual contribuciones psicolégicas mas importantes. La ayuda
. mayer en este punto se ha de obtener de la psicologia bio-
i l6gica, de la psicologia social y de la psiquiatria. La biologia
- no es en la actualidad, en una gran medida, una ciencia
. cuantitativa, y s6lo puede producirse un efecto nocivo con la
_entativa de copstruir un contenido cientifico. de educacion

| que pase

por alto las ciencias biologicas y se una a las fisi-
cas y matematicas, es decir a las méas alejadas de las nece-
sidades, problemas y actividades de los seres. humanos. En

el ‘campo biolégico, ias consideraciones generales respecto

a los procesos de desarrollo son mas fundamentales que lo.

es la anatomia del sistema nervioso. Este es:importante; = .

obre -deta- -

pero es peligroso construir una tecria educati

lles seleccionados de lo que se conoce en un tiempo_deter- . -

minado.

Ejemplos de la’ psicologia-
estimulo-respuesta |

v
)

La psicoiogia -de estimulo-respuesta, en ta forma que pre-
valece hoy, constituye un ejemplo. No hay duda de que la
idea del estimulo-respuesta ofrece una verdad de gran valor.
Pero en la actualidad suele ser interpretada en una forma
que aisla una pequefia parte de ella, basada en el mecanis-

"mo de las acciones reflejas, del proceso general del des-

arrollc bioldgico. Asi, a la idea del lazo que une el estimuio .
v la respuesta se .la considera de un caracter fijo 'y casi
rigido, en vez de ser flexible y funcional. Ademés se pasa
por alfo el lugar de cualquier lazo particular E-R en todo
el sistema de la. conducta o se reduce todo el sistema a una
suma algebraica de las importantes actividades del sistema
nerviose simpatico y el hecho de que aun ios refiejos funcio-
nan al servicio de necesidades de todo el sistema. Por oira
parte, las conexiones E-R se interpretan scbre la base de
reflejos aislados, se las considera como secciones transver-

718




e SRR

A o

g e e s

sales estaticas y se descuida el factor més importante en
la educacion, a saber, la longitudinal, el espacio temporal dg

desarrolio y cambio.
Ejemplos de la psiquiatria

En muchos aspectos los hallazgos de la psicologia socig|

y de la psiquiatria se - refudfran unos & otros. Pues la - daitimg -

ha demostrado ciaramente que la mayoria de las detenciones
de desarrolio, las fijaciones y las aclitudes humanas mor-
bosas son debidas a la reaccién de las asociaciones con
otros sobre la formacién de actitudes y su curso subsiguiente,

Las actitudes emocionaies mas nocivas e indeseables de |os .
nines, tan fundamentaies en el desarrolio, especialments
los terrores, inferioridades, etc., se ha demostrado gue son

principalmente debidas a condiciones sociaies. Se ha. mos-
trado practicamente gue ninguna cantidad de repeticion fija
realmente un habiio independiente de las respuestas emocio-
nales, y que éstas son Influidas por ia asociacién con otros,
Se ha demostrado también que las oportunidades para gl
exitc constante. y la-actuacién positiva son condiciones indis-
pensables para prevenir el desarrolic de complejos de infe-
rioridad. E! ca[é;gter_'_ihconsgieh,té;,dé".’_l.a parte principal de la
motivacién humiana revela la, torpeza de determinar la selec.
cion de las actividades de’los nifios sobre la base de lo que
dicen cuando ‘se les pregunta lo que quieren hacer, en vez
de ‘ser. muy parcos ‘en hacer esta pregunta. Obliga también
a prestar. mayor atencién a las actitudes que controlan, in-
conscientemente, .el trato de los adultos con los jévenes.
¥ mas’ positivamente aun, obliga constantemente a atender
a lo que hacen en el momento los nifios con el fin de poder
comprender las fuerzas que les mueven entonces en su maodo
de proceder. )

No pido discuipa por acentuar. el aspecto psiquiatrico.
El craciente nimero de enfermos mentales Y heurdticos es en
si mismo evidencia del gran fracaso de nuestros procescs
educativos, paternal y escolarmente. Adn mas significativo es
el descubrimiento en la psicologia misma de! ndmero de des-
plazamientos mérbidos, nocivos para la utilidad y la felicidad
sociales, que se encuentran en las personas llamadas nor-
males. Los meétodos convencionales y tradicionaies, en la
instrucecion y en la disciplina, estan constantemente manufac-
turando fijaciones y -dislocaciones moérbidas. Pero cuando
éstas se manifiestan, se atribuyen ordinariamente a alguna
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_materias del programa en:cuanto instrumentos sociales pa-
‘rece ser un asunto de grado. '

causa psicolégica mherente, a algun defecto o perversidad
inherentes a ia naturaleza humana de los' que se ensefia,
aunque en realidad son en su mayor parte desarrollos provo-
cados, teniendo su causa en las relaciones establecidas en
algun contacto social. Es indispensable un conocimiente de la
psicologia soclal en conexién con. la psiquiatria —utilizando
a ambas para interpretar los procesos de ‘la actividad fisio-
légica normal— para cualquier contenido de la actividad
educativa orientada cientificamente. . S '

Sociologia

Llego ahora a la contribucién de la sociologia —enten-
diendo por ella en el momento presente todas las disciplinas
sociales— ai contenido cientifico de la educacion. Afortuna-
damente, no es necesarijo insistir hoy ya sobre la importancia
de este factor, lgual que la palabra *“social” estan en el aire
las palabras “educacién social”. E) problema que debe estu-
diarse se refiere a cémo se interpreta ia idea. E] tiempo sélo
nos permite mencionar dos puntos. El uno se refiere a la
posicion de los instrumentos sociales. El ejemplo mas evi-
dente de tales instrumentos es la destreza en el lenguaje
(lectura, ortografia y escritura) y en el nimero. Pero ésios
son solo dos casos. Las busnas maneras constituyen también
un instrumento social, y asi también ia moral en unc de sus
aspectos. Una considerable parte de la geografia y la histo-
ria lo son también, asi como la ciencia elemental y algunos
aspectos de las bellas artes. En reaiidad, seria dificil trazar
una linea de separacion en cualquier - esquema educativo;
considerad, por ejemplo, la necesidad péra los estudiantes de
medicina y derechs de dominar ciertas destrezas y- hechos
como instrumentos  sociales. La tGnica. diferencia entre  las

-

En vista de 'esté hecho, ei habito corriente de hablar solo
de algunas destrezas como instrumentos sociales sugiere la
necesidad de la refléxién. La causa de ser seleccionadas
como fos instrumentos sociales es evidente cuando observa-
mos. que las cosas que se llaman ordinariamente instrumen-
tos sociaies son la parte mas formal del programa. Esias
materias y la destreza en emplearlas son formales porque
estan separadas del contenido social; son instrumentos socia-
les para el futurc mas que en el momento en que se apren-
den. La acentuacidén sobre su repeticién, haciendo su ad-
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‘quisicion una funcion de frecuencia, es una prueba de g
aislamiento de las materias y valores directaments social by
No voy a discutir este punto. Lo utilizo como un ejemels'
de la division corriente, encontrada en muchas materfzso
*

entre instrumentos y consecuencias sociales. £l efecto inme.

diato de esta divisién sobre la contribucion que ia mater

social hace a la ciencia de la educacién es serio. A los ip 2
trumentos que se reconoce son sociales no se les tr ?
socialmente, sino que se les relega a la mecanica de g pasia
cologia. En cuanto ‘no .estan controlados socialmente ;
vueive accidental el uso social al que se les destina f’ins;e
mente. Las practicas escolares se hallan en este respecto :‘
muchas escuelas modernas, por delante de la teoria. ,Lo:
que se dedican al acto de ensefiar saben que los instrﬁmen.
tos sociales son ios que se adquieren mejor en un contexig

social y por virtud de alguna aplicacién sociai que se refigreg-

a alguna fase de vida proxima. .

C‘:uando no se forma la destreza en ¥ con instrumentosg
socialmente, es decir, no se genera para fines sociales éstog
se sep;:aran de los medios por los cuafes debian contr::larse
Para citar s6lo un caso: el género de materia de ieci‘u'ra.
que ahora abunda mas socialmente, como puede percibirse

fores, de objetivos, El camino mas corto para adquirir aigo-

ensefarse, sacando asj del aire a la redaccién del pr.
programa -

y colocandola sobre una base sélida de hechos. Esto signi-

fica en hecho y en logica que el género de¢ educacion que
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fruccion a lo mejor de los productos del pasado,- sin tener
en cuenta las condiciones sociales presentes y futuras. Es

dificil ver la causa para tal proceder, si-no es el deseo de

{ demostrar el valor de la ciencia de la educacién afirmando
{que tiene algo inmediato y directo que ofrecer para gular
.a las escuelas.

Valores educativos

L TR ERE e

Este punto nos abre el campo de los valores y objetivos

i educativos. ;Cémo se han de determinar? iDe qué se han
{ de derivar? La suposicién que da origen a ios procedimien-

tos que acabamos de criticar es la creencia de que las

j condiciones sociales determinan los objetivos de la educa-

cion. Esta es una falacia. La.educacién es auténoma y debe-
ria ser libre para determinar sus propios fines, sus. propios
objetivos. Salir fuera de la funcion educativa y tomar pres-
tados objetivos de una fuente externa es rendir, entregar, la

.causa de la educacién. Hasta que los educadores adquieran

la independencia y coraje para insistir en que los fines de la
‘educacién han de formarse 'y realizarse dentro del proceso
educativo, no tendran conciencia de su propia funcién. Los
demas no tendrian tampoco gran respeto por los educadores

‘porque tos educadores no respetan su lugar y trabajo pro-

pios sociales.
Tal afirmacion pareceria a muchas personas a la vez ab-

surda y presuntuosa. Seria presuntuosa si -dijera que ios
educadores deben determinar los objetivos. Pero la afirma-
cion era que el proceso educative en su integridad y conti-
nuidad-es el que debe determinarios. Los educadores tienen
un lugar en este proceso; pero no son éste ni mucho menos.
La idea de que puede ser absurda surge de no ver la funcion
en su integridad. Pues Ja educacion es en si misma un, pro-
ceso para descubrir qué ‘valores son 'dignos de ser persegui-

" dos como objetivos. Ver lo que estd ocurriendo y observar

los resultados de lo que ocurre para ver sus consecueicias
uiteriores en el proceso de crecimiento, y asi indefinida-
mente, es el .Unico - camino por el cual puede juzgarse el
valor de lo que tiene lugar. Mirar a alguna fuente exterior
para obtener fines es fracasar en conocer lo que es la edu-

" cacién como un proceso progresivo. Lo que una Ssociedad

es, lo es como producto de ia educacion, en lo que con-
cierne a su espiritu y propdsitc animadores. De aqui que no
ofrezca un modelo al cual se haya de conformar la educa-
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cion. Ofrece material por el cuail juzgar mas claramente lo
que la educacién, tal como se ha realizado, ha hechop

aquelios que han estado sometidos a elia. Sigue oira ¢on.
clusién: no existe tal ‘cosa como una serie fila y final gg

Cada dia de ensefanza debe capacitar al maestro para revi-
sar y mejorar en algin raspecto fos objetivos perseguidos en
su labor anterior.

Al decir estas cosas sélo vuelvo en otra forma, a Ia idea
con que empecé. El contenido cientifico de Ia educacign
consiste en” ‘cuzfquier matetia” de estudio, seleccionada de
otros campos, que capacite al educador, sea director ¢
maestro, .para ver y perisar mas clara’y. profundamente sobre
io que estd haciends. Su vaior no esta en ofrecerle -objeti-
vos, ni tampoco en.presentarle reglas ya confeccionadas, La

.educacién es un modo de vida, de accién. Como acto es

Nos que la aplican mas inteligentes, mas concienzudos, rnas'

conscientes de lo que hacen, y asi enriguece v rectifica en
el futuro lo que han estado haciendo en el pasado. K
conocimiento - de jos objetivos a que Iz saciedad aspirg
actuaimente y las consecuencias alcanzadas en Ig actuali-
dad pueden lograrse en alguna medida mediante un estudio
de ias ciencjas socijales, Este conocimiento buede hacer g
los educadores mas circunspectos, mas criticos respecto a Jo
que estan realizando. Puede sugerir una visidn mejor de
lo que ccurre aqui y ahora en Ia casa © !a escuela; puede

a juzgar sobre la base de consecuencizs en un ‘curso mas
largo de desarrolio. Pero debe operar mediante sus ideas,
planes, observaciones’ y juicios propios. De otro modo, no
9S8 en absoluto ciencia de-ta educacion, sino meramente in-
formacion socioldgica.

Conclusién general

Las fuentes de la ciencia de la educacion son toda clase
de conocimientos Investigados que penetran ‘en el corazén,
cabeza y manos de los educadores, y que al penetrar asj,
hacen la realizacién de ta funcion educativa mas jlustrada,
mas humana, mas verdaderamente educativa de io que era
antes. "Pero no hay medio de descubrir lo que es “mas
verdaderamente educativa” si o es por la continuacién del
acto educativo mismo. No se hace ounca el descubrimiento;
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{se esta haciendo "siempre. Puede conducir a una facilidad
inmediata o a una eficiencia momentanea buscar una res-

puesta a las cuestiones fuera de la educacién en algln

{ material que tiene ya prestigio clentifico. Pero tal busqueda
. ’ ) * . o ed T = . -n , Sr d- .n
objetivos, aun para el tiempo, presente o tempora!mente_-- 4 es una abdicacion, un rendimiento Al final, sélo dismi uye

las ‘oportunidades de que la -educacién -que estd operando

: ofrezca los materiales para una ciencia mejorada. Detiene el

crecimiento; impide el pensar que es la dnica fuenie de todo

:'progreso. la: educacién es por su naturaleza un circulo o
{ espiral infini

£s..una..actividad: que Jinclays en si a la
ciencid. En sud. mismo proceso, plantea mas problemas a ser

‘estudiados_en ‘lo sucesivo, gue después reaccionan en el
{ proceso educativo para cambiarlo altn mas-
.'pensamientq, ©mas clencia y asi sucesivamente, en una

Y asi exige mas

sucesion eterna

[De John De\.ive_y:, La ciencia de la educacion, traduccion

de Lorenzo Luzuriaga.-Ha sido publicado en Buenos Ai,_ré;é--':
en 1951 por Editorial- Losada, quien gentilmente ha autori-

zado su reproduccion.]
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