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LA ENSENANZA DE LA TRADUCCION (1)

1. ;POR QUE SE ENSENA LA TRADUCGION?

A estas alturas del siglo xx; huelga decir que la traduccidn es una profesién ca-
da vez mds necesaria para el buen funcionamiento de las comunicaciones interna-
cionales que aumentan a una gran velocidad entodos los campos. Paradéjicamen-
te, sin embargo, y concretamente en Espaiia, es una profesion que goza de muy po-
co reconocimiento: al traductor no se le paga bien; no se le facilitan los instrumen-
tos de base para la realizacién de su trabajo; muchos traductores no reciben los de-
rechos de traduccién que les corresponden; la mayoria no tiene Seguridad Social;
y. s mds, gran parte del trabajo que deberia ser realizado por traductores profe-
sionales acaba en manos de secretarias «bilingiies», de estudiantes de idiomas o,
en el peor de los casos, de la vecina que ha pasado un verano en Irlanda o en Paris
de au pair. Tedos estos factores provocan una baja calidad y falta de profesionali-
dad en la traduccidn en general (aunque esto no quiere decir que todas las traduc-
ciones sean malas). La existencia de dos Escuelas Universitarias de Traductores e
Intérpretes constituye, pues, por un lado un intento de mejorar la calidad de la tra-
duccidn {y de la interpretacidn) a través de una formulacién especifica y, por otro,
un deseo de famentar la profesionalizacion de esta actividad.

Dicha profesionalizacién debe basarse en el reconocimiento, tanto por parte
de los que ejercen la profesién como por parte de los usuarios de la traduccidn, de
que el traductor no tiene Gnicamente que «saber idiomas», sino que es un enlace
gntre culturas distintas, lo cual requiere unas técnicas especificas, y ademds de
unos conccimientos profundos de uno o varios idiomas extranjeros, un dominio
de la lengua materna y una cultura general amplia con, en muchoes casos, una es-
pecializacidén en una o varias materias.

2. OBIETIVOS

Estd claro que los requisitos que se acaban de mencionar no se pueden alcan-
zar de manera exhaustiva en un periodo de estudios relativamente corta. El tra-
ductor aprende mientras trabaja y con el tiempo. Lo que si se pretende conseguir
¢ sentar las bases necesarias para entrar en este mundo profesional. En lineas ge-
nerales, unos estudios de traduccion deberfan ensenar ai estudiante a:
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- redactar bien en su idioma materne

- comprender los idiomas extranjeros (un minimo de dos) dentro de su contexto
cultural

- documentarse

. entender los mecanismos de la traduccidn

. abordar distintos tipos de texto y reconocer la problemdtica de cada uno

- canocer la profesién, su ética y su problemética.

En una situacién iddnea, los estudios de la traduccion se adaptarian al merca-
do de trabajo (idiomas, tipos de traduccién, etc.). Tal adaptacién requiere, sin em-
bargo, una gran flexibilidad por parte de los centros universitarios {flexibilidad
muy dificilmente implantada por limitaciones econdmicas, de plantilla o sencilla-
mente por el concepto tradicional que tiene la Universidad de si misma) y, a la vez,
un andlisis profundo del futuro mercado de trabajo (trabajo que se espera realizar
en este centro proximamente). En términos generales, y a pesar de las limita-
ciones, podemos afirmar que los idiomas que més se traducen [excluyendo el cas-
tellano) son el inglés, el francés, el aleman, el italiano y el ruso’, y que los textos
que mds se traducen son de tipo comercial 0 cientifico-técnico®.

3. A QUIEN SE PUEDE ENSENAR TRADUCCION

Para conseguir los objetivos mencionados en los pocos afios de que se dispone
en la Universidad, es imprescindible que el estudiante tenga ciertos conocimien-
tos antes de matricularse por primera vez en una Escuela de Traductores (o que
existan cursos destinados a preparar los candidatos, el caso de algunas Escuslas
extranjeras). El requisito fundamental ha de ser cierto dominio de la lengua mater-
na, seguido de una cultura general buena, o por lo menos una gran curiosidad in-
telectual. Por dltimo, estén los conocimientos delilos idiomas extranjeros. Un
error muy comiin es el de creer que una Escuela de Traductores es una Escuela de
Idiomas, v que alli se aprenden idiomas extranjeros, No es asf; el estudiante pro-
fundizard en el conocimiento de los idiomas, pero necesita tener un nivel bastante
avanzado al entrar si ha de conseguir los objetivos de sus estudios en tres o cuatro
afios. Por esta razén la mayorfa de las Escuelas de Traductores del mundo tienen
un rigurose proceso de seleccion, ya sea por expediente, o por prueba de acceso.

4. QUE SE ENSENA

Sobre este punto existe acuerdo entre casi todos los estudiosos del tema. * Nos
limitarermos, pues, a enumerar los asignaturas bdsicas que se recomiendan. No
entramos en el terreno de la Interpretacion, que tiene su problemética distinta.

. Estudic comparado de las estructuras y de la estilistica de la lengua materna y
los idiomas objeto de estudio.

{1) Isadore Pinchuck. Scientific and Techreal Transiation. André Deutsch, 1977.
¥al Van Slype. Georges, «Le marché de Ta traductions, Multilingue, 2-1 (1983) pp. 9 - 18.
(3} Ver bibliografia
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- Civilizacién de aquelios paises donde se hablan los idiomas obijeto de estudio, sin
olvidar en este apartado la importancia de unos conocimientos profundos sobre
el pais de origen del estudiante.

- Materias optativas que sirvan de introduccién a campos especializados.

- Traduccién [ver mds adelante].

Muchos autores proponen igualmente una asignatura de Redacecién Avanzada
en la lengua materna para que el estudiante desarrolle su capacidad de expresion,
capacidad que serd de importancia fundamental en su futura profesién. Del mis-
mo modo, existe un acuerdo general en cuanto a la necesidad de introducir los
conceptos bdsicos de la terminologia v la documentacién, bien como parte de la
asignatura de Traduccién, bien como asignaturas o seminarios independientes.

Seria importante sefialar aqui también que todos los autores colnciden en la
conveniencia del estudic de estas materias con respecto, al menos, a dos idiomas
extranjeros, con vistas al mercado de trabajo. Asimismo, en cuanto a las asignatu-
ras optativas, aparte de las de Derecho y Economfa, consideradas fundamentales,
se¢ recomienda una introduccién a algunas de ciencias (Medicina, Fisicas,
Ingenieria, etc.) y también a la Informatica por la gran importancia que cobran es-
tas materias en ¢l mercado de trabajo.

Otros elementos propuestos a menudo son;

- una estancia prolongada en los paises de habla de los idiomas objeto de estudio
{intercambios, becas, etc.),

- una experiencia gue se acerque a la profesionalidad mediante stages de corta du-
racién en empresas, organismos internacionales, etc...

Como se puede ver, sont muchisimos los aspectos a cubrir. Por razones peda-
gogicas, sin embargo, esto no se debe traducir en un nimero excesivo de horas de
clase: el estudiante debe tener tiempo para su trabaje individual, la profundiza-
cion en los temas introducidos en clase, la investigacion (para los distintos traba-
jos que entregara}, la lectura, etc. Se recomienda normalmente un méximo de 18
horas de clase a la semana, lo cual implicaria por lo menos cuatro afios de estudios
para cubrir todos los aspectos necesarios en condiciones dptimas, y no tres como
s el caso actual en Espafa.

Después de esta introduccion algo larga quiz4, pasemos a la asignatura de Tra-
duccidn en si y a su contenido. A fin de ajustarnos al méximo a la realidad actual,
dividimos esta asignatura en tres cursos en vez de cuatro.

3, TEQRIA Y PRACTICA

Parece evidente que para una comprensién de los mecanismos de la traduc-
cidn es necesario estudiar el material técnico existente. La polémica surgen en
cuanic a como se debe ensefiar: jcomo asignatura aparte o dentro de una misma
asignatura con la préctica de la traduccién? Teniendo en cuenta que la meta prin-
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cipal de una Escuela de Traductores es la fqrmacién de futuros trac’iuct;r?s p;ofe-
sionales (v no de estudiosos de la Traduccidn), creemos c.;ue io masla ecua otes
una asignatura que emplee tanto ia teoria.comg ia préctica, comodx'ns(trttlmet? s
pedagdgicos a traveés de los cuales el estudiante aprenda a abordar 1st:z—1 os tipos
de traduccién y a entender las técnicas utilizadas. La ?eorfa de la‘trafiucc:én, ense-
fiada independientemente sin relacidn con la préctica, muy dificilmente podré
ayudar al estudiante a traducir mejor. También seﬁal.amos aquf que lo que se f:le-
nomina «teoria» muchas veces consistird en consejos generaies‘sobre un tipo
concreto de texto, en un andlisis de las distintas técnicas y es%".ra’te.glas a aplicar en
cada caso, etc. Resultaria, por lo tanto, tan imposible como intil separarla de la

préctica.
6. LENGUA MATERNA

Hemos dicho anteriormente que uno de los aspectos més importantes de la
traduccién es la lengua materna del traductor. Normalmente el traductor traduce
hacia esta lengua (hay excepciones; ver Traduccion directa y-tradu.cci'én'in-versa].
y, por lo tanto, debe dominar su uso en todos los campos [l;terarfo,‘jumdzlco,‘co-
mercial, cientifico-técnico, etc.k. Esto implica que en la clase el objetivo principal
ha de ser que el alumno consiga redactar versiones de nivel aceptable en castella-
no de los textos que le son entregados en el idioma extranjero. Por esta razdn, la
mayoria de las Escuelas de Traductores establecen claramente cudl es IE% lfmgua
materna en los cursos de Traduccion. Las que trabajan con mds de una dividen a
los alumnos en grupos segtin su lengua materna (Ginebra, por ejemplo). La princi-
pal meta de las dos Escuelas que existen actualmente en Espaia, hasta tanto no
haya medios para crear secciones de lengua materna, francesa, alemana, etc.
(quizas la sofucién idénea), ha de ser la formacidn de traductores de l.e’ngua mater-
na castellana, o catalana en el caso de la EUTI de Barcelona, formacion que hasta
hace pocos anos se ofrecia en América latina o en algunas Escuelas europeas, co-
mo la de Ginebra, es decir, fuera de Espana.

7. TRADUCCION DIRECTA ¥ TRADUCCION INVERSA

Como ya hemos apuntado, el traductor normalmente traduce hacia su lengua
materna. Por lo tanto, su formacion profesional debe adaptarse a estas circunstan-
cias. Esto no quiere decir, sin embargo, que la traduccidn inversa (hacia e% idioma
extranjerc) deba desaparecer de los programas. Ante todo, porque constzt_ugft_a un
ejercicic muy util a la hora de profundizar en los conocimientos .d-e’é idioma
extranjero, lo cual a su vez permite al traductor realizar con mds precision la des-
codificacion del mensaie original antes de codilicarlo en la lengua término. Igual-
mente, en cierlas ocasiones, por falta de traductores natives, por ignorancia del
usuario o por alguna otra razén, al traduclor se le presentan texios en casteliano
para su traduccidn al idioma exiranjero. En primer lugar, es importante sehalar
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aqui que, segin la ética profesional, el traductor nunca debe aceptar ningtin traba-
jo para el que no se sienta capacitado. Cierto es también que el traductor deberfa
poseer unos conocimientos activos del idioma extranjero que le permitan redactar
correctamente ciertos tipos de textos: la traduccidn inversa se pide sobre todo en
el caso de los textos cientificos y técnicos (caso concreto de Espafia, donde la
mayoria de los cientificos tienen conocimientos pasivas de los idiomas extranje-
ros necesarios para su campo de especializacidn y por tanto no necesitan ia tra-
duccién directa de la informaci6n que les llega en estos idiomas. A la hora de
publicar los resultados de su investigacion, sin embargo, les es imprescindible ha-
cerlo en lengua inglesa, francesa, alemana, etc. (segin el campo de especializa-
cion y entonces sf recurren al traductor). Este tipo de traduccién también es fre- _
cuente para cartas y textos comerciales y textos turisticos (guias, mens, etc.).

Este aspecto del futuro trabajo profesional debe, por lo tanto, figurar en los
cursos de traduccion junio con la traduccién inversa de textos periodisticos y lite-
rarios sin gran dificultad, estos dltimos como ejercicio (la traduccién literaria es-
tard casi siempre reservada para el traductor nativo). Antes de introducir este tipo
de ejercicio, sin embargo, es conveniente incluir otros como redaccién, sintesis,
ampliacion en el idioma extranjero, a fin de eliminar los problemas de gramatica 'y
de expresion que inevitablemente tendré el alumno al empezar la carrera.

Para concluir este apartado, quisiéramos insistir en que la traduccion directa,
a pesar de las salvedades que hemos sefialado, siempre serd mas importante para

el traductor, y por tanto debe recibir mds atencion en todos los cursos de traduc-
cion.

8. EXPLICACION DEL CONTENIDO DEL PROGRAMA DE TRADLUCCION

En el anexo a este articulo se encuentra el programa de Traduccién propussto
por los autores, y discutido por algunos profesores de Traduccisn de la EUTI de
Granada en un reciente estudio del tema.

Comao se verd, el primer curso se plantea como una introduccién, y los poste-
riores, de especializacion y de profundizacién. En éstos se familiarizara al estu-
diante con las caracteristicas especificas de los distintos tipos de textos con los

que se puede encontrar en su futura vida profesional, profundizando a la vez en
las técnicas de traduccién.

La traduccién se divide en dos grandes blogues: la literaria v la pragmatica.
Aunque la mayoria de los estudios sobre este tema se centran en la segunda por su
mayor frecuencia en el mercado profesional, nuestra experiencia en la ensefianza
de la traduccién nos indica que la traduccién literaria permite una mayor profun-
dizacidn en las técnicas y en la expresién en castellano que la pragmdiica. Por fan-
to, pensamos que debe formar una parte importante de la formacion del traductor.
Por esla misma razdn se incluye en el programa del segundo curse, reservando pa-
ra el Gltimo la problemdtica de terminologias muy especializadas, con el fin de no
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presentarle al estudiante demasiados problemas a la vez. Esta orde'nacién dt?l
programa permife igualmente que el alumne adquiera unos conocimientos bés%»
cos en uno ¢ varios campos de especializacion a través de las asignaturas optati-
vas durante el segundo curso, para fuego aplicar éstos a la traduccidn de textos es-

pecializados en el tercero.

9. LA CLASE

Las clases de Traducecién, como ya se ha apuntado, se componen de dos ele-
mentos bésicos: Ia teorfa y la practica. También se ha sefialado que la teorfa se
plantea como ayuda a la practica, cuyo dominio es el objetivo principal. Raras ve-
ces se dardn lecciones magistrales, sino que se pretenderd mas bien fomentar la
participacién y el debate. Por esta razon, las clases deben impartirse a grupos re-
ducidos de alumnos (un mdxime de 20} —situacidn que casi nunca se consigue.

El profesor debe tener mucho cuidado a la hora de intreducir los distintos
puntos del programa; debe quedar muy claro que el objetivo de la clase no se fimi-
ta a la traduccién de los textos estudiados, sino que éstos son meros ejemplos de
los aspectos de la traduccién que forman el programa, por lo que deben ser selec-
cionados segln este criterio y con un objetivo muy claro. La clase nunca debe gi-
rar en torno a la busqueda de la traduccion definitiva, sino al estudio de las distin-
tas posibilidades de traduccién y estrategias a aplicar. En este sentido es impor-
tante fomentar la preparacién previa de los textos por el estudiante, siempre des-
pués de una introduccién general a la problematica especifica objeto de estudio,
para asegurar la participacién del alumno en la clase y la comparacion de los dis-
tintos criterios seguidos a la hora de abordar el texto.

De gran utilidad en este contexto es la entrega por parte del alumno de una se-
rie de traducciones y trabajos realizados en casa durante el curso para su correc-
cién. Este método de trabajo ofrece al alumno el maximo de practica posible, con
orientacién individual por parte del profesor, y discusién posterior dg los proble-
mas encontrados. Permite igualmente al profesor tener una visién bastante amplia
del trabajo y progreso de cada alumno e identificar los problemas més generaliza-
dos de los estudiantes, lo cual le indica sobre qué puntos debe profundizar en ia
clase. Es decir, ofrece la posibilidad de adaptar en cierta medida el contenido dela
clase a las necesidades de los alumnos.

10. LA EVALUACION

El sistema tradicional de evaluacién (los exdmenes} solo tiene una aplicacién
limitada a la ensefanza de la traduccidn por varias razones:
- Las circunstancias en las que se realizan los exdmenes distan mucho de las re-
ales y profesionales del traductor {posibilidad, incluso obligacién, de investigar,
documentarse, consultar), y, por tanto, reducen la calidad del trabaio. Pueden
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“incluso crear la impresion en el alumno de que todo el trabajo previo a la tradue-
cidn es innecesario,

- Ofrecen una muestra muy reducida del trabajo del alumno.

- No ofrecen la posibilidad de evaluar muchos aspectos importantes del trabajo
profesional: mecanografia, correccion de pruebas, presentacién del trabajo, in-
vestigacion, uso de medios bibliograficos, etc...

Por estas razones nosotros rechazamos los exdmenes, sean trimestrales o fina-
les, como sistema de evaluacién, proponiendo en su lugar la evaluacién continua.
Ya se han mencionado las ventajas que ofrece este sistema como método de traba-
jo durante el curso, entre las cuales estd la posibilidad que le da al profesor de se-
guir de manera detallada el trabajo individual y la progresion de cada alumno.

No se descartan totalmente, sin embargo, las traducciones hechas por ¢l alum-
no en clase en un tiempo limitade (en condiciones de examen): constituyen un
ejercicio mds a realizar durante el curso, ya que proporcionan también una forma-
cion 1itil para el future traductor en determinados aspectos de su trabajo:

- Muchos organismos convocan concursos que constan de este tipo de prueba pa-
ra cubrir plazas de traductor.

- Es importante que ¢f alumno aprenda a trabajar con bastante rapidez, ya que en
su vida profesional se verd casi siempre obligado a respetar unos plazos muy bre-

ves. (Por esta misma razdn el profesor debe imponer un plazo fijo para la entrega
de cada trabajo o traduccién).

Finalmente sefialamos que en todo caso se celebra un examen final para

aquellos alumnos que no quieran, o no puedan, seguir el sistema de evaluacién
continug, y para los alumnos libres,

11. EL CONTACTO ENTRE EL CANDIDATC-TRADUCTOR Y EL MUNDG PROFESIONAL

Por ditimo es importante sefialar que el profesor deber fomentar la concien-
ciacion del alumno con respecto a la profesién ¥ a la situacion del mercado de tra-
bajo. En la actualidad seria utépico plantear un sistema de stages profesionales pa-
ra un mimero importante de alumnos. No es por eso, sin embargo, por lo que hay
que renunciai: a esta posibilidad para el futuro, ni hacer caso omiso del mercado
profesional. Unicamente mediante estos contactos podré el alumno hacerse una
idea de cémo va a desarrollar su futuro trabajo e integrarse ficilmente en su futura

profesién.
12. LA PROBLEMATICA ACTUAL DE LA FORMACION DE TRADUCTORES EN ESPANA

A modo de conclusidn sefalemos algunas de las dificultades existentes en Es-
pana en cuanto a la formacidn que acabamos de describir:
- La poca importancia dada al estudio de los idiomas en general, Esperemos que
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se mejore algo la situacién con la reciente reforma del contenido del examen de

selectividad.
- El hecha de que muy raras veces se ofrezca la posibilidad de estudiar mds de un

idioma extranjero.

- La falta de medios audio-visuales modernos para la ensefianza de idiomas y el es-
caso nimero de lectores nativos en la ensefianza media.

- El excesivo namero de alumnos par grupo en las EUTL

- La imposibilidad hasta la fecha de aumentar el nimero de cursos de la carrera a
un minimo de cuatro.

- La prdctica inexistencia de becas que permitan a todes los alumnos costearse
una estancia prolongada en paises de habla de las lenguas objetos de estudio.

- La falta de una formacién pedagdgica adecuada de los profesores de lenguas
extranjeras en Espaifia.

- El escaso reconocimiento de la profesidn.

- La relativa novedad de estos estudios interdisciplinarios que todavia no han en-
contrado su sitic dentro de la Universidad, donde se tiende todavia a pensar que
la Traduccién no es mas que una rama de la Filologia®.
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TRADUCCION:
PROGRAMAS DE LOS CURSOS (11])

OBJETIVOS GENERALES

Nuestro objetivo es formar traductores al espaiiol, capaces de integrarse en gl
mercado de trabajo profesional, con unos conocimientos bdsicos y suficientes de
los mecanismes de la traduccidn, de sus técnicas ¥y estrategias, de las
caracteristicas de los diferentes tipos de texto, nociones basicas de documenta-
cion, lingifstica aplicada a la traduccidn, presentacion y edicidn de traduc-
ciones...

Aungue el énfasis se pondr4 en la capacidad del alumno para la Comprension
del inglés y la expresién en casteilano, también se exigird un nivel suficientemente
avanzado del inglés para poder traducir a esta lengua los textos mds comunes en
la actividad profesional del traductor.

PRIMER CURSO

Serd fundamentalmente de introduccién a la profesion, al libro, a las técnicas
de traduccién y a la documentacion.

Al final del curso el alumno debers poder traducir al espafiol un texto escrito
en un inglés dificil y que no presente otros problemas especiales de traduccion,
No se aceptard la existencia de fallos de comprension importantes en este trabajo.
Se pretende que la expresion sea correcta, tanto en inglés como en espafiol, ha-
ciendo mayor hincapié en la consecucion de un estilo mds depurado con respecto
al espaiiol. Del mismo modo, la presentacion del trabajo habra de ser puicra y
aceptable segin las normas mas habituales.

MATERIA EIE RCECIOSIACTIVIDADES

Introduccion a la profesicn - A ser posible, se invitard 2 un traduc.
tor profesional a comentar sy expe-
riencia y la situacién del mercado de
trabajo. En todo caso, se fomentard el
contacto entre el alumno vy el mundo

profesional.
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