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INTRODUCCION

Naturalmente el ser humano necesita saber o conocer
para sobrevivir y, cuando el conocimiento alcanza un
grado de madurez, descubrimos que sabemos que sabe-
mos. Pero este nuevo conocimiento despierta una curio-
sidad admirativa, que nos lleva preguntarnos cémo
sabemos. Esta pregunta puede ser enfocada o desdobla-
da de muchisimas maneras, y ha tenido mdltiples res-
puestas a lo largo de la historia. Magos, sabios, fil6-
sofos, cientificos, epistemélogos han buscado caminos
muy diferentes, y es casi imposible suponer que un solo
pensador dedicado a este tema no haya tenido un atisbo
de éxito en su respuesta. Nuestra instintiva tendencia
egoista hace que a lo largo de la historia multitud de
gentes crean haber encontrado la respuesta definitiva.
Un dogmatismo ingenuo solo es posible en quien carezca
de un minimo de apertura para mirar a su alrededor, y
se considere el ombligo del universo tanto espacial como
temporalmente.

Trevijano (1994: 13).

E ste Proyecto Docente se presenta en cumplimiento de los requisitos que la
normativa vigente (Real Decreto 1888/1984 de 26 de septiembre, modificado
parcialmente por el R.D. 1427/1986 de 13 de junio (BOE de 11 de julio), establece
para la provision de plazas de los Cuerpos Docentes Universitarios.

Al igual que las lecciones magistrales que forman parte de estos concursos son
siempre en la practica un compromiso entre una solucién ideal y lo que la practica
permite (no se puede dar, por ejemplo, una clase sin alumnos, por lo que
inevitablemente las lecciones magistrales tienen un fuerte componente de
conferencia, manteniendo de alguna forma la ficcion original de constituir una
clase), los proyectos docentes también suelen ser un compromiso entre las
expectativas que las convenciones del género despiertan y lo que realmente se puede
ofrecer. De este modo, resultaria tan dificil e insatisfactorio redactar un proyecto ex
novo, deducido Unicamente de un posicionamiento tedrico, donde se comenzara por
Y en el principio fue el Verbo y se terminara con una programacion docente
perfectamente acorde con las necesidades de la plaza a concurso y su entorno
especifico, como resultaria igualmente dificil e insatisfactorio volcar sin mas en el
proyecto la experiencia de veinte afios de docencia en una materia exactamente
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correspondiente con las exigencias del perfil y reproducir exactamente la
programacion real de los cursos. En la primera alternativa seria muy dificil encontrar
una solucion de continuidad integral entre un modelo teérico y una propuesta de
actuacion préactica (una de mis hipoétesis de trabajo es que no existe ningin modelo
tedrico que haga frente a todas las necesidades de la formacion de traductores
profesionales) y en la segunda alternativa se echarian en falta elementos importantes
y bésicos que forman parte de la estructura previsible en este tipo de trabajo (otra de
mis hipotesis de trabajo es que, aceptada la primera hipdtesis, la practica docente
estd absolutamente impregnada de elementos de irracionalidad, subjetividad e
intuicion por parte de los profesores y sin cuya aceptacion implicita por parte de los
alumnos el aprendizaje seria imposible).

Ante esta situacion, me parece que las actitudes mas razonables ante el
proyecto docente no son ni la confrontacion de un modelo teérico a unas propuestas
practicas reales dificilmente compatibles y en muchos casos contradictorias, ni la
oferta de unas propuestas practicas mas compatibles con el modelo te6rico adoptado
pero absolutamente ficticias si se comparan con lo que realmente se hace en las
aulas; creo que la elaboracion del proyecto sé6lo se puede abordar como una
magnifica oportunidad para reflexionar sobre la practica profesional de la docencia e
intentar descubrir o darle un fundamento mas solido a los principios que la animan
pues todos estamos de acuerdo en que nuestra disciplina tan sélo habra alcanzado un
grado de madurez suficiente cuando ambos polos de analisis (el empirico y el
tedrico), no solo sean compatibles sino complementarios.

Creo que, en nuestra incipiente disciplina, un proyecto docente no puede ser un
despliegue de certezas, sino de dudas e incertidumbres, y que es mi obligacion ética
como docente aprovechar la magnifica ocasion académica que constituye un
concurso oposicion para contribuir con mi pequefio granito de arena al
conocimiento, aportando mis dudas. He impartido clases de nuestra disciplina a lo
largo de casi veinte afios; afios a lo largo de los cuales nuestra disciplina ha ofrecido
nuevos modelos tedricos en varias ocasiones: afios a lo largo de los cuales se ha
multiplicado de forma exponencial la reflexion sobre nuestra disciplina; afios a lo
largo de los cuales nuestra actividad se ha visto modificada constantemente por
nuestra experiencia personal, por las aportaciones del conocimiento tedrico y por
nuestra mutante apreciacion de cuales son las exigencias del mundo profesional para
el que tenemos la obligacion de preparar a nuestros estudiantes. A estas alturas,
nadie puede pretender que existe una sola manera de ensefiar nuestra disciplina (ain
por descubrir), 0 que en un proceso deductivo todos tengamos que llegar a un mismo
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disefio curricular (hay tantos disefios como profesores y como momentos en el
tiempo) o que, por el contrario, partiendo de una base comdn en el disefio de la
programacion de una asignatura, tengamos que llegar a compartir exactamente los
mismos principios teoricos.

Mi principal activo reside en mi experiencia docente, y en ella voy a basar una
buena parte del desarrollo de este trabajo (parto también de la hipotesis de que, en
caso de existir jerarquia alguna entre la teoria y la practica, la primera debe
subordinarse a la segunda). El feedback que recibo de la trayectoria profesional de
nuestros antiguos alumnos (muchos de los cuales trabajan en las mejores empresas
de traduccion, organismos internacionales e, incluso, de profesores en las actuales
Licenciaturas de Traduccion) me informa de dos cuestiones: la primera es que he
sido afortunado con muy buenos alumnos, con vocacion y cualidades claras para el
ejercicio profesional; la segunda cuestion de la que recibo informacion es que mis
cursos han sido utiles en su formacion. Esto me lleva a un posicionamiento claro:
cuando advierto algin elemento en nuestra oferta de formacién que parece
incompatible con alguna propuesta teorica, no lo descarto directamente y prefiero
pensar que, si es Util o si la mayoria de los profesores lo siguen utilizando a pesar de
su aparente anacronismo, alguna razon habra para ello, e intento que este elemento
me sirva como acicate critico de reflexién sobre las propuestas teoricas (estoy
pensando por ejemplo en los famosos procedimientos de traduccion de Vinay y
Darbelnet, 1965).

Mi proyecto puede resultar poco convencional no sélo en cuanto al
escepticismo respecto a las posibilidades tedricas y en cuanto a la defensa de unos
contenidos programaticos de los que solo sé que han funcionado de forma
suficientemente satisfactoria pero que no soy capaz de racionalizar totalmente. Mi
exposicion sobre lo que hago y lo que propongo hacer puede llegar a adquirir un
tono poco académico, escasamente adecuado para las convenciones de género de
este proyecto. Espero de los lectores que han de juzgarme que me traten con
indulgencia en este aspecto, pues estoy considerando la actividad profesional que ha
cimentado mi vida durante veinte afios y por la cual siento auténtico
apasionamiento; para mi, cada elemento de mis cursos no sélo significa un largo
proceso de prueba y error, una continua basqueda en la experiencia y la intuicion de
otros maestros sino que se encuentra ligado a nombres y apellidos concretos, a
experiencias, la mayor parte de ellas gratificantes y satisfactorias, con mis alumnos,
a esa especial colaboracion fruto del compafierismo y la amistad que se establece a
lo largo de muchos afios con los mismos colegas por la cual pensamos que nuestros
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problemas son los problemas de todos y que también nos corresponde aportar
nuestro esfuerzo a la solucion de los problemas que se les plantean a los demas.

Otra ambicidn de este proyecto ha sido presentar el disefio de la docencia de
unas asignaturas no como un problema que contiene en si mismo todas las
interrogantes y sus respuestas Sino como una pieza que tiene que encajar en un
enorme mecanismo de relojeria como es un plan de estudios de una licenciatura;
plan de estudios que a su vez esta disefiado para ajustarse a una demanda social, a un
tipo o tipos especiales de estudiantes cuyas caracteristicas vienen marcadas por su
procedencia y a las exigencias siempre variantes y casi nunca alcanzables de un
mercado profesional en continua y rapida evolucion.

Posiblemente, la parte més problematica de mi proyecto es la que contempla la
situacion tedrica de la disciplina, la que toca sus aspectos epistemoldgicos. Hubiera
resultado mas facil partir de un modelo clasico de proyecto en el que se sefiala que
ya en 1972 Holmes declaré que nuestra disciplina habia alcanzado suficientemente
grado de madurez para ser considerada una ciencia y que, por lo tanto, partiendo de
sus principios teoricos (aqui hubiera apifiado una amalgama de descripciones de los
modelos tedricos de la Escuela del Sentido, la teoria del skopos, el cognitivismo, la
hermenéutica y los estudios culturales de la traduccion), por simple deduccion y
aplicando las variables deducibles del entorno didactico, podia ofrecer la Unica
conclusion posible respecto a las unidades didacticas propuestas. Respecto a la
amalgama teorica, podria haberme declarado partidario tan solo de alguno de los
modelos, o de una parte de ellos, o de todos a la vez y haberme declarado sanamente
ecléctico. Bien, es cierto que en la filosofia actual de la ciencia se acepta la
posibilidad (y por tanto hasta cierto punto la conveniencia) de que coexistan varios
paradigmas teoricos diferentes, pero esta afirmacion no se puede ampliar hasta el
punto de pensar que los distintos paradigmas coexistentes sean compatibles y
auxiliares entre si:

Lakatos (1982 [1972],1974 [1970]) opina que en un momento concreto
determinado de una ciencia pueden coexistir distintos programas de
investigacion cientifica, rivales entre si, unos progresivos y otros regresivos,
que van modificAndose y pueden llegar a desaparecer, pero también pueden
surgir otros nuevos en cualquier momento. El paradigma Unico se enriquece y
complica.

(Trevijano, 1994: 182).

En este sentido me declaro en este proyecto (en la linea de Mufioz 1995) partidario
del desarrollo de un paradigma cognitivo que sirva de paraguas a todos aquellos
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modelos que tengan una concepcion del significado y del proceso compatibles con
él (analisis del discurso y del texto, skopos, enfoques comunicativos, etc.).

Tampoco he sido muy ortodoxo al haber incluido citas demasiado largas de
otros autores. Cuando lo he hecho asi ha sido porque he creido que ningun ejercicio
de glosa o parafrasis por mi parte hubiera hecho justicia a las palabras originales.
Por lo demaés la estructura general del proyecto es bastante clasica, con una parte
dedicada a la discusion de los fundamentos tedricos, otra parte dedicada al contexto
de la materia objeto del perfil, otra parte dedicada a principios metodoldgicos, la
programacion propuesta, un apartado utilizado como breve memoria de actividad
investigadora, las referencias de las obras y trabajos citados y una seccién de
apéndices, donde incluyo tanto los textos utilizados en los cursos, como referencias
amplias de normas y legislacion.

Las citas textuales las he dado en mi propia traduccion al espafiol o en las
traducciones publicadas, cuando he utilizado estas traducciones y no los originales.
Soy consciente de que de esta forma impongo al tribunal mi propia interpretacion de
los originales pero mi propio caracter de victima de las citas en lenguas que no
conozco me ha empujado a esta solucidn, nunca totalmente satisfactoria.

Algunos de los esquemas tomados de otros autores y alguno nuestro también
Han sido incluidos en paginas aparte, sin numerar, por razones de maquetacion.

Siempre que me ha sido posible, he intentado ofrecer mi visién mas personal
de las cosas y he huido de los lugares comunes mas habituales en este tipo de
trabajos; siempre que me ha sido posible, he reforzado mis afirmaciones con mis
propias citas y no con citas de otros autores. Ruego que esto no se interprete como
una ostentacion de soberbia sino como un intento de aportar mi experiencia y mi
reflexion mas personal a nuestra comunidad con la ocasion de este concurso. Lo
anterior no significa ni mucho menos que sea autosuficiente o que mi trabajo sea tan
solo fruto de mi esfuerzo: desde las aportaciones de los miembros del tribunal a las
de mis alumnos en clase, la de mis colegas en la actividad diaria o la paciencia que
mis hijos han demostrado conmigo, todo se amalgama en un sentimiento de
agradecimiento a muchas personas cuando el trabajo se ha concluido. Si quisiera
expresar mis especiales agradecimientos a Ricardo Mufioz, amigo y colaborador en
algunos trabajos recientes y también a todos aquellos autores de los que me he
servido en mi trabajo (nunca con suficientemente reconocimiento); valgan como
ejemplo alguno de ellos: Gile, 1995; Robinson, 1997; Kiraly, 1995; Neubert y
Shreve, 1992; Nord, 1997, 1994, 1991, entre otros; Kussmaul, 1995; Wills, 1996;
Hatim y Mason, 1997, 1990; Delisle, 1993, 1980; Mufioz, 1998, 1996, 1995, 1994,
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1993, inédito-a, inédito-b); Hurtado, 1999, 1996b, 1996a, 1995, 1994-95, 1990;
Elena, 1994 [1990]; Tricas, 1995; Lvovskaya, 1997; Séenz, 1994, y tantos otros.

Como siempre, la omision de referencias a autores que con anterioridad a mi
han hecho referencia a las ideas o informacion que aqui se exponen se debe a mi
ignorancia, por la que pido disculpas a los autores y al Tribunal.

La critica —palabra de origen griego que no significa
protesta y ataque, sino juicio y andlisis ponderado; por
eso puede haber tanto criticas positivas como nega-
tivas— es modernamente la caracteristica méas propia del
conocimiento cientifico. De alguna manera significa
reflexionar y pensar sobre hechos que a otros les pare-
cen triviales y evidentes, pero que se convierten en un
problema para una mentalidad cientifica [...] Hoy la
palabra ideologia significa en muchos casos el conjunto
de ideas fundamentales que caracteriza el pensamiento
de una persona, colectividad, época, movimiento cultu-
ral, religioso o politico, etc., y suele ser una ideologia lo
que se coloca en lugar de una reflexion critica personal.

Trevijano (1994: 17-8)



FUNDAMENTOS TEORICOS

Aspectos epistemoldgicos:
ubicacion, estatus y organizacion interna de la disciplina

L a accion practica ha sido histéricamente anterior a la accion reflexiva en
cualquier campo de la actividad humana; la préctica de la traduccion precede a
la reflexion sobre la traduccion. La préactica incita a un tipo de reflexion sobre sus
medios, sus fines, su eficacia, etc., de suerte que existe la tentacion de proceder a un
salto desde la reflexion sobre la préctica traductiva a la ciencia, identificando
conocimiento reflexivo con conocimiento cientifico. Esta fase de conocimiento
reflexivo puede acercarse a lo que Robinson (1997) denomina teorizacion o Mufioz
(1998) teoria. Si aceptamos sin mas tramite que la traduccion es una ciencia,
estaremos permitiendonos la misma licencia.

Dedicar un capitulo de este proyecto a la epistemologia de la traduccién no
tiene por objeto, evidentemente, intentar demostrar la «respetabilidad cientifica» de
nuestro campo de conocimiento, sino reflexionar sobre su grado de madurez, en qué
grado de desarrollo se encuentra y el caracter formal de su episteme o conocimiento.
El derroche de energia de algunos cuerpos de conocimiento para demostrar su
caracter cientifico demuestra precisamente su propia debilidad epistemoldgica. En el
apéndice se facilita una antologia de textos de epistemologia de la traduccion.

Lo que ocurre es que el mundo moderno tiene una gran consideracion y
aprecio por la ciencia. El término cientifico se utiliza como sinénimo de fiabilidad,
de garantia de lo que se ofrece; y la expresién método cientifico, como aquella forma
de proceder que conduce a resultados fiables. Este criterio no es ajeno al mundo
universitario. En nuestras universidades se imparten ensefianzas con la categoria de
ciencias y se exponen sus respectivos métodos como cientificos, comparables —
como modelo ideal— con el de la Fisica o la Biologia. Hablar de Ciencias Politicas,
Ciencias Juridicas, Ciencias Empresariales y de la Administracion, Ciencias del
Habla, Ciencias de la Documentacion, etc., y aun de Ciencias Ocultas, Ciencias del
Consumo, Ciencias de las Actividades Fisicas y del Deporte, etc. demuestra hasta
que punto la ciencia concede respetabilidad y hasta qué punto, también, algunos
autodenominados cientificos tienen una visién tan mitica como simplista y
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deformada de lo que es el método cientifico, sobre el que se construye el
pensamiento solvente.

Es cierto que la mitificacion de la ciencia tiene su origen en la concepcion
positivista de que Ciencia = Saber, pero no lo es menos el dafio que los
pseudocientificos han hecho a la propia ciencia con su actitud dogmatica,
identificandola con saber absoluto: Ciencia = Verdad.

La ciencia es la forma mas completa, desarrollada y apreciable del saber.
Popper (1972, 1968, 1959) contribuy6 mucho a deshacer el mito de la infabilidad de
la ciencia. La verdad cientifica no es la Verdad, total, absoluta, definitiva, sino
parcial, relativa, provisional. La base de la objetividad cientifica es el consenso o
acuerdo de los cientificos, lo que equivale a decir que el Unico criterio de objetividad
es de tipo socioldgico, histérico. En otras palabras, es el consenso de la comunidad
cientifica el factor determinante de la validez actual del paradigma y del
conocimiento cientificos. Mantener, entonces, la objetividad de la ciencia como un
valor absoluto es una pretension excesiva y de malas consecuencias para la ciencia.

Si los Estudios de Traduccion (el nombre fue dado en 1972 por Holmes) son o
no una ciencia deberian decirlo en realidad los expertos en Teoria de la Ciencia,
pero dado el fundamento epistemologico que indudablemente requiere un proyecto
de estas caracteristicas, vamos a discutir diferentes aspectos de la disciplina,
aventurando lo que nuestra intuicion y nuestro sentido comun nos llevan a concluir.
Los Estudios de Traduccion son la disciplina que aborda el estudio de la traduccion
y de la interpretacion.

Si examinamos la literatura de los Estudios de Traduccion podemos observar la
gran disparidad de opiniones que sobre el cardcter de éstos que se dan en la
literatura. Después de este repaso por las diferentes opiniones, pasaremos a discutir
los conceptos mas basicos.

Enfoques epistemologicos desde la teoria de la traduccion

Albrecht Neubert y Gregory M. Shreve

Sus puntos de vista sobre la disciplina estan expuestos principalmente en su obra
conjunta (1992). Consideran que no hay una forma unificada de abordar el estudio
de la traduccion, que el enfoque sistematico que requieren los estudios de traduccion
puede obtenerse de una ciencia de la traduccion empirica. Consideran muy negativa
la influencia de la tradicion no empirica de la linglistica formal y piensan que los
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estudios de traduccién debieran basarse en la observacion de la practica (1992:10).
La diversidad de enfoques sobre la traduccion y la magnitud del tema ha dado lugar
a una «deplorable situacion» en la que, citando a Savory (1968, 9): «los traductores
se han contradicho libremente entre ellos en casi todos los aspectos de su arte»
(Neubert y Shreve: 1992: 9). Al mismo tiempo, sefialan que lo que escriben los
estudiosos y lo que ensefian los profesores de traduccion resulta con frecuencia
contradictorio (1992:11). Por otro lado, la imagen que de la traduccion obtendremos
del estudioso y del profesional sera siempre diferente dado el caracter dinamico
inherente a un proceso en que «los traductores adoptan opciones estratégicas y
materializan un solo texto de entre toda una serie de posibilidades textuales» (1992:
11).

Para mejorar la situacion, los autores proponen: 1) volver a unir la teoria y la
practica, basando la teoria empirica en la observacion directa de la préactica, 2)
suprimir las ambigiiedades que surgen de las particularidades tedricas y proponen la
puesta en marcha de un conjunto de métodos comunes a todas las diferentes
perspectivas y 3) cada estudioso que aporte ideas debe definir muy claramente su
enfoque y perspectiva: «Cuando todos comencemos a hablar la misma lengua entre
nosotros, puede que lo que ahora parece ser un ndmero infinito de enfoques de la
traduccion termine por resultar realmente en unos pocos temas diferentes» (1992:
11-2).

Los autores sefialan también que los modelos no constituyen teorias.

George Steiner

En su Gltima obra publicada 1997 [1995], este autor sefiala que ninguna lengua es
formalmente cuantificable, que, al igual que lo organico, las lenguas se encuentran
en un proceso de cambio constante. (1997: 114).

Steiner declara (1997: 127) que

Por esta razon creo que la denominacion «teorias de la traduccidn» es arrogante
e inexacta. El concepto de «teoria» que implica necesariamente el de
experimentos y falsificaciones cruciales, es cuando se aplica a las humanidades,
como ya he dicho, en gran medida espurio. Su prestigio en el actual clima de
los estudios humanisticos y académicos surge de un empefio casi lamentable
por remedar la buena suerte, el reconocimiento publico de las ciencias puras y
aplicadas. Los diagramas, las flechas con que los «tedricos» de la traduccion
adornan sus proposiciones son artificiales. No demuestran nada.
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Zinaida Lvoésvskaya

Esta autora (1997:1) considera a los Estudios de Traduccion como una Ciencia de la
Traduccién, aungue de corta vida (para la autora, comenzo6 a configurarse en los
afos 50). En este corto periodo de tiempo esta Ciencia ha cambiado de supuestos
ontoldgicos, renunciando al paradigma linguistico y colocandose entre las ciencias
de la actividad humana, de la comunicacion verbal (1997:1). Dice la autora (1997:1-
3):

La préactica de la actividad bilinglie, que siempre ha precedido al desarrollo del
pensamiento traductoldgico, plantea muchos problemas que no encuentran
explicacion cientifica en el marco de una Teoria General de la Traduccion. Y es
que las discusiones en torno a los diferentes aspectos de una teoria general, que
a menudo parecen algo exageradas y repetitivas, han obstaculizado el desarrollo
de las teorias particulares, capaces de ofrecer una explicacion cientifica de la
actividad del traductor en funcion de las diferentes modalidades de su actividad
y de los diferentes tipos de textos, que no contradiga los postulados teoricos de
la teoria general y, al mismo tiempo, la complemente [...] Como el objeto de la
Ciencia de la Traduccion, o sea la actividad del traductor, no es observable, sus
supuestos ontoldgicos siempre han estado estrechamente relacionados con el
progreso de las ciencias afines, circunstancia que hoy en dia caracteriza a
muchas areas de conocimiento, p.ej. la fisica, quimica o astronomia, que
también investigan a menudo objetos no observables, superando la falta de
conocimientos empiricos mediante la reflexion cientifica y utilizando datos de
otras ciencias [...] el desarrollo del pensamiento traductoldgico se caracteriza,
precisamente, por la sobreestimacién de los datos de otras ciencias,
subestimando a menudo la importancia de la reflexion cientifica.

Frente a la afirmacion de Mounin (1963) en el sentido de que la traduccion es una
operacion aproximada, que no tiene caracter cientifico, Luvdvskaya (1997: 16)
defiende la importancia del concepto de aproximacién u operacion aproximada,
incluso para ciencias tan exacta como las matematicas. Para la comunicacion verbal
este concepto va a resultar especialmente importante dado que, debido a su caracter
intersubjetivo, solo se puede evaluar con cierta aproximacion.

Las actividades bilingties que no persiguen la equivalencia comunicativa no
son traduccion y por lo tanto no pueden ser explicadas por la misma teoria que ésta.
Esto es un ataque frontal a las posiciones de la escuela del skopos.

Respecto a la relacion entre la teoria y la practica dentro de la teoria de la
traduccion, la autora (1997: 101) establece que el lugar jerarquico mas importante le
corresponde a la teoria, dado su caracter hipotético, y a la rama descriptiva le
corresponde una posicion subordinada. La Teoria General de la Traduccion es tan
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solo el punto de partida para el desarrollo de la Ciencia de la Traduccién (1997:
102) .

Peter Newmark

Las declaraciones de este autor en torno a los Estudios de Traduccion han tenido
siempre un tono polémico: «En realidad la teoria de la traduccion ni es una teoria ni
una ciencia sino el cuerpo de conocimientos que tenemos y que nos queda por tener
sobre el proceso de la traduccion» [...] prefiero no llamarla «translatologia» o
«traductologia» [...] porque el término suena demasiado pretencioso (1981:19-20)
[...] Nunca existira esa cosa llamada ciencia de la traduccion (1981: 113) [...] Me
pregunto si no sera la disciplina méas parasitaria, abstracta, aburrida y mas alejada de
la realidad de todas las que existen» (1993: 170).

Y, en ocasiones, Newmark arremete personalmente contra los estudiosos de la
traduccion como en el siguiente comentario sobre la utilizacién de la linglistica en
los Estudios de Traduccion (Newmark, 1994: 45):

Hay demasiados libros ahora sobre traduccion (por ejemplo Baker (1992), Hatim y
Mason (1990), Bell (1991) que contienen trozos de linguistica sin digerir, a menudo se
leen como apuntes de clase introducidos en libros que pretenden tratar sobre los
estudios de traduccion, escritos por linguistas atraidos hacia este campo relativamente
sin explotar donde la linguistica constituye ciertamente un elemento basico, pero en el
que son igualmente importantes otros elementos ajenos al lenguaje [...] (Cémo se
aplica todo esto a la ensefianza de los traductores? Puesto que la traduccién no es ni un
arte ni una ciencia ni una artesania y tan solo una cuestion de gusto, pero tiene
elementos de todas estas cuatro propiedades, el problema es delicado.

Sin embargo, también podemos encontrar declaraciones del autor aparentemente
contradictorias con las anteriores en las que llega a describir una teoria de la
traduccion, intimamente ligada a los problemas de traduccion (1988a: 9, 19-20) .
Esta teoria es seguida de forma consciente o inconsciente por el traductor cuando
toma decisiones, «lo mismo que cualquier profesor de gramatica ensefia una teoria
de la linguistica», y afirma también que «todas las traducciones se basan
implicitamente en una teoria del lenguaje» (1988a:39).

Roger T. Bell
Segun este autor (1991: xv-xvi), se ha fracasado en la construccién de una teoria de

la traduccion que resulte satisfactoria tanto en un sentido practico como aplicado.
Un modelo tedrico de la traduccion no resolveria todos los problemas del traductor
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pero deberia formular las estrategias necesarias para enfocar los problemas y
coordinar los diferentes aspectos implicados (1978: 135).

Ni la psicolingistica ni la neurologia nos pueden informar todavia de manera
fiable sobre los procesos mentales relacionados con la traduccion (1991: 24, citando
a Wills). Afirma Bell (1991: 9):

Es, sin duda , el aparente caos de la variacion a la que se enfrentan los traductores en
los textos y a la inevitable incapacidad de la teoria de la traduccion para resultar
fuertemente predictiva lo que ha llevado a algunos incluso a negar la misma
posibilidad de crear una sola teoria valida comprehensiva de la traduccion y volver a
insistir en la naturaleza subjetiva y artesanal de la actividad [se refiere a Newmark]

Bell (1991: 23-8) propone contemplar tres teorias de la traduccion: 1) una teoria de
la traduccion como proceso, 2) una teoria de la traduccion como producto y 3) una
teoria de la traduccién tanto del proceso como del producto, que exigiria el estudio
integrado de ambos y que constituiria como teoria general el objetivo a largo plazo
para los estudios de traduccion.

James S. Holmes

Este autor ha sido uno de los mas influyentes en su concepcion sobre la disciplina.
como hemos repetido en numerosas ocasiones fue el que acufié el término de
«Translation Studies» en 1972 y lo consagré como disciplina. Describe (1988
[1972]: 67-8) el desgajamiento de los estudios de traduccion de otras disciplinas y su
creacion como nueva «utopia disciplinar». Se refiere Holmes el desplazamiento de
estudiosos de otros campos al de la traduccidn, «especialmente desde los campos
contiguos de la linglistica, la filosofia linglistica y los estudios literarios, pero
también desde disciplinas tan aparentemente remotas como la teoria de la
informacion, la logica y las matematicas, cada uno de ellos llevando consigo los
paradigmas, cuasiparadigmas, modelos y metodologias que pensaba que podia llevar
para enfrentarse a este problema» .

La situacion de su tiempo es descrita como de confusion respecto a modelos,
terminologia, la definicion del area, los problemas planteados, la disciplina como tal.
Sefiala que los estudiosos no han llegado a ponerse de acuerdo siquiera sobre el
nombre del nuevo campo; pero todo esto no obsta para que se haya consolidado
como utopia disciplinar (Hagstrom: 1965).
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Califica a una rama de los estudios de traduccion de disciplina empirica (1988:
71-4) y a otra de estudios tedricos de la traduccion o teoria de la traduccion.

Una teoria general de la traduccion, en caso de ser alcanzable tendra
obligatoriamente que estar muy formalizada y, por mucho que los estudiosos
puedan buscar la economia, también serd altamente compleja. La mayor parte
de las teorias que se han producido hasta la fecha en realidad son poco més que
prolegdmenos a tal teoria general de la traduccion. De hecho, una buena parte
de ellos no son en absoluto teorias sino un despliegue de axiomas, postulados e
hipdtesis que se han formulado de forma que sean al mismo tiempo demasiado
inclusivas (cubren también los actos no traductivos y las no traducciones) como
demasiado exclusivas (excluyendo actos traductivos y algunas obras
generalmente reconocidas como traducciones.

Holmes describe también como algunas propuestas que han podido parecer teorias
generales de la traduccidén sélo son teorias parciales y especificas, que tratan tan sélo
un aspecto y les atribuye los avances mas significativos en la disciplina al tiempo
que considera su desarrollo como indispensable para poder alcanzar un dia una
auténtica teoria general.

Mary Snell-Hornby

Los cuatro puntos principales propuestos por la autora (1995 [1988]: 35) respecto a
los estudios de traduccion son los siguientes:

e Los estudios de traduccidon no son s6lo una rama derivada de otra disciplina o
subdisciplina (Linglistica o Literatura Comparada) sino un mundo entre las
disciplinas, las lenguas y las culturas, tanto para el traductor como para el teérico
de la traduccion.

e Los estudios de traduccién debieran adoptar una perspectiva de arriba abajo, como
sugieren los psicologos de la gestalt y a diferencia del camino seguido por la
linglistica.

e Hay que sustituir la tipologia por la prototipologia, que admite mezclas y limites
difusos.

e Enlos estudios de traduccion modernos hay que dedicarse al estudio de una red de
relaciones, «decidiéndose la importancia de los elementos particulares por su
relevancia en el contexto mas amplio del texto, la situacion y la culturas.
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Wolfram Wills

El autor (1996: 1-2) opina que «La elaboracién de un marco descriptivo y
explicatorio profundo para los Estudios de Traduccion se estd viendo ahora, por lo
menos desde ciertos ambitos, con escepticismo, e incluso se ignora directamente (se
refiere a Tinsley y Zohn (1977)).

Los estudios de traduccion han abandonado sus dos primeras etapas, la
teoldgica y la metafisica, y han entrado en una tercera etapa, basicamente
empirica. «Al evaluar el valor cientifico de los Estudios de Traduccidn, sin
embargo, no hay que olvidarse de que éstos, al menos en su manifestacion
cognitiva, son todavia un campo de investigacibn muy joven vy
metodoldgicamente algo inestable. Esta es una situacion que los Estudios de
Traduccion comparten con otras subdisciplinas linglisticas modernas como la
psicolinguistica, la sociosemiotica y la investigacion sobre inteligencia artificial
de orientacion linglistica, todas las cuales jugaran un papel méas notorio en el
futuro desarrollo de los Estudios de Traduccién que lo que han hecho hasta
ahora (1996: 1-2).

Para Wills (1996: 2), la traduccion es una disciplina de comparacion linguistica y no
hay fronteras claras entre ella y otras disciplinas como la lingiistica contrastiva, la
linglistica de confrontacion y el método de comparacion multilateral de
Wandruszka (1969). También son muy estrechos sus vinculos con la lingistica
intercultural.

El enfoque empirico de la traduccion no implica descartar sus aspectos
teoricos. Las dificultades encontradas son (1996:13-4):

Si asumimos que todo trabajo de traduccion, por lo menos si se hace de forma
profesional, esta inserto o acomodado en un entorno comunicativo concreto, se
podra entender que los Estudios de Traduccion han encontrado dificil establecer
un campo de actividades independiente y autosuficiente y reclamar la existencia
de un campo de investigacion legitimo. En realidad, podemos afirmar que al
igual que la linguistica se puede definir como el estudio cientifico del lenguaje
(como concepto abstracto), los Estudios de Traduccién constituyen el estudio
cientifico de la traduccién (como concepto universal) y de las traducciones
(como manifestaciones relacionadas con pares de lenguas). Sin embargo, al
referirnos a «cientifico» elicitamos muy poco salvo, al menos en el dominio de
la traduccion, sentimientos difusos de desaprobacion o al menos indiferencia
(hacia la mayoria de los que practican la traduccién y los que encargan las
traducciones) y sentimientos de aprobacion (hacia el grupo relativamente
pequefio de investigadores de la traduccion). Como demuestran los Estudios de
Traduccion tedricos, la «traduccién» como sustantivo abstracto, no pluralizable,
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sufre una perentoria necesidad de explicacion y descripcion exhaustivas [...] la
elaboracion de un algoritmo comprehensivo de andlisis, sintesis y evaluacion no
es nada realista».

La disciplina

Disciplina: una rama del conocimiento, tipicamente una que se estudia dentro
de la ensefianza superior. (The New Oxford Dictionary of English)

Existe una disciplina general de la traduccion y la interpretacion y dos disciplinas
particulares: la de la traduccion escrita y la de la interpretacion oral. En un
principio se abordd la elaboracién de disciplinas particulares de la traduccién para
pares especificos de lenguas (ya abandonada salvo en paises del Este) y tambiéen la
elaboracion de teorias particulares de la traduccion y de la interpretacion segun los
diferentes temas de especialidad objeto de la traduccion (literaria, cientifica,
médica), u otras circunstancias de la misma (audiovisual, jurada, interpretacién). El
segundo concepto de disciplina particular sigue vigente y no seria inverosimil
reclamar el desarrollo de las disciplinas particulares como la mejor via existente en
estos momentos para hacer avanzar la disciplina en general. Las teorias particulares
tienen que ser compatibles con la disciplina general.

El objeto de estudio de los Estudios de Traduccion es mdltiple: en principio,
todos los autores distinguen entre el estudio del proceso de la traduccion
(translating) y el estudio del producto de la traduccién (translation/s), aunque lo
cierto es que traduccion admite una larga relacion de definiciones referidas a
procesos distintos. Incluso algunos autores distinguen si los Estudios de Traduccion
debieran dedicarse tan solo al estudio de uno de los aspectos. Desde el punto de
vista de los intereses de la formacion de traductores y la préactica de la traduccion,
parece prioritario el estudio del proceso, pues éste nos permitira el aprendizaje de las
estrategias de traduccion que conducen a resultados idoneos, pero la polémica no
parece tener mucho sentido pues (como afirman Mason (1994: 61-72) y Mufioz
(inédito-a), el estudio del resultado nos puede llevar también al conocimiento del
proceso). Voy a incluir por tanto dentro de mi definicion de la disciplina (adaptada a
las necesidades de este proyecto) el estudio del producto siempre que conduzca al
conocimiento del proceso.

A lo largo de este proyecto me voy a referir en repetidas ocasiones al proceso
de la traduccion, encerrando esta denominacién una multiplicidad de significados
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con diferencias permanentes en relacion a nuestra discusion. El autor de este
Proyecto (1999a: 17-8; 1997c: 4;), ha definido estos procesos de la siguiente
manera:

Proceso cognitivo de la traduccion: es el proceso mental o cognitivo que es
comun a cualquier operacion de traduccion [...] En él se dan dos estadios: un
procesamiento superficial (se resuelven las operaciones de traduccion por
defecto, aquellas para las que son validas las soluciones mas habituales o
solucionemos por defecto) y otro mas profundo, que en general consiste en las
técnicas de resolucion de problemas.

Técnicas de resolucion de problemas: [...] dada la carencia de descripciones
de los procesos mentales especificos de estas operaciones, mi aportacion se va
basar en un estudio del corpus basado en la comparacion entre los segmentos
del texto original (input) y sus correspondientes segmentos en el texto traducido
(output), en un modelo de estudio de caja negra, intentando descubrir
regularidades y tendencias que puedan constituir una aportacién a un futuro
estudio integral de la cuestion.

Proceso comunicativo (social) de la traduccién): cada acto cognitivo de
traduccion se realiza bajo condiciones comunicativas especificas (tiempo, lugar,
participantes, funcion, caracteristicas del traductor, contenido del mensaje,
remuneracion...) que definen esa actividad. El caracter comunicativo de la
actividad impone también condiciones de eficacia en la comunicacion. Estos
factores se integran en el proceso cognitivo de la traduccién como
condicionantes externos que van a servir para contribuir a determinar los
resultados finales.

Dentro del proceso social de la traduccion se puede situar lo que también podemos
denominar el proceso de actuacion, que sera el desarrollo por el traductor de las
tareas ordenadas que le permitan alcanzar la ejecuciéon de un determinado encargo.
Este proceso esta estrechamente ligado a los aspectos empresariales/profesionales
del proceso.

Nos parece muy importante no perder de vista la perspectiva profesional de la
traduccion: al ser ésta un proceso economico, los factores empresariales de
rentabilidad, plazos, etc. a menudo se imponen sobre otro tipo de consideraciones de
calidad de la traduccién de tipo linguistico, textual, discursivo e, incluso, de eficacia
en la comunicacion. Asi, la traduccién iddnea es la que cumple con las exigencias
empresariales y, en muchos casos, si no cumple con estas exigencias no es que se
convierta en una traduccion mas o menos adecuada sino que, incluso, no llega a
existir.

Los objetos de estudio de las disciplinas en general pueden ser muy diversos:
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o Aspectos matematicos, 16gicos e historicos.

o Fendémenos naturales (quimica, fisica, biologia, geologia); estos dos
primeros grupos se suelen asociar a las ciencias matematicas y naturales.

o Fendmenos sociales: que se producen con la intervencion o el protagonismo
del hombre (sociologia, politica, economia, derecho); se suelen asociar a las
ciencias sociales.

o Fendmenos comunicativos humanos: comunicacién linguistica, mediacion
linglistica, traduccién, interpretacion, lenguaje de signos, literatura, arte,
pensamientos; se suelen asociar a las humanidades y a las ciencias de la
comunicacion.

La ubicacion de la traduccién como proceso queda clara, se puede incluir en el
grupo de los fendmenos comunicativos humanos; la ubicacion de la traduccion
como producto no queda tan clara, pues puede quedar incluida tanto en el grupo de
los fendmenos sociales como en el grupo de los fendmenos comunicativos humanos.
La tendencia es a considerar las Ciencias de la Comunicacién como parte de las
Ciencias Sociales.

Tecnologia: la aplicacion del conocimiento cientifico a fines practicos,
especialmente en la industria. La rama del conocimiento que se ocupa de la
ingenieria y de las ciencias aplicadas. (The New Oxford Dictionary of English).
La aplicacion de los conocimientos a la consecucion de resultados practicos,
bien en forma de equipo, o bien de técnicas conducentes a procesos industriales
(Vocabulario cientifico y técnico)

Técnica: campo de la actividad humana en el que los conocimientos cientificos
se aplican a fines utiles. (Vocabulario cientifico y técnico)

Ciencia: la actividad intelectual y practica que acompafia al estudio sistematico
de la estructura y el comportamiento del mundo fisico y natural a través de la
observacion del experimento (The New Oxford Dictionary of English)

De las definiciones anteriores, podemos deducir que, de acuerdo con las
denominaciones mas clasicas y universalmente aceptadas, la denominacion ciencia
se reserva para la rama del conocimiento que se dedica al estudio y descripcion de
los procesos fisicos y naturales, por lo que la actividad de estudio de la traduccion
no deberia denominarse ciencia (como en ciencia de la traduccion), aunque se
apoye en conocimientos cientificos, sino que su denominacion mas adecuada seria
de técnica o tecnologia de la traduccién. Parece aqui que habria que dar la razon por
un momento a Steiner, 1997 [1995] cuando habla de que los Estudios de Traduccion
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han reclamado, lo mismo que la mayoria de las nuevas disciplinas, el titulo de
ciencia por el prestigio que se deriva de esta palabra en conexion con las ciencias
naturales y matematicas, como exactas e infalibles, con un gran poder de prediccion
y de explicacion. La cuestibn no es baladi epistemoldgicamente, pues si
consideramos los Estudios de Traduccién ciencia con el mismo estatus que las
ciencias naturales, le exigiremos y esperaremos de ella mucho més de lo que nos
puede proporcionar.

El problema no es exclusivo de los Estudios de Traduccion: Ciencias Sociales
es una denominacidn objetable para la disciplina que se ocupa del estudio de los
fendmenos sociales y Ciencias de la Comunicaciéon y Ciencias Humanisticas nos
parecen denominaciones inaceptables, aunque comunes, para las disciplinas que se
ocupan de los fendmenos relacionados con la creatividad humana.

Existen clasificaciones muy diferentes de las ciencias. Al autor de este
Proyecto le resulta especialmente util la clasificacion que propone Trevijano (1994:
50):

________________ Nombre =~ FEjemplo ~ ~ Meétodo
_______ CC.Formales ~~  Légica Axiomatico-deductivo
_______ CC.Facticas
CC. Naturales Fisica Hipotetico-deductivo
________ CC. Humanas Economia ?

Las ciencias formales son las que analizan la estructura interna de sus sistemas.
Sélo piden que sus componentes no presenten contradicciones entre si, pero no
qgue haya que confrontarlos con la realidad del mundo. Tratan de formas o
formalidades internas, no de correspondencias externas [...]. En cambio las
ciencias facticas [...] intentan conocer coémo es la realidad de los hechos de este
mundo (Trevijano, 1994:50-1) Se suele dividir a las ciencias facticas en
naturales y humanas. Las primeras estudian los fendmenos naturales en los que
no interviene la libertad humana, ni la de otros posibles seres libres como Dios,
los angeles, los demonios o los marcianos [..] En cambio, la fisica, la
astronomia, la geologia, la quimica, la biologia y la veterinaria son ciencias
naturales, tratan de hechos y realidades de este mundo. La fisica ha sido
considerada siempre como el prototipo de estas ciencias [...] Las ciencias
humanas tratan de fendmenos en los que la actuacion y libertad humana pueden
cambiar las reglas inicialmente promulgadas. La historia, la sociologia, la
economia, la politica y el derecho son disciplinas donde puede darse una
retroalimentacion [...] Una primera consecuencia de la diferencia entre las
ciencias naturales y las humanas es que en las primeras no se admite la
presencia de excepciones a sus leyes o reglas, mientras que en las humanas
puede decirse que toda excepcion confirma la reglas [...] exactas (palabra con la
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que hoy se designa técnicamente a las ciencias formales) [...] aunque las
ciencias formales puedan subsistir independientemente de las facticas, sin
embargo su mision mas comudn e importante es la de ser auxiliares de estas
ultimas. Todas las ciencias naturales van a tener como ciencias auxiliares a la
I6gica y a las matematicas y ademas las humanas contaran entre sus auxiliares a
la historia (Trevijano, 1994: 50-2).

En las ciencias humanas pueden coexistir varios paradigmas, porque en
Gltima instancia éstos dependen y estan condicionados a las ideologias y los
supuestos basicos subyacentes de las escuelas de la comunidad cientifica que
los desarrolla [...] Equivale a sostener que las ciencias, por lo menos las
humanas, no son neutras, sino que ya nacen condicionadas por la mentalidad e
ideologia del grupo de cientificos que la cultivan (Trevijano, 1994: 204).

En vez de cualificar un fendmeno el cientifico en sus protocolo procuraré
describirlo mediante una serie de cantidades lo méas precisas y exactas posibles
[...] Medir y determinar es conocer [...] Y que no hay verdadera ciencia sin un
dominio absoluto de la cantidad y la medida [...] También lo que estudian las
ciencias humanas. nadie negara su caracter temporal, pero incluso en psicologia
se busca lo fisica y espacialmente medible y asi parece mas cientifica y precisa
una descripcion conductista que otra psicoanalitica. Las ciencias facticas
intentan lograr la mayor precision en sus medidas y extenderlas a la totalidad de
sus objetos (Trevijano, 1994: 231).

Resulta practicamente imposible encontrar los Estudios de Traduccion entre las
Ciencias Humanas (o bajo ningln otro tipo de ciencia) en los trabajos originados en
el campo de la epistemologia. La economia y la sociologia parecen ser las unicas
ciencias humanas universalmente aceptadas como tales; incluso el estatus de la
psicologia como ciencia resulta discutido (Trevijano, 1994:253-4). La disciplina méas
cercana que hemos visto incluida en la discusion de las ciencias ha sido la
lingliistica y tan sélo en dos ocasiones en Chomsky (1982 [1970] 265-326) y
Toulmin (1977 [1972]), en relacion con la idea de la gramatica universal y los
universales lingtisticos innatos del generativismo.

Existe sin embargo otra concepcién diferente de la nuestra, segun la cual
ciencia y tecnologia no son dos conceptos tan claramente demarcados. En esta
concepcion, los ideales de la ciencia pura son teoricos pero la tecnologia se
caracteriza por sus ideales practicos. «Sin embargo», (Saenz, 1994: 23) «en su
proceso constitutivo ciencia y tecnologia siguen caminos no sélo paralelos sino
interdependientes». Ni aun desde el punto de vista epistemologico estarian
claramente deslindadas las fronteras desde este punto de vista; por ejemplo, Bunge,
1981 [1969]: 43) dice que «la ciencia aplicada (tecnologia) utiliza el mismo método
general que la ciencia pura y varios métodos especiales de ella, pero los aplica a
fines que son en Ultima instancia practicos». De la misma opinién es Toulmin (1977
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[1972]), para quien la diferencia entre ciencia y tecnologia no esta en la racionalidad
de los procesos sino en los productos finales. Nosotros ni siquiera estamos de
acuerdo en que a los Estudios de Traduccion se les pueda considerar como ciencia
aplicada. Bunge (1981 [1969]) niega la viabilidad del concepto de ciencia aplicada.
Segun esas premisas, a la luz de la teoria de la ciencia y de la propia metodologia de
la investigacion, ciencia pura y tecnologia no parecen dos esquemas logicos
distintos, sino mas bien tramos de un continuo definido, en cada caso, por el grado
de abstraccion con que definen sus teorias, por el nivel de sus normas actuacionales,
por la limitacion del campo que se imponen sus investigadores, por las condiciones
0 imperativos de orden industrial, econdmico, profesional, etc. Precisemos los
puntos de vista de Toulmin citando sus propias palabras (1977: 363, 369-373):

Una empresa humana colectiva adopta la forma de «disciplina» racionalmente
en desarrollo en los casos en que la adhesion compartida de los hombres a un
conjunto de ideales sobre el que existe suficiente acuerdo, condice a la
elaboracion de un repertorio aislable y autodefinitorio de procedimientos; y en
que esos procedimientos permiten ulterior modificacion, de modo de poder
abordar los problemas que plantea la incompleta realizacion de esos ideales
disciplinarios [...] Las disciplinas no cientificas: El elemento fundamental de
una disciplina colectiva (hemos arguido) es el reconocimiento de un objetivo o
ideal sobre el que existe suficiente acuerdo y en términos del cual es posible
identificar los problemas comunes principales. Cuando este objetivo comun es
caracter explicativo, la disciplina es cientifica. Pero los esfuerzos comunes de
los hombres pueden igualmente orientarse hacia ideales técnicos o judiciales, y
por ende los conceptos el derecho o la tecnologia estan sujetos a un desarrollo
social semejante. Luego podemos primero mostrar como nuestro modelo
disciplinario podria aplicarse con mayor detalle a empresas racionales ajenas a
la esfera de la ciencia natural. El ambito al que este analisis puede extenderse
de modo maés directo y con menos tensiones es el de las artesanias y las
técnicas. Estas se han desarrollado para atender a las necesidades humanas de
articulos, materiales, equipos o servicios mas eficaces y Utiles; se ocupan de los
problemas que surgen en el disefio, fabricacién y distribucion de tales articulos
0 servicios; y su desarrollo histérico puede describirse en términos muy
similares a los que se aplican a las disciplinas cientificas. Nuevamente, cada
artesania o técnica particular tiene su propia constelacion caracteristica de
ideales y ambiciones, a los que se adhiere todo el que la adopta como carrera
profesional. A este respecto, la herreria es tanto una actividad profesional
disciplinada como la cristalografia, la medicina tanto como la fisiologia, la
ingenieria electronica tanto como la fisica atomica. Por naturaleza, los ideales
colectivos que gobiernan el desarrollo tecnoldgico no son explicativos ni en las
intenciones ni en los efectos. En cambio, son précticos, por estar dirigidos a
mejorar las técnicas para producir y distribuir materiales, vehiculos, medios de
comunicacion, informacion, etcétera.
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Correspondientemente, la «transmision» de una técnica en desarrollo
histérico comprende no una poblacion cambiante de recetas y disefios, técnicas,
procesos de fabricacion y otros procedimientos practicos. Aparte de esto, las
artesanias y tecnologias profesionales especializadas tienen tanto derecho como
las ciencias a ser llamadas «disciplinas» y comparten los mismos tipos de cam-
bio historico. En los dos casos, se trata de la evolucion historica de una «trans-
mision» o poblacion de procedimientos. En los dos casos, el aprendiz se
capacita para su profesion aceptando sus ideales colectivos y dominando sus
procedimientos corrientes. En ambos casos, brinda la prueba de su eficiencia
mediante la captacion demostrada de esos ideales y procedimientos, y de los
usos que puede hacerse de ellos. En ambos casos, los mismos procedimientos
corrientes estan sujetos a un proceso critico de innovacion y seleccion, a la luz
de los ideales disciplinarios. Y en ambos casos, el proceso global de la
evolucion disciplinaria es un locus en el que actian «factores causales» y
«consideraciones racionales». Al igual que en la ciencia de la naturaleza, los
ideales practicos de las diferentes tecnologias se eligen de manera de dividir el
ambito total de las artes y oficios industriales en subareas, cada una de las
cuales pertenece a una disciplina o subdisciplina reconociblemente especifica y
autonoma [...] Y en todo subcampo, el repertorio establecido de conocimientos
practicos —comunmente Ilamado el estado del arte— abarca el mas avanzado
conjunto de técnicas cuya probada fiabilidad es aceptada por los profesionales
de la disciplina. Asi, el contenido corriente de una subdisciplina tecnoldgica
«representa», nuevamente, un solo corte temporal de toda la tecnologia en
desarrollo histérico. La tarea colectiva de mejorar sistematicamente este
repertorio es el hilo alrededor del cual cristaliza la correspondiente profesion
técnica, y ésta abarca, por lo comdn, un circulo internacional de devotos
expertos —a semejanza de los «colegios invisibles» de las ciencias de la
naturaleza— cuyos miembros se hallan en un estrecho contacto personal, unos
estudian la labor de otros y se lanzan a una respetuosa pero competitiva
rivalidad. Esbocemos aqui algunas de las semejanzas en cuanto a desarrollo
historico entre los procedimientos explicativos de las ciencias de la naturaleza.

1) Asi como una ciencia comprende teorias y conceptos de diferentes
grados de generalidad, asi también en una técnica podemos distinguir
aplicaciones especificas y detalladas de procedimientos técnicos a problemas
particulares a partir de métodos y técnicas mas generales, y éstos a su vez a
partir de los principios mas generales y fundamentales de la préctica de disefio
corriente en el campo involucrado [...].

2) El estado del arte en una técnica se desarrolla, igualmente, por la
perpetuacion selectiva de innovaciones en los procedimientos. El repertorio
corriente de disefios y procedimientos nunca satisface totalmente las
ambiciones colectivas de la disciplina. La grieta entre los ideales disciplinarios
y el repertorio més avanzado de técnicas disponibles define un conjunto de
problemas técnicos. Junto al estado del arte, existe un conjunto de variantes o
posibilidades tecnoldgicas tentativas en consideracion; estas variantes son
juzgadas en su momento, teniendo presentes los criterios de seleccion de la
disciplina. Como resultado de ello, algunas de las variantes de ese conjunto son
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incorporadas al arte. En una tecnologia, como en una ciencia, pues, la
coherencia disciplinaria de la poblacion histérica se mantiene mediante un
equilibrio entre la variacion y la seleccion. El repertorio del momento, por
tanto, abarca todas las técnicas que han sobrevivido al juicio profesional
selectivo, los prejuicios y gustos, los recuerdos y los olvidos de los tecn6logos
implicados.

3) Sin embargo, el proceso de innovacion tecnoldgica difiere
marcadamente del de la ciencia en un aspecto significativo. En las ciencias de
la naturaleza, el foro de competicion y seleccion es predominantemente
«interno». En la tecnologia, esto es asi en mucho menor medida. En parte, sin
duda, las innovaciones tecnoldgicas son evaluadas teniendo en cuenta
consideraciones profesionales «expertas», relacionadas (por ejemplo) con la
factibilidad, la eficiencia y la facilidad de fabricacion, todo lo cual s6lo puede
ser juzgado por el grupo correspondiente de tecnologos profesionales. Pero,
ademas, las innovaciones técnicas estan inevitablemente expuestas a exigencias
de otros tipos, en particular las que surgen en la oficina de patentes, el mercado
o el foro de debate publico, mas que en el laboratorio o el banco de ensayo. Es
decir, una innovacion tecnoldgica valiosa no solo debe ser técnicamente facti-
ble, eficaz y adecuada para la produccion regular, sino también original,
competitiva y libre de perjuicios objetables. Esta multiplicidad de requisitos
oscurece un poco los objetivos disciplinarios colectivos en el campo tecno-
I6gico y hacer menos facil de conservar la unidad de propdésito de una ciencia.
Por ejemplo, siempre puede haber legitimas diferencias de opinion sobre la
prioridad relativa de diferentes exigencias, de modo que, en una técnica, la
cuestion concerniente a lo que constituye un «éxito» con frecuencia encuentra
menos acuerdo que el que existe en la ciencia. En verdad, enfrentados con esta
cuestion, los ingenieros y técnicos de diferente formacion presentaran dife-
rencias sustanciales de vision, temperamento y estrategia de investigacion y la
variedad resultante de habitos mentales dara origen a «escuelas» igualmente
diferentes de ingenieria o tecnologia.

Otro punto de vista importante sobre las diferencias entre ciencia, tecnologia y
técnica es el de Bunge (1980: 205-214). Para Bunge no existe consenso sobre el
significado de la palabra tecnologia:

El hombre de la calle confunde a menudo el receptor de televisién con la
tecnologia que ha guiado su produccién. Y mas de un estudioso, parti-
cularmente de los paises de habla inglesa, incluye la artesania en la tecnologia.
Por ejemplo, el prehistoriador habla a veces de la tecnologia de la piedra pulida.
Pero en castellano y en otros idiomas, disponemos de las palabras ‘técnica’ y
‘tecnologia’, y solemos distinguir entre los conceptos que designan respec-
tivamente. Habitualmente se entiende por tecnologia la técnica que emplea
conocimiento cientifico. Por ejemplo, se distingue la técnica de la modista, de
la tecnologia de la industria de la confeccion.
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Bunge (1980: 206-7), ofrece la siguiente definicion de tecnologia: Un cuerpo de
conocimientos es una tecnologia si y solo si: 1) es compatible con la ciencia
coetanea y controlable por el método cientifico, 2) se emplea para controlar,
transformar o crear cosas 0 procesos, naturales o sociales. Esta definicion da cabida
en ésta a todas las disciplinas orientadas a la practica, siempre que practiquen el
método cientifico. Bunge (1980: 207) ofrece una clasificacion/enumeracion
incompleta de las ramas de la tecnologia en 1) Materiales: fisicas (ingenieria civil,
eléctrica, electronica, nuclear, espacial), quimicas (inorganica y orgéanica),
bioguimicas (farmacologia, bromatologia), bioldgicas (agronomia, medicina,
bioingenieria), 2) Sociales: psicoldgicas (psiquiatria, pedagogia), psicosocioldgicas
(psicologias industrial, comercial y bélica), socioldgicas (sociologia y politologia
aplicadas, urbanismo, jurisprudencia), economicas (ciencias de la administracion,
investigaciones operativas), bélicas (ciencias militares), 3) Conceptuales:
Informatica, 4) Generales: teorias de sistemas (teoria de automatas, teoria de la
informacion, teoria de los sistemas lineales, teoria del control, teoria de la
optimizacion, etc.). Bunge (1980: 210) ofrece un cuadro de disciplinas vecinas a la
tecnologia en el que no aparece ni la linguistica ni la traduccion, aunque cita la
inclusion de la matematica, las humanidades, las artes y las artesanias. Para este
autor (1980: 208),

Toda rama de la tecnologia presupone no sélo el conocimiento ordinario y
algunas pericias artesanales sino a veces también conocimiento cientifico y
siempre conocimiento matematico. La tecnologia esta pues enraizada en otros
modos de conocer. Y no es un producto final sino que metamorfosea en la
practica técnica y el peritaje del médico, maestro, administrador, experto
financiero o especialista militar.

Bunge (1980: 212-4) establece lo que para él son los principios generales
compartidos entre la ciencia y la tecnologia, un conjunto rico de intereses tocantes a
la naturaleza y al alcance del conocimiento:

o Larealidad es cognoscible aunque sélo sea parcialmente.

o Todo conocimiento de la realidad puede incrementarse mediante la
investigacion cientifica.

o Hay diversas fuentes o modalidades de conocimiento: la experiencia
sensible, la intuicion, la accion, la razén, y acaso alguna otra.



24 Proyecto docente Roberto Mayoral Asensio ~ Universidad de Granada

o Las teorias cientificas son representaciones (globales o detalladas, méas o
menos verdaderas y siempre simbolicas) de objetos que se suponen reales.

o El grado de verdad de las teorias cientificas se establece (provisoriamente)
solo con ayuda de observaciones y experimentos.

Y también se ocupa de sefialar las que para €l son diferencias entre ambos conceptos
(1980: 213-4):

Sin embargo, el realismo critico inherente a la tecnologia suele estar matizado y
a veces aun deformado por una actitud marcadamente instrumentalista o
pragmatista, que por lo demas es normal en individuos empefiados en obtener
resultados précticos antes que verdades profundas pero sin utilidad inmediata.
Esta actitud trasunta del modo en que el tecnologo trata tanto a la realidad como
al conocimiento de ésta. En efecto, para él

a) La realidad —que es el objeto o referente de la ciencia béasica— es la
totalidad de los recursos (naturales y humanos) y productos de desecho, y

b) EI conocimiento factico —que es el objetivo de la investigacion béasica— es
primordialmente un medio para controlar el fragmento de realidad que le
interesa.

En otras palabras, mientras que para el cientifico un objeto de estudio es una
cosa en si, existente por si misma, el tecnélogo solo se interesa por la cosa para
nosotros, aquella que estd en nuestro poder crear, controlar o destruir. Y en
tanto que para el cientifico el conocimiento es una meta Ultima que no requiere
justificacion, para el tecndlogo es una finalidad intermedia, algo a obtener: sélo
para ser usado como medio para alcanzar una meta practica.

En otras palabras, al tiempo que el cientifico busca conocer por conocer,

el tecndlogo busca conocer para hacer. No debiera extrafiar entonces que el
instrumentalismo  (pragméatismo, operacionalismo) atraiga tanto a los
tecnologos como a quienes confunden la ciencia pura con la tecnologia.
Debido a esta actitud pragmatica el tecndlogo tendera a despreocuparse de
cualquier sector de la naturaleza o de la sociedad que no es o promete
convertirse en recurso. Por la misma razon es proclive a desinteresarse de todo
sector de la cultura que no prometa convertirse en instrumento para lograr sus
fines. Lo que no es desastroso mientras sea suficientemente abierto de espiritu
para tolerar lo pone de lado.

Existe en general un gran escepticismo sobre la posibilidad de establecer
definiciones inequivocas sobre los conceptos que aqui manejamos. Como ejemplo,
veamos algunas afirmaciones de la obra de Trevijano (1994), algunas de las cuales
se podrian calificar incluso de contradictorias:
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o Es imposible por ello lograr una definicion exacta sobre la ciencia (1994:
63).

o Ciencia es aquello a lo que los cientificos llaman ciencia (1994: 64).

o Cada vez se hace méas dificil determinar qué es ciencia, y mas adn si se
pretende distinguirla de la técnica (1994: 102).

o Actualmente, aunque la ciencia siga siendo absolutamente diferente de la
técnica, sin embargo para la mayoria de nuestros contemporaneos cada vez
desaparece mas la antigua diferencia entre ambos campos. La frontera entre
ciencia y tecnologia no esta nada clara (1994: 153).

o Es que la ciencia no es algo Gnico y univoco, hay diferentes ciencias y
diferentes matices, como hay diferentes métodos cientificos, y esto se
complica si prescindimos de una vision sincronica para hacer un juicio
diacronico (1994: 246).

o La matematica es una ciencia en la cual no se sabe ni de qué cosas habla ni
si lo que de ella se afirma es verdadero o falso (Russell, citado por
Trevijano: 1994: 247).

o No hay una sola ciencia ni un solo tipo de ciencias. Y éstas difieren por la
forma como tratan sus objetos (1994: 262).

Sea cual sea el punto de vista adoptado, no parece descabellado aceptar tras la
exposicion anterior que los Estudios de Traduccion puedan ser considerados como
una tecnologia. Y aqui nuestro interés no esta en deslindar categorias dentro de
clasificaciones preexistentes sino en fijar cuéles son nuestras expectativas y
posibilidades; dentro de este contexto, la denominacion que asignemos a los
Estudios de Traduccion (ciencia, tecnologia, técnica, artesania, arte) resulta
indiferente siempre que logremos un consenso aceptable sobre los contenidos. Lo
gue no conviene aceptar, si se adopta el punto de vista que acabamos de describir, es
que la tecnologia traductora (los Estudios de Traduccion) no puedan tener su propia
base heuristica y quede relegada a ser una mera aplicacion de otras ciencias (0
disciplinas) mas consolidadas (linglistica, estudios de comunicacién, etc.). La
situacion se podria asemejar a la descrita por Trevijano (1994: 169-70):

Han nacido las ciencias humanas, la historia, la sociologia, la psicologia, la
economia... Pero llegan al banquete de las ciencias con muchos siglos de retraso
respecto a algunas de sus predecesoras naturales, y por eso al lado de algunas
ciencias hechas y derechas, con sus metodos perfectamente estructurados,
aparecen como proyectos en desarrollo, como un pollo adolescente desplumado
ante el gallo sefior del gallinero. En muchas ocasiones el gallo no lo considera
como su par, y siguiendo la jerarquia del picotazo lo echa del gallinero, pero en
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otras descubre en él a quien quizas un dia ocupe a su lado un lugar semejante al
suyo [...] Pero por regla general todos consideran que las naturales son de
alguna manera més ciencias que las humanas.

Es cierto que el traductor tendrd que encontrar soporte basico en las disciplinas
linglisticas y de la comunicacion sobre todo, pero limitarse a ser un mero aplicador
de la ciencia (o conocimiento) elaborada por otros conduciria a los Estudios de
Traduccién a producir mucho conocimiento empirico pero a carecer de una matriz
heuristica y un nacleo metodoldgico propios.

Observabilidad del objeto de estudio
Observable: cualquier variable dinamica de un sistema, susceptible de ser medida.

| producto de la traduccion es observable desde las disciplinas humanisticas

(historia, critica literaria, filosofia...) y desde las disciplinas de la
comunicacion. Sera observable desde el punto de vista de las ciencias aritméticas y
naturales tan solo desde puntos de vista muy alejados de nuestros intereses (y
probablemente de los intereses de cualquiera): gravedad, peso, volumen, etc.

Consideracion aparte merece la perspectiva estadistica (y de calculo de
probabilidades), pues, a pesar de ser la estadistica una rama de las matematicas, su
aplicacion es muy valiosa cuando adoptamos la perspectiva de la traduccion como
producto social (publicaciones, lectores, actores, precios) y es una cuestion a
considerar también en el estudio de la traduccion como proceso cognitivo, como
proceso comunicativo, como proceso de ejecucion de tareas y como proceso de
actuacion (aungue esto merecera mas discusion mas adelante). Adelantamos ya que
consideraremos la estadistica en dos vertientes, como herramienta de cuantificacion
numérica y como herramienta de prediccién (modelos escoléasticos, estadistica
inferencial).

El proceso cognitivo de la traduccion es en gran medida inobservable. Existen
datos cientificos del proceso de la traduccién como un tipo mas de fendmeno de
procesamiento de la informacién, como una actividad mental o cognitiva mas, pero
no conocemos su forma especifica. La observabilidad del proceso cognitivo de la
traduccion depende en gran medida del desarrollo de las disciplinas cientificas en las
gue se apoya, la rama cientifica de la psicologia y la neurologia principalmente vy,
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aunque ya existen algunas formas de conocimiento directo de procesos mentales de
informacién (estudio de movimientos de ojos durante la lectura y el visionado,
ecografias que detectan la actividad neuronal, etc.), todavia falta mucho por
desarrollar y no podemos afirmar que lo que hoy es inobservable no deje de serlo en
un futuro. Durante los ultimos afios ha estado de moda un procedimiento de
observacion indirecta de la actividad mental generada por la traduccion: se trata de
los protocolos de pensamiento en voz alta (TAP). Estos procedimientos, que adoptan
la forma de experimentos, parecen proceder de los usability tests a los que se somete
0 sometia a los programas informaticos antes de su comercializacion definitiva, y
han recibido fuertes criticas en razon a su metodologia (principalmente, Toury, 1991
y Mufioz, 1998) debido a la eleccion de los sujetos y las muestras, a su naturaleza de
observacién indirecta, a lo que en sociolinglistica se denomina el método o
paradoja del participante-observador (Fasold 1990; Mayoral 1997c: 114) v,
afiadiriamos nosotros también, debido a la banalidad que ha demostrado este método
de experimentacion si consideramos la obviedad de las conclusiones a las que ha
llegado («Una hipédtesis que no aporte ningun elemento nuevo, sino que se reduzca a
explicar de otra manera igual o0 mas dificil lo ya conocido antes, carece de todo valor
cientifico» (Trevijano, 1994: 161).

Experimento: operacion destinada a estudiar un fendmeno o comprobar una
propiedad (Vocabulario Cientifico y Técnico). Procedimiento cientifico
emprendido para hacer un descubrimiento, comprobar una hipdtesis o
demostrar un hecho conocido (The New Oxford Dictionary of English). [EI
experimento es uno de los sistemas de conocimiento cientifico].

Por tanto, un experimento contiene las operaciones siguientes:

1) Eleccion del problema.

2) ldentificacion de las variables que se suponen relevantes y, por tanto,
necesitadas de control.

3) Proyecto o plan del experimento,

4) Formacion de grupos C y E homogéneos.

5) Aplicacion del estimulo a E.

6) Observacion y/o medicion de los rendimientos de C y E.

7) Juicio sobre la significacion de las diferencias de comportamiento entre C y
E.

8) Inferencia sobre la(s) relacion(es) entre las variables independientes y
dependientes.
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9) Control de la anterior inferencia por la teoria relevante, cuando se disponga
de ésta.

(Bunge, 1981 [1969]: 834)

Del estudio de este proceso de traduccion depende el descubrimiento de las
estrategias de traduccion por defecto, parte central del objetivo del estudio de la
traduccion con fines profesionales y didacticos.

Estrategias de traduccion: Una estrategia de traduccion se puede formular
como un andlisis de los elementos relevantes de la «interpretacién del TO» y
del contexto comunicativo que se postula para el TT orientado a la formulacion
de soluciones potenciales por medio de microestrategias (cf. Kiraly, 1990;
Honig, 1991), que se ordenan por su proximidad al objetivo, mas o menos
racional, que se pretende alcanzar. A continuacion se produce la eleccion de
alguna de las soluciones formuladas y después de procede a una serie de
comparaciones para verificar su idoneidad (...) Mi propuesta es que una
estrategia de traduccion se puede concebir, con propositos pedagogicos, como
un arbol de toma de decisiones o de solucién de problemas, en el que los
pardmetros son condicionantes comunicativos. El objetivo es sensibilizar a los
estudiantes sobre los parametros que inciden en la eleccion de soluciones de
traduccion aceptables y ayudarles en la introspeccion. EI modo que propongo
de obtener un arbol es el siguiente:

a) Definicion tentativa del problema.
b) Recopilacion de un nimero estadisticamente significativo de ejemplos.

c) Redefinicion del problema y realizacion de estudios estadisticos para
determinar la frecuencia absoluta y relativa con que se presenta un STT de
esas caracteristicas y cada STO en los distintos tipos 0 géneros de texto.

d) Clasificacion de los STO por tipos.

e) Anélisis de variables textuales y formulacion de hipotesis sobre variables
contextuales.

f) Indicacion de las condiciones concretas que hipoteticamente justifican la
eleccion del STO de entre una serie de variantes potenciales a partir de la
especificidad del texto, del objeto de la comunicacion, de la situacion
comunicativa y de los participantes.

g) Alineacion de condicionesy el STO.

h) Ordenacion (preferiblemente binaria, por propésitos pedagdgicos).

i) Comprobacion con nuevas instancias del problema.

(Mufoz: en prensa) [el autor mantiene fuertes reservas ante el sistema de

elecciones binarias escogido para representar las estrategias y ante la validez de
los procedimientos y datos estadisticos propuestos].
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La parte del proceso mental de la traduccidn consagrada a la resolucion de tareas es
hoy por hoy inobservable directamente mediante procedimientos cientificos
rigurosos; ni siquiera nos ayuda considerarla como un proceso mental de
procesamiento de la informacion mas. Del estudio de este proceso depende del
descubrimiento de las estrategias para obtener soluciones idéneas en la resolucion de
problemas especificos de traduccion.

Ante esta situacion de imposibilidad de conocimiento riguroso (observacion
directa y comprobacién experimental) de los procesos mentales de la traduccién,
acudimos normalmente a un método de observacién de menor rigor y eficacia,
aunque también se trata de un método empirico: el método de estudio de «caja
negra». Si para deducir las estrategias de traduccion idéneas aplicables, lo que
hacemos es observar regularidades y eficacias en los procedimientos adoptados por
los traductores, lo que haremos seguin este método es observar el input (segmentos o
unidades de traduccion del TO) y sus correlatos en el TT (output) y a través de
métodos de recuento y estadisticas (hasta ahora no inferenciales) concluir las
regularidades que se puedan observar (Mayoral: 1997c).

Empirico: basado en la experiencia o fundado en ella (RAE).

Métodos de estudio

L 0s recursos con los que contamos para estudiar un fendmeno son muy diversos
y ofrecen los datos obtenidos mediante ellos grados de fiabilidad muy
diferentes (Givon 1995: 18-23).

o razonamiento abductivo-analdgico (la intuicion o sentido comun):
permite descubrimientos mas rapidos pero tiene mas posibilidades de
distorsionar los resultados. Sirve para la elaboracion de hipotesis. No es un
procedimiento empirico.

o razonamiento deductivo: introspeccion; parte de lo general para llegar a lo
particular. Se basa en la existencia de reglas, leyes y teorias. Va de lo
general a lo particular.

o razonamiento inductivo/inferencia inductiva: permite analizar una
pequefia muestra cuando no se puede analizar la totalidad de la poblacion
siempre que la muestra represente tendencias estables y no fluctuacion
aleatoria. La cuantificacion y en su caso la estadistica inferencial son
basicos para la induccion y la comprobacion de hipétesis. Parte de lo
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particular para llegar a lo general. Sirve para elaboracién de patrones. Es un
procedimiento empirico.

Los métodos de razonamiento o reflexion van acompafiados en general de métodos
experimentales, cuyo objetivo es corroborar o desmentir la veracidad de los
supuestos teoricos (Lvovskaya, 1997: 98-9). Son métodos empiricos.

El desarrollo de procedimientos experimentales es caracteristico de las ciencias
naturales y es muy escaso en las ciencias humanas, dada la escasez de elementos
directamente observables en éstas. En los Estudios de Traduccion se da
experimentacion en algunos casos como la lectura, la memoria, la concentracion, la
percepcion de la traduccidn por los destinatarios, la relacién entre el autor y la obra,
sincronizacion y ajuste en traduccion subordinada, evaluacion, etc. Para el
conocimiento por experimentacion, los Estudios de Traduccion son muy
dependientes de otras disciplinas contiguas y estas disciplinas contiguas suelen ser
también disciplinas con un componente cientifico muy reducido: la linguistica ha
sido una disciplina poco menos especulativa que los Estudios de Traduccion y en
cuanto a la psicologia, tan s6lo una parte de ella tiene una base claramente
experimental y todavia se depende de la adscripcion a diferentes escuelas de
pensamiento.

Otro problema es que los experimentos desarrollados por los estudiosos de la
traduccion suelen ser muy poco rigurosos en cuanto a los métodos de observacion,
la poblacion estudiada, las condiciones de la muestra, la existencia de un grupo de
control, la replicabilidad del experimento, la contaminacion de resultados producida
por el método o la paradoja del participante-observador, etc. La forma de elaborar
los protocolos de pensamiento en voz alta ha desprestigiado mucho los métodos
experimentales dentro de los Estudios de Traduccion y la unica solucion de futuro
debe descansar en el incremento de rigor entre los estudiosos de la traduccion y la
interdisciplinariedad. El proceso mental de la traduccion y los procesos de
elaboracion de tareas son dificilmente accesibles mediante experimentacion. En
general, son un sistema de caja negra donde lo Unico que podemos hacer es
comparar el input del TO con el output correspondiente del TT para intentar
establecer generalizaciones sobre la manera en que traduce. Bell (1991 23-8)
propone la adopcion de métodos maltiples de induccién mas deduccion, dentro de
una estructura ciclica.

Givon (1995: 18-23) satiriza uno de los métodos de investigacion utilizado
sobre todo por los funcionalistas al que Ilama metodologia sacalo del texto. Las
instrucciones para la aplicacién de este método serian las siguientes:
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a) Establece la hipotesis de que la forma gramatical A tiene la funcion
comunicativa X.

b) Busca un texto auténtico («comunicacion»).

c) Identifica (uno, algunos o muchos) casos en el texto en los que la Forma
A se asocie con la Funcion X.

d) Declara probada tu hipotesis.

Este método dejaria sin respuesta cuantos casos de la Forma A en el texto no se
asocian con la funcién X sino con otras funciones, cuantos casos de la Funcién X
del texto no se asocian con la forma A sino con otras formas y, si dado el porcentaje
de la forma A que se asocia con la funcidn X, este porcentaje es estadisticamente
significativo a la vista del tamafio total de la poblacién, el tamafio de la muestra y la
cantidad de variacion en la muestra. Los que afirman que no existe la objetividad en
la traduccion, que siempre existe una interpretacion personal e incluso una
manipulacion de los mensajes de otros, los defensores de la visibilidad del traductor,
utilizan esta hipotesis como premisa de todo su razonamiento posterior (si esto es
cierto, el traductor no sélo puede sino que debe manipular el mensaje segin sus
propias ideas, el factor interpretativo no hay que minimizarlo sino potenciarlo, etc.).
Esta premisa no la demuestran sino que la ejemplifican con casos de manipulacion
ideologica, que a veces ni siquiera estd demostrado que aparezcan por
responsabilidad del traductor, e identifican esta ejemplificacion con la demostracion
de la premisa. No es lo mismo ejemplificacion que demostracion y sus ejemplos
podrian ser contrarrestados con infinidad de contragjemplos.

La aplicacion del método deductivo se ve muy dificultada por la escasez de
fundamentos teodricos de la disciplina de los estudios de Traduccion y por su
atomizacion. La multiplicidad de modelos tedricos existentes en nuestra disciplina y
en las disciplinas contiguas suele darse ademas con terminologias muy diferentes y
en ausencia de interfaces entre modelos y disciplinas que permitan una
comunicacion eficaz entre ellos. Esta debilidad tedrica se suple con el recurso a
otros métodos de resultados menos fiables y procedimientos menos rigurosos como
la induccidn, la abduccion, la analogia, la metafora (metafora del conducto de
informacidn, metaforas de la transmision de informacion de textos y de mensajes) o
el sentido comun. En realidad, estamos convencidos de que la mayor parte de lo
aportado por los estudios de traduccion como propio y no como préstamo de otras
disciplinas se podria haber obtenido simplemente a través del razonamiento por
sentido comun y con palabras de todos los dias. Otra critica mas general a las
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aportaciones de los Estudios de Traduccion es su banalidad: no se puede hacer un
gran despliegue experimental o tedrico para llegar a resultados obvios e irrelevantes.

Los métodos inductivos o inferenciales son muy polémicos dentro de nuestra
disciplina. La aplicacion de métodos inferenciales en ciencias exactas y naturales
consiste en el disefio de una muestra lo méas pequefia posible a la que también se le
aplican condiciones estrictas de representatividad: sus resultados son extrapolables a
todos los individuos del colectivo o universo estudiado del que se ha extraido la
muestra. Estos estudios dejan tan solo una variable libre y su capacidad de
prediccion es bastante precisa. En el caso de las ciencias sociales (elecciones,
tendencias de consumo o comportamientos sociales en general, la aparicion del
hombre hace que disminuya la capacidad de prediccion. A través del uso de modelos
estocasticos se llega a deducir tendencias que sirven como orientacion para estos
procesos sociales en el futuro; son procesos en los que también se deja abierta tan
solo una variable. Los fendmenos correspondientes a las ciencias humanas o de la
comunicacion (o del espiritu, o del hombre o sociales) son mucho mas
problematicos e impredecibles. Como dice Trevijano (1994: 204):

¢En qué se distinguen los objetos de las ciencias humanas de los ciencias
naturales? Hemos dicho que en que la libertad humana puede influir sobre ellos
y modificarlos. Resulta por lo tanto que no se trabaja con ni se manipula sobre
realidades determinadas e inmutables, sino sobre entidades que dependen de
nosotros los hombres [...] Cuando intentamos estructurar y relacionar los
objetos de las ciencias humanas y buscar formulas matematicas que los
expliciten, entonces parecen escurrirse como una anguila. Y hay que volverlos a
considerar en otro aspecto, es preciso descubrir facetas nuevas antes
desconocidas, remirarlos desde otras perspectivas... Son algo indominable,
como lo es la libertad y la persona humana. Demasiado ricos para nuestra
capacidad de comprension, intentamos dominarlos enriqueciendo y aumentando
las relaciones de nuestros conceptos. No podemos hacer lo que ocurre con las
ciencias naturales, reducir sus objetos a términos abstractos, como la gravedad,
que de alguna manera abarca la totalidad del objeto, o del aspecto del objeto, el
objeto formal al que nos referimos [...] [en las ciencias humanas los términos
abstractos que utilizamos] en muchas ocasiones suelen ser parciales y
fragmentarios [...] Todos esos imponderables pueden influir, pero es imposible
gue ninguna teoria econdmica los considere. De lo contrario habria que tener en
cuenta casi infinitos pardmetros. EI nimero de variables se multiplicaria de una
forma incontrolable. Lo mejor es prescindir de casi todas ellas. Simplificar las
cosas al maximo. Pero entonces ¢hasta qué punto estudiamos la realidad?
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La aparicion de factores como la libertad (que puede cambiar las reglas inicialmente
promulgadas), la creatividad, la posibilidad de retroalimentacion por parte de los
sujetos, la intersubjetividad, la dependencia de las ciencias humanas de la
mentalidad y el grupo de cientificos que las cultivan), la infinidad de variables que
se presentan abiertas en los estudios, la continua mutacion de los procesos, la
infinitud de soluciones posibles y de poblaciones estudiables, hacen que, para
nosotros, estos procesos humanos (entre los que se cuenta la expresion, la creacion,
la comunicacién o mediacion linglistica), no sean estudiables desde puntos de vista
gue permitan ningdn tipo de prediccion fiable. No existen hasta el momento, que
conozcamos, muestras representativas de palabras, de textos, de traducciones, y
cualquier muestra que escojamos va a tener un caracter no aleatorio muy fuerte y no
va a permitir extrapolar los resultados; los corpora de palabras, textos o traducciones
son inmensos y su gestion exigiria una cantidad de recursos humanos e informaticos
desproporcionados y al alcance de tan s6lo muy pocos organismos (ni siquiera caen
bajo el alcance de las tesis doctorales). La falta de rigor aplicado desde nuestro
campo hace ademas que lo confuso de las metodologias utilizadas y la falta de
claridad y datos sobre los experimentos realizados impidan la replicacién de estos
experimentos. La falta de rigor cientifico en nuestro campo es realmente lamentable:
se confunde cuantificacion con estadistica, estadistica con prediccion, muestra
aleatoria con muestra no aleatoria y estadistica no inferencial con estadistica
inferencial, se confunden las disciplinas cientificas con las socioldgicas y las
humanisticas, el tamafio con la representatividad, etc. La situacion no es mucho
mejor para el caso de la linguistica y de sus ramas. Ante esta situacion, la Unica
forma de acercarse un poco a resultados mas fiables es la utilizacion de muestras no
aleatorias de gran tamafio, donde intentamos acercarnos a las generalizaciones y a la
representatividad a través del tamafio lo méas grande posible de la muestra; aparte de
resultar imposible dado el tamafio gigantesco de los universos, los resultados
normalmente no pueden llegar mas que a indicar tendencias.

Naturalmente, esta situacion lleva a personas diferentes a conclusiones
diferentes. Para unos la solucion estd en aplicar a los Estudios de Traduccion
métodos inferenciales rigurosos y no hacer depender tanto nuestro trabajo de la
intuicion, el sentido comun, el criterio de autoridad, la especulacion tedrica, etc.
(caso de Givén) y piensan que las disciplinas de caracter linglistico y comunicativo
pueden tener un caracter cientifico. Para otros, como el autor de este trabajo, las
disciplinas de caracter linglistico son inabordables desde la metodologia de estudio
de otras disciplinas. Su capacidad de prediccion va a ser siempre muy escasa. Otros,
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como Coseriu (1981 [1973]: 67-70), adoptan posiciones intermedias y, al menos
aparentemente, contradictorias:

Finalmente, el principio del naturalismo se opone en el antipositivismo el
principio de la cultura o, mas exactamente, la distincion entre objetos naturales
y objetos culturales y, por consiguiente, entre ciencias de la naturaleza y
ciencias de la cultura. Es decir que ya no se aceptan las ciencias naturales como
modelo de la ciencia en general, sino que se entiende que las ciencias,
precisamente para ser tales, deben ser diferentes, segin la indole de su objeto
[...] las ciencias de la cultura no son diferentes de las de la naturaleza por ser
«menos cientificas», menos exactas y rigurosas, o por utilizar la capacidad de
adivinar mas bien que métodos estrictos y explicitos. En si, las ciencias de la
cultura son tan rigurosas y tan exactas como las naturales y, en cierto sentido,
aun mas que éstas. O sea que no se distinguen de otras ciencias en cuanto a su
«cientificidad»: en aquello por lo cual una ciencia es tal; se distinguen por las
exigencias de su objeto. En efecto, la tarea de toda ciencia es la de «decir las
cosas como sonx». Por ello, la condicion bésica de la actividad cientifica es la
«objetividad»: la adecuacion al correspondiente objeto. Y justamente por la
adecuacion a su objeto las ciencias de la cultura son diferentes de las ciencias
naturales: la distincion se hace dentro del género «ciencia» no fuera de éste
(entre «ciencia» y «no ciencia»), ni —lo que es un contrasentido— entre
ciencias de varios grados de cientificidad». Simplemente «las ciencias de lo
general» (opuestas a la historia, que es la ciencia de lo individual) se distinguen
por la indole de su objeto en ciencias naturales, matematicas y culturales. Y por
la misma razon estos tres tipos de ciencias presentan también —y deben
presentar— enfoques y métodos diferentes (lo cual no excluye la eventual
interdisciplinariedad de la investigacion, en casos concretos). Por tanto, una
ciencia cultural no es «mas cientifica» si adopta enfoques y métodos
naturalistas, sino que, al contrario, deja en tal caso de ser ciencia, 0 es s6lo una
falsa ciencia, pues contraviene a la exigencia basica de objetividad cientifica,
diciendo las cosas como no son, exactamente del mismo modo como una
ciencia natural, si adopta enfoques y métodos culturales, deja de ser ciencia 'y se
convierte en mitologia (siendo ésta, precisamente, interpretacion de la
naturaleza como cultural.

Pero ¢cual es la indole propia de la cultura 'y en qué se distingue de la de
la naturaleza? Limitémonos, aqui, a lo esencial. Los objetos naturales
pertenecen al mundo de la «necesidad», gobernado por «causas» que producen
determinados «efectos» y donde, por tanto, la comprobacién de lo que ocurre
constantemente en determinadas condiciones, representa una «ley natural» o ley
de necesidad empirica. Los objetos culturales, en cambio, pertenecen al mundo
propiamente humano de la libertad —de las actividades y creaciones libres del
hombre—, donde los «hechos» creados no estan determinados por causas, sino
que se producen con vistas a una finalidad y, como realizaciones logradas —si
no se trata de «instrumentos», que tienen también una finalidad exterior—,
coinciden con su finalidad; asi, la finalidad de la Iliada es la lliada misma.
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Otro argumento a favor del caracter cientifico de las ciencias humanas es que
tampoco las ciencias naturales son fiables ni objetivas («Los defensores de las
ciencias humanas nos dicen que éstas tienen el mismo rigor cientifico que las
naturales, aunque carezcan de la certeza de la universalidad de sus proposiciones. En
este aspecto son ciencias probabilisticas. Pero ademas afiaden, o pueden afadir, que
en realidad eso también ocurre en las ciencias naturales, de acuerdo con aquello ya
dicho de que en ellas no se puede pretender la garantia absoluta de la coincidencia
de las consecuencias observacionales derivadas de las hipétesis fundamentales con
la realidad de los hechos externos». Trevijano, 1994: 203). Todos estariamos de
acuerdo en que, si se hacen experimentos, se hagan éstos con mayor rigor. La
capacidad de formalizacion también parece muchisimo maéas reducida en las
disciplinas humanas y linglisticas que en las exactas, naturales y sociales.

Estatus de la disciplina

Paradigma: vision del mundo que subyace a las teorias y la metodologia de un
campo cientifico especifico (The New Oxford Dictionary of English). Conjunto
de presupuestos, postulados y axiomas que determinan un estado concreto o
una perspectiva determinada de una ciencia (Mufioz: comunicacion personal).

Modelo: esquema conceptual, susceptible de un tratamiento matemaético, que
interpreta o predice el comportamiento de un sistema en el que se desarrolla un
fenémeno determinado (Vocabulario Cientifico y Técnico)

Teoria: representacion abstracta simplificada de un conjunto de fenémenos que
logra una explicacion cientifica plausible de los mismos (Vocabulario
Cientifico y Técnico). Una teoria es una explicacion de un fendémeno, la
percepcion del sistema y el orden en algo observado. Existe (en caso de existir
(...)) en la mente. No tiene manifestacion tangible. Es una idea (...) Un modelo
es, por el contrario, una representacion externa y no interna de la explicacion;
una ejecucion de la teoria. Existe como objeto tangible (un diagrama, una
férmula, un texto) que ‘representa’ la idea incorporada en la teoria (...). Un
modelo, por tanto, debe reunir un nimero de caracteristicas para ser Util:

1) debe representar totalmente a la teoria a la que “representa’ (...)

2) esto lo debe hacer revelando las caracteristicas significativas del
fendmeno explicadas por la teoria (...)

3) debe tener una funcion heuristica (...) esto se logra por medio de la
analogia (...)

(Bell, 1991:24-5)
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Fendmeno: un hecho o situacion cuya existencia o aparicion se observa,
especialmente uno cuya causa o explicacion esta en cuestion. (The New Oxford
Dictionary of English)

| igual que hemos comentado en el caso de la oposicion ciencia/tecnologia

(cuestion relacionada con el objeto de estudio de la disciplina), ocurre con el
estatus de la disciplina relacionado con su grado de madurez. En este caso, la escala
de madurez podria ser hipotesis teoricas, modelo tedrico, teoria. Para algunos
autores tan solo puede existir una teoria valida, para otros autores pueden coexistir
varias teorias 0 no existir ninguna; cuando se combinan elementos de diferentes
teorias 0 modelos, hablamos de eclecticismo tedrico.

La cuestion de si los Estudios de Traduccion son un conjunto de hipétesis,
un/os modelo/s tedrico/s 0 una/s teoria/s para mi no es una cuestion importante pues
el estatus que le asignemos no va a hacer variar su contenido o su madurez como
disciplina. Si puede resultar importante desde el punto de vista de las expectativas
gue despierte la disciplina, pues aquellos que le asignen el estatus de teoria van a
otorgarle automaticamente las mismas propiedades y exigencias que se asignan a las
teorias correspondientes a las ciencias experimentales. De nuevo todo esto parece
ser una cuestion de prestigio.

Es posible que, dada la reciente creacion de nuestras Facultades y un debate
todavia no resuelto entre sus areas propias, los problemas de demarcacion
conceptual y de investigacion, las competencias de sus titulados y los de otras ramas
mas 0 menos cercanas y los mismos autodidactas, etc., no haya todavia un «esquema
general» que dé cuenta de todas las variables implicadas en nuestro campo. Ante
esta situacion, hay que huir de dos riesgos: el salto en el vacio epistemolodgico,
dando por sentado que nos encontramos ante un campo cientifico consolidado y
«compacto», y la decepcion por no sentirnos suficientemente definidos ante la
comunidad cientifica espafiola e internacional. Pienso, sin embargo, que seria un
signo de madurez para todos nosotros adquirir la conciencia de que nuestro
problema no es otro que «disciplinar» el conocimiento acumulado en solida «red de
compromisos conceptuales, tedricos, instrumentales y metodologicos» (Kuhn, 1975
[1970]: 78), es decir en una verdadera matriz disciplinar. De esta forma, en vez de
perdernos en el debate infructuoso de los limites del carécter cientifico de los
Estudios de Traduccidn, podriamos considerarlos como lo que llama Lakatos (1982
[1972]) un programa de investigacion, es decir, «Un proyecto de intervencion
constructiva de la realidad en cuya configuracion y desarrollo intervienen
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condiciones sociales, culturales, politicas, etc., con los cuales a su vez interactla el
programa (Quintanilla, 1978: 112).

Para otros, todo saber viene a ser una ciencia en diferentes estados de
evolucion y adjudican el caracter de ciencia a cualquier tipo de reflexion. Este
abismo entre nuestras ideas sobre el mundo y los ideales explicativos con que nos
gustaria verlos es lo que constituye el nucleo de los problemas cientificos. La
aspiracion de quien desea enfrentarse cientificamente con la disciplina que cultiva es
la explicacion completa de su saber. La construccion cientifica, dice Saenz (1994:
46) «es una aventura intelectual, en el sentido de que los ideales explicativos son
saltos imaginativos a la busqueda de expectativas razonables de explicacion».

Estos ideales, estos «constructos imaginativos» son las teorias, explicaciones
plausibles de la regularidad en la produccion de un fenémeno. La construccion de
teorias es pues la tarea ideal del cientifico, bien creando una nueva, bien intentando
subsumir alguna ya existente en otra de mayor rango de generalidad.

Pero una disciplina no adquiere su rango cientifico por un golpe de suerte o por
el acto voluntarista de un investigador, sino que es el resultado de un largo proceso
de construccion, en el que algunas lo han logrado, otras estan vias de hacerlo y otras
es dificil que lo logren. A este respecto, Toulmin (1977 [1972]): 383-97) distingue
entre disciplinas compactas, difusas y posibles. Una disciplina compacta depende,
entre otros requisitos, a) de la clase y rigor de los recursos metodolégicos; b) de que
los conocimientos se articulen en un cuerpo estructurado; ¢) de que se puedan
derivar conclusiones comprobables; d) de que haya una comunidad cientifica que se
ocupe de ellos («Ninguna tesis pasa a formar parte del cuerpo del conocimiento
cientifico a menos que haya presentada ante y aceptada por la comunidad de
cientificos que compone la disciplina pertinente», Brown, 1998 [1977]: 198). Como
puede observarse, el nicleo de una disciplina compacta es un cuerpo doctrinal que
dirige el trabajo, aglutina a los profesionales y justifica las nuevas aportaciones. Las
disciplinas difusas y posibles difieren de las compactas en uno o ambos de estos
requisitos: el metodoldgico y el institucional.

La tarea de la ciencia consiste en mejorar nuestras ideas sobre el mundo natural
paso a paso, identificando ambitos de problemas en los que puede hacerse algo
para disminuir el abismo entre las posibilidades de nuestros conceptos
corrientes y nuestros ideales intelectuales razonables.

(Toulmin, 1977 [1972]: 160)
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Cuando se define un objeto de estudio nuevo, se crea una disciplina en torno al
mismo. Este objeto de estudio nuevo puede proceder por desgajamiento,
solapamiento, especializacion, derivacion, etc., de otro u otros objetos de estudio
preexistentes. El aparato tedrico del que dispone esta disciplina naciente o
emergente descansa evidentemente en un principio en gran medida en los aparatos
teoricos de las disciplinas adyacentes (lingiistica, psicologia, estudios de la
comunicacion, antropologia, filosofia, etc., en el caso de los Estudios de
Traduccién) y cuenta con escasas aportaciones propias. Estas disciplinas se
denominan disciplinas o ciencias (en este caso utilizando ciencia como sinénimo de
disciplina) incipientes. Esta etapa primera suele coincidir ademas con una fase de
atomismo teorico, en el que coexisten enfoques y puntos de vista muy diferentes (en
algunos casos como en el nuestro, heredados de las disciplinas «madres»). La
madurez de una disciplina se mide por varios parametros:

o Capacidad de explicacion.
o Capacidad de prediccion.
o Consenso dentro de la comunidad cientifica propia.

Junto con otros pardmetros, como su sencillez, su nivel de formalizacion, su
comprehensibilidad, etc.

La capacidad de explicacion serda la capacidad que tienen los principios
tedricos para justificar todos los fenOmenos nuevos observados de forma coherente;
la capacidad de prediccion sera la capacidad de los principios teoricos para,
mediante sus leyes, deducir el valor de una variable cuando se cambian los demas
valores; el consenso dentro de la comunidad cientifica implica un grado muy
elevado de aceptacion de los mismos principios por parte de todos los especialistas.

Como se justificara mas adelante, en nuestro campo, en los Estudios de
Traduccién, no existe una teoria sino una gran diversidad de modelos tedricos
(varios linguisticos; Escuela del Sentido; teoria del skopos; teoria de la relevancia;
Hatim y Mason; Langacker, Lakoff y Mufioz, etc.). Los paradigmas existentes son
basicamente los paradigmas linguisticos prevalecientes: el estructuralista, el
generativista y el cognitivo. La capacidad explicativa es muy reducida, pues la
mayor parte los problemas y estrategias para solucionarlos no cuentan con
soluciones consensuadas. La capacidad es prediccién es minima, pues, en nuestra
opinion, en este campo no se pueden realizar proyecciones inferenciales. La
capacidad de formalizacion matematica de los principios teoricos (a juzgar por las
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experiencias conocidas) es también nula. La situacion es pues de una disciplina (o
ciencia en el sentido laxo de esta palabra) muy poco madura e incipiente, a pesar de
la multitud de estudiosos de la traduccion que, en un brindis al Sol, afirman lo
contrario y, en el sentido estricto de la palabra ciencia, los Estudios de Traduccion o
son una ciencia imposible o una ciencia en un estado muy incipiente. El grado de
desarrollo tedrico que corresponde a este tipo de disciplina es muy bajo por lo que,
ni desde las posiciones mas «cientifistas» se puede reclamar una subordinacion de la
practica a la teoria, o de los enfoques empiricos a los enfoques tedricos o la
subordinacion de las teorias particulares a la teoria general. Los enfoques
deductivos, como ya hemos sefialado, se ven reducidos en esta situacién a su
minima expresion.

Ubicacion de la disciplina

Vamos a intentar describir o representar la relacion de los Estudios de
Traduccidn con otras disciplinas, aunque éste tipo de representacion, al igual
que la representacion de la organizacion interna de la disciplina, encuentran sentido
dentro de una discusion epistemologica pero no mucho dentro de una discusion
encaminada a ofrecer soluciones a las necesidades planteadas por la traduccién
profesional y la formacion de traductores profesionales.

Los criterios que tradicionalmente servian para clasificar la mayoria de las
ciencias son fundamentalmente dos:

a) el lineal: tiene su origen en Augusto Comte y se ajusta al principio de
subordinacién de una disciplina respecto de otra; un ejemplo puede ser la
antigua subordinacion de los Estudios de Traduccion a la Linguistica o a la
Linguistica Aplicada o la actual subordinacion de la Traduccion General
respecto de los Estudios de Traduccion.

b) el arborescente, propuesto por Raimundo Lulio, como arbol de la ciencia,
fue retomado més tarde por Ampere. En este sistema, cada dominio se
subdivide en un cierto numero de campos, cada uno de los cuales se
subdivide a su vez en otros tantos. No es ni mas ni menos que la base del
Sistema de Clasificacion Decimal. Cuanto mas profundiza y se especializa
el hombre en una rama del conocimiento, més provoca la eclosion de una o
varias nuevas a partir de la primitiva. Es sobre todo la investigacion la que
conduce a una progresiva fragmentacion del saber. Sin embargo, la
necesidad de aplicacién, la racionalidad técnica u operativa produce una
especie de dsmosis entre distintas ramas del saber, una especie de
disolucion entre sus fronteras, un campo abierto del conocimiento donde no
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solo se mezclan sus nombres, sino también sus contenidos y sus métodos.
Moles, 1986: 80), el creador de esta nueva linea de interpretacion, habla de
una clasificacion basada en una «representacion polidimensional de nacleos
de conocimientos o0 de técnicas mentales interconectados por mdaltiples
lazos». La aparicion de nuevos campos se produce a expensas de un sistema
combinatoria o redes disciplinares.

Si dos puntos cualquiera de conocimientos se encuentran ya bien establecidos,
entonces un nuevo campo de conocimientos se constituye necesariamente a partir de
su interseccion. Si hay un conjunto n de puntos tales, se puede siempre definir un
nuevo nudo en la red, o de un nuevo campo, a partir de la combinacion de dos o més
previos. De todos ellos resulta no una proliferacion ilimitada de cualquier frenesi
epistemoldgico, sino mas bien la naturaleza misma del desarrollo cientifico. Al igual
gue la Neurocirugia viene de la especializacién y el contacto (interseccion) de la
Neurologia y la Cirugia, la interseccion entre la Lingdistica y la Traduccion habria
generado la nueva disciplina de la Linguistica Aplicada a la Traduccion y la
Interpretacion, el contacto de ésta con las Ciencias de la Informacion habria
generado la Traduccion e Interpretacion, el contacto de la Psicolingistica con la
Traducciéon habria generado el nuevo paradigma cognitivo de la traduccion e
interpretacion, etc.

Son modelos semejantes a las redes reticulares los propuestos por Snell-
Hornby (1995 [1988]) o el propuesto por Teresa Cabré para ilustrar su concepto del
traductor como mediador comunicativo (Cabre: 1997). Véase pagina siguiente sin
numerar.

Existe otra forma de abordar la definicion de una disciplina; es la propuesta por
Teresa Cabré en su definicion de la Terminologia (las definiciones por ella
utilizadas para términos como disciplina, campo de conocimiento, etc., difieren de
los utilizados por el autor de este Proyecto y por otros autores):

De todos son conocidos los esfuerzos que hasta hoy se han invertido y se siguen
invirtiendo todavia en demostrar que una materia de estudio o de trabajo
constituye una materia disciplinar y que ademas esta disciplina es una ciencia.
En nuestra opinion estos intentos se fundamentan en una serie de prejuicios
estereotipados sobre las ciencias y su prestigio social como, por ejemplo, pensar
que las disciplinas consiguen su estatus por razones de orden interno y no por
razones funcionales y sociales, creer que las disciplinas ya reconocidas nunca
pierden su consideracion disciplinar, de forma que aparecen cada dia nuevas
disciplinas pero no desaparecen las ya reconocidas, o asumir que una disciplina
tiene necesariamente méas prestigio social y cientifico que los campos no
disciplinares o que el carécter cientifico de una materia va aparejado al hecho
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de ser reconocida como disciplina [...] En primer lugar, consideramos que no
existe argumento convincente que pueda demostrar que una disciplina lo es por
razones de cardcter intrinseco a la materia en cuestion sino que lo es por
razones de tipo operativo y funcional o por valores sociales de representacion
de la ciencia. Tampoco asumimos que la segmentacion disciplinar del saber
responda a elementos objetivos. El conocimiento es de caracter circular y
continuo y se segmenta disciplinarmente de manera muy diversa a lo largo de la
historia de la ciencia. Por ello preferimos hablar de campos de conocimiento
mas que de disciplinas. En segundo lugar, asumimos que todo campo de
conocimiento se constituye estableciendo una unidad de estudio como centro de
interés y perfilando los aspectos de dicha unidad de los que quiere dar cuenta.
Asi se constituye el objeto de estudio de una materia 0 campo de conocimiento.
Como consecuencia de ello, consideramos que un campo de conocimiento es
una construccion intelectual fruto de la decision, que solo puede evaluarse en
relacion a la coherencia con que permite analizar el objeto que constituye su
unidad de estudio y de trabajo. En tercer lugar, defendemos que los campos de
conocimiento implican todos ellos distintas materias o disciplinas y por ello se
caracterizan siempre como campos multidisciplinares. En cuarto lugar,
asumimos que ninguna materia de estudio es capaz de abordar su objeto de
manera global, sino sélo parcialmente, ya que todo objeto es por definicidn
poliédrico y por tanto abordable desde caras y facetas diversas. En este sentido
afirmamos que todo objeto puede formar parte y, de hecho, forma parte de
diferentes campos de estudio (condicion de poliedricidad); en cada uno de ellos
se prioriza una u otra faceta, y ademas cada objeto puede ser percibido dentro
de una disciplina desde puntos de vista distintos (multidimensionalidad). En
quinto lugar, consideramos que el carécter cientifico de una materia se lo
confiere el método con el que opera para describir el objeto de estudio, y no el
tipo de materia de la que se trate. En este sentido cualquier campo de estudio
que posea un objeto definido puede utilizar para abordarlo un método
cientifico. Y, paralelamente, cualquier objeto es susceptible de ser abordado
cientificamente. Y finalmente entendemos que es mas adecuado dar prioridad a
modelos descriptivos y explicativos ya establecidos, si estos pueden dar cuenta
satisfactoriamente de la complejidad del fendbmeno a tratar, en lugar de
construir nuevos modelos sobre bases completamente nuevas como si tratara de
un objeto de nueva planta. Como consecuencia de estos supuestos, lejos de
poner énfasis en subrayar que la terminologia es una disciplina y elucubrar
sobre el tipo de disciplina que constituye, partimos del supuesto general de que
la terminologia puede devenir el centro de interés de la construccion de un
campo de conocimiento en el que las unidades terminologicas, explicitamente
definidas, constituyan el objeto de analisis especifico. Un simple analisis de la
comunicacion especializada real en situaciones profesionales de distinto signo
muestra que, sin negar el caracter especializado del conocimiento y su
transmision, las unidades terminoldgicas poseen muchas caracteristicas
coincidentes con las palabras, y esta observacion abre la puerta a la posibilidad
de generalizar su descripcién a través de una teoria de base linguistica. En esta
linea, mas que invertir esfuerzos para demostrar que la terminologia es una
disciplina o ahondar en las diferencias que los términos representan respecto a



Roberto Mayoral Asensio ~Universidad de Granada

las palabras para llegar a demostrar que se trata de un objeto nuevo y estar las
unidades terminologicas como unidades del lenguaje cercanas a las unidades
Iéxicas por su caracter referencial y funcional en el discurso e intentar
establecer sus especificidades a partir de un mismo modelo. Y todo ello sin
defender a ultranza el carécter cientifico de la materia terminoldgica sino sélo
asumiendo que de los términos podemos dar cuenta cientificamente si
utilizamos un método cientifico de exploracion y explicacion. En consecuencia
I6gica con esta posicion, creemos que es posible explicar la terminologia desde
una teoria del lenguaje y formando parte de su objeto.

(Cabré, 1999: 2-4)

Para Teresa Cabré, la terminologia se concibe como un campo interdisciplinar
construido por aportaciones de tres teorias: una teoria del conocimiento, una teoria
de la comunicacion y una teoria del lenguaje (1999: 8). La representacion poliédrica
que da para la descripcién de la terminologia es la siguiente (1999: 11), facilitada en
la proxima pagina sin numerar.

Las propuestas de Cabré, trasladadas al objeto de estudio de la traduccion
podrian llevar a unas conclusiones de este tipo: La traduccion es un objeto de
estudio observable a condicidn de que sea abordado cientificamente. ElI campo de
conocimiento de los Estudios de Traduccion precisa para su constitucion de la
definicion exacta del proceso de traduccion y de los productos de la traduccién. El
campo de conocimiento de los Estudios de Traduccion es multidisciplinar e implica
a distintas materias o disciplinas (lingUistica, critica literaria, filosofia, psicologia,
comunicacion, antropologia, etc.). La traduccion es un objeto de estudio poliédrico y
por lo tanto cada una de las disciplinas anteriores tan sélo es capaz de ofrecer una
vision parcial de la traduccion que prioriza una determinada faceta. La traduccion es
susceptible de ser observada por cada una de las disciplinas enumeradas desde
puntos de vista distintos (multidimensionalidad: la linglistica puede observar la
traduccion desde puntos de vista distintos). No interesa dedicar esfuerzos a la
construccién de un modelo teoérico propio de los Estudios de Traduccion en caso de
gue los modelos descriptivos y explicativos ya establecidos de las disciplinas
sefialadas puedan dar cuenta satisfactoriamente de la complejidad del fenébmeno de
la traduccién. Los Estudios de Traduccion son un campo interdisciplinar construido
por aportaciones de la teoria del lenguaje, la teoria de la comunicacién y la
psicolinguistica, especialmente. En ninglin momento pretendemos que nuestra
aplicacion de los esquemas de Cabré a la traduccion constituya una parodia de la
misma.
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Organizacion interna de la disciplina

Casi todos los planteamientos epistemoldgicos sobre los Estudios de Traduccion van
C acompafiados de un intento de descripcion interna del campo de la traduccion (en el caso

concreto de Snell-Hornby (1988 [1995], esta descripcion incluye por razones de principio
la estructuracion con otras disciplinas). Estas propuestas comenzaron con la misma
definicion de los Estudios de Traduccion en 1972, y se han visto desarrolladas por Snell-
Hornby y por Hurtado (1996a, 1995, 1994-95, 1994).

Probablemente, la Unica relacién que guarde este campo con los contenidos de este
proyecto docente sea el que a la didactica de la traduccién se la considere dentro de los
Estudios Aplicados de Traduccidn, junto con la critica de la traduccion. El resto es ponerle
vallas al campo y comenzar la casa por el tejado. La estructura mental que nosotros
construyamos sobre la organizacion interna de un conjunto de conocimientos y disciplinas
no afecta al contenido real de estos elementos, ni a sus relaciones, y, en buena parte de los
casos, como éste de la didactica de la Traduccion General inglés-espafol, resulta
irrelevante. Las clasificaciones, ademas, establecen jerarquias mas o menos rigidas que
pueden limitar seriamente los planteamientos de investigacion y estudio de los temas, pues
imponen direcciones, sentidos y subordinaciones determinados.



Los estudios de traduccion
y los modelos tedricos lingiisticos

ara fundamentar disquisiciones posteriores y desarrollar algunas
P afirmaciones anteriores nos parece conveniente abrir este apartado en el que

vamos a posicionarnos para justificar una buena parte de nuestras criticas
futuras. Nos declaramos seguidores del modelo lingdistico y de su aplicacion a la
explicacion del proceso de mediacién linguistica que constituye la traduccion de
Ricardo Mufoz (inédito-b, inedito-a, 1998, 1996, 1995, 1994, 1993).

Practicamente para cualquier propuesta de modelo teérico de la traduccion
se puede encontrar el modelo o los modelos de la teoria linglistica
correspondiente. Practicamente para cualquier propuesta didactica de la
traduccion se puede encontrar su modelo o modelos tedricos de la traduccion
subyacentes. Practicamente para ninguna traduccion se puede encontrar su
modelo tedrico linglistico o traductolégico subyacente, sencillamente porgue,
hasta hoy en dia, la practica no se ha guiado por modelos tedricos sino por la
generalizacion y normas internas de los traductores que no han seguido ningdn
patrén externo (esta ultima informacién encontraria directamente el desacuerdo
de Ricardo Mufioz, para el que teoria tiene dos acepciones, la més laxa y popular
de las cuales si subyace, aunque sea sui generis, tras cualquier actuacion. Su
concepto de teoria, en esta segunda acepcion, es similar al de teorizacion en
Robinson (1997)). Una excepcion a esta generalizacion que acabo de hacer puede
residir en la practica traductora de la antigua Unidn Soviética, en la que, segin
describe Leighton (1991), los sindicatos de traductores aprobaban normas sobre
cémo traducir, es decir, estrategias de traduccion de obligatorio cumplimiento.

El modelo linglistico estructuralista apenas mantiene alguna vigencia en
nuestros dias, dio lugar a los enfoques comparativistas y estos enfoques
resultan aceptables por la comunidad cientifica de la traduccion tan solo en casos
muy aislados: en parte del mundo germanoparlante (gramaticas comparadas,
gramaticas de traductores) y en el mundo eslavo (donde se hacen todavia hasta
sintaxis comparadas). S6lo mantienen su actividad tedricos estructuralistas como
Nelson Cartagena (Heidelberg), 1993, entre otros, y otros discipulos de Eugenio
Coseriu 1981 [1973], entre otros, que sigue siendo una referencia viva. Pero
todavia se puede encontrar una referencia contemporanea al comparativismo
puro, duro y dificil de mantener (L6pez y Wilkinson: 1997); todavia se observa
la presencia en muchos autores de la influencia de Vinay y Darbelnet (1965),
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cuyas afirmaciones, sometidas a diversos filtros de la equivalencia generativista,
se encuentran generalmente en abierta contradiccion con otros presupuestos
tedricos que nuestros estudiosos de la traduccion mantienen de forma ecléctica y
simultanea.

Una de las cuestiones principales planteadas por el estructuralismo en
cuanto a la traduccion es la de la intraducibilidad y llevo a los estudios
contrastivos y al analisis de campos semanticos y rasgos pertinentes (Mufioz
1996: 136). La aportacion principal del estructuralismo es (Mufioz 1996: 136)
que «nos ha permitido un conocimiento aceptable de los sistemas de las
lenguas».

El modelo tedrico linglistico generativista constituy6 la superacion del
estructuralista, permitio superar los estudios de la traduccion basados en teorias
particulares para cada par de lenguas y el establecimiento de un modelo general.
Su nocion principal fue la nocién de equivalencia y fue adoptado de forma casi
generalizada por los estudiosos de la traduccion. Para los autores de orientacion
marxista, el generativismo supuso, curiosamente, y a pesar de su platonismo, la
teoria que mejor se ajustaba a sus planteamientos y asi aparece recogido en los
autores de la Escuela de Leipzig (Otto Kade, 1968) o en VVazquez Ayora (1977).
Otros autores, como Nida, tuvieron también una fase generativista atipica.

Segun Mufioz (1996) la aportacion del generativismo ha sido descubrir
«muchas regularidades sintacticas y nos ha alejado de un nominalismo nihilista
empiricamente insostenible». Por otra parte, segun Mufioz (1996: 137) «condujo
ademas a la separacion del estudio de todo significado no formalizable y asi
excluyd el estudio de la traduccién literaria. También alumbro el desarrollo de la
traduccion automatica y origind los primeros estudios sobre el proceso, que
fomentarian el debate en torno a la unidad de traduccion».

Se produce en estos momentos un intento desesperado por hacer compatible
la idea de equivalencia con la de la traduccion como proceso comunicativo y se
comienza a adjetivar y condicionar la equivalencia como funcional,
comunicativa, etc. Un caso muy representativo de esta defensa «con sentimiento
de culpabilidad» de equivalencia es la obra de Rosa Rabadan (1991). Este intento
se mantiene todavia hoy en nuestros dias y no es extrafio encontrar estudiosos de
la traduccion que compatibilizan la defensa de la equivalencia con los
presupuestos de la teoria del sentido, la teoria del skopos o el cognitivismo. Una
parte de los autores que inicialmente adoptaron posiciones equivalentistas y/o
textuales, en la actualidad han tomado posicionamientos cognitivistas bastante
claros: Neubert (1997) y Wills (1996).

La escision entre el generativismo sintactico y la semantica generativista,
abrié nuevos caminos, especialmente el del estudio del significado. También
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sembro de contradicciones los presupuestos de los tedricos de la traduccion, que
no encontraban suficiente base en los nuevos planteamientos para abandonar
definitivamente una idea de equivalencia léxica y sintactica, pero que eran
conscientes de la grave contradiccion existente entre el mantenimiento del
concepto de equivalencia y la introduccién de enfogues comunicativos en los
estudios de la traduccion. Estos enfoques comunicativos fueron abiertos por los
filésofos del lenguaje y su desarrollo posterior en la pragmatica. De forma
inmediata y simultanea, se abren campos nuevos en la linguistica como el
analisis del discurso y la gramatica del texto, que extienden el concepto del
significado a su unidad discursiva y plantean las relaciones entre el texto o
discurso y sus lectores y también con su autor. Otra derivacion es la que condujo,
a través de Gutt (1991), a la aplicacion de teoria de la relevancia (Sperber y
Wilson 1986), vigente todavia hoy en dia en muchos autores o incorporada a
paradigmas mas amplios.

Otra de las reacciones al generativismo fue la sociolinguistica (en Europa y
Estados Unidos) y la teoria hallidayana (en Europa). Ambas se ocupaban del
componente y de la proyeccién social de la lengua y la comunicacion y sus
efectos sobre los estudios de la traduccion han sido contundentes en la forma de
adopcion de principios hallidayanos. Todavia hoy, tras cuarenta afios, se da una
aceptacion casi generalizada de la vision de la variacion linguistica (variedades
de uso y de usuario) tal como la formularon Halliday y sus discipulos (Halliday:
1978, 1973, entre otros; Halliday y Hasan: 1976; Gregory: 1967, 1949; Gregory
y Carroll: 1978; Strevens: 1964). Esta clasificacion de la variacién junto con la
incorporacion de las tipologias textuales (géneros y tipos) ha producido un
neoestrucuralismo textual donde se intentan imponer calificaciones inoperantes
al estudio de la realidad, sistematizaciones que la realidad lingtistica y de la
traduccion rechazan obstinadamente.

La aproximacion contextual britanica, junto con las inclinaciones a las
interpretaciones ideologicas del analisis del discurso francofono, una falta de
modelo semantico con distinciones entre pragmatica, comunicacion y semiotica y
una combinacion asistematica de categorias internas para el significado, en
conjuncién con la herencia hallidayana, da lugar a los postulados tedricos de
Hatim y Mason (1997, 1990), que todavia hoy encuentran una gran resonancia,
principalmente en su formulacion original de 1990.

La concepcion de la traduccién como proceso mental y la dicotomia entre
significado y sentido llevd en Paris a la aparicion de la Escuela del
Sentido, como reaccion a una fuerte inclinacion en la época al estudio de la
traduccion automatica. Aunque en su modelo simplificado del proceso mental de
la traduccion la teoria del sentido anticip6 lo que podria ser méas tarde el
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paradigma cognitivo, su concepcion del significado resulta incompatible con
estos enfoques. Reproducimos a continuacion la critica de Mufioz a la teoria del
sentido (inédito):

La idea de separar el sentido de la forma no es nueva en teoria de la
traduccidn, y nos remite a la manida dicotomia entre fondo y forma, pero se
basa en un espejismo. Las culturas occidentales tienen un modo tradicional
de entender la comunicacion basado en una metafora conceptual que Reddy
denomina la metéafora del conducto y cuyas lineras principales son (la
traduccion es mia):

e La lengua funciona como un conducto, que transfiere los pensamientos
corporalmente entre una persona y otra.

e Al escribir y hablar, la gente inserta sus pensamientos y sentimientos en
las palabras.

e Las palabras cumplen la transferencia conteniendo pensamientos o
sentimientos y transmitiéndoselos a los demas.

e Al escuchar y leer, la gente extrae los pensamientos de nuevo de las
palabras. (Reddy 1979: 290)

Pero las palabras no son contenedores y el sentido no se puede separar de
ellas porque nunca ha estado en ellas. Las palabras son el punto de acceso a
las redes mentales de informacion que constituyen su significado. El
significado, ya sea de una palabra o de una unidad significativa superior o
inferior a ella, es unitario y s6lo puede analizarse en el contexto en que se
inserta, porque es el contexto el que determina valores para los dominios
conceptuales que caracterizan la unidad en cuestion.

La distincién entre significado linguistico o literal o denotativo y
sentido o connotacién corresponde a la diferencia entre los dominios que
siempre se evocan como parte del significado de una estructura simbolica y
los que son menos habituales. No hay diferencias de naturaleza entre lo que
Ilaman significado y sentido, tan sdlo diferentes frecuencias de uso de
diversos aspectos de un mismo significado. No hay forma y fondo, espiritu
y letra, no hay estilo y contenido, todo es uno. Sélo hay significado méas o
menos relevante para la construccion de la unidad de traduccion, esto es, de
una interpretacion coherente del texto».

La teoria del sentido se mantiene no sélo de forma declarada sino también de
forma algo mas encubierta incluso en autores como Lvovskaya (1997); la
distincién de significado connotativo y denotativo se mantiene incluso entre
aquellos cognitivistas que no pueden abordar la unidad del significado de forma
coherente. La teoria del sentido se mantiene en autores que ofrecen un modelo
tedrico que aparentemente lo ha desbordado y supone una integracion de los
modelos anteriores, como es el caso del modelo de Garcia Landa y Viaggio,
donde la asimilacion de la disciplina de la traduccion a las propias de las ciencias
naturales se lleva hasta el extremo de proponer una formalizacion del modelo de
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traduccion en forma de ecuacion pseudomatematica (Viaggio: 1997 version
actualizada), Véase pagina siguiente sin numerar.

La posicién de Viaggio parece realmente escasamente compatible con
declaraciones suyas anteriores de eclecticismo extremo como «Por ejemplo,
entendemos que existen tantas traducciones validas posibles de un texto dado
como usos diferentes para las versiones en la lengua de la traduccién. La
equivalencia dindmica de Nida, la teoria del skopos de Vermeer y la aplicacion
de la teoria de la relevancia de Gutt no son mas que usos cada vez mas refinados
de conceptualizar este crucial salto epistemologico» (inédito) y «Yo soy acolito
algo eclectico de basicamente tres teorias: Sentido (Seleskovitch/Lederer,
Pertinencia (Gutt) y Skopos ( Reiss/Vermeer). Las traducciones que sugiero son
producto de la aplicacién practica de éstas» (1995), aunque tanto en la extrema
formalizacion del primer caso como en la relacion directa que establece entre sus
traducciones y las teorias de las que es acolito se aprecia cierto sentido positivista
de los Estudios de Traduccién como una teoria.

La situacion en esta Gltima parte de siglo es pues de convivencia y a veces
de mezcla contra natura de modelos teodricos diferentes para el estudio de la
traduccion, fruto de la adopcién de modelos linglisticos diferentes vy
contradictorios. Neubert y Shreve (1992) describen esta situacion como una
situacion de «atomismo teorico».

Murfioz (1996: 137) cita a Snell-Hornby (1988:43-4) dando una vision mas
positiva de la situacion actual, pues resumen los puntos de consenso:

Hoy, la mayor parte de las teorias de la traduccion comparten [...] la
orientacion a la transferencia cultural, mas que linglistica; en segundo
lugar, ven la traduccién no como un acto de transcodificacion sino como un
acto de comunicacion; en tercer lugar, todas se orientan hacia la funcion del
TT, antes que hacia la prescripcion sobre el TO; finalmente, contemplan el
texto como una parte integral del mundo y no como una muestra aislada del
lenguaje.

Mufioz afirma también (1996: 137-8) que en la actualidad el anélisis textual se
considera condicion sine qua non de cualquier estudio de la traduccién y que
constantemente se introducen consideraciones sociolinglisticas en la clase (sobre
la validez de los estudios sociolinguisticos, comparese Mayoral 1999a y 1997c¢),
y su juicio general sobre las aportaciones linglisticas a los estudios de traduccién
(Mufioz 1996: 139-40) es que:

Hoy muchas perspectivas abordan la mediacion desde sus paradigmas
originales distintos, aglutinadas tan sélo por un objeto de estudio comun.
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Esta multidisciplinariedad suele implicar la aceptacion de presupuestos de
otros modelos teoricos, disefiados para otros objetos de estudio, y también la
limitacion peculiar de las aproximaciones al fendmeno de la mediacion
entre las lenguas. Como quiera que los aparatos conceptuales de las distintas
aproximaciones no coinciden a menudo, es imposible evaluar estas
aportaciones, qué decir ya de establecer puentes entre ellas. El resultado es
que los esfuerzos de los unos no son aplicables para los otros y que, como se
ha visto, hay bastante confusiéon [...] La primera relacion obvia entre
lingtistica y los Estudios de Traduccion seria pues la de usar la primera para
ofrecer definiciones de significado, comunicacion y mediacion contrastables
y verosimiles. La primera tarea, pues, es la de revisar y adaptar estos
conceptos desde una perspectiva propia de la mediacion e intentar
extenderlos a todas perspectivas.

Se estan consolidando hoy, tanto en el campo de la linglistica como en el de la
traduccion, los enfoques psicolingtisticos, cognitivos. Mufioz (inédito-a), dice:

La aproximacion cognitiva a la mediacion no es un envoltorio brillante para
otra aproximacion ecléctica, la primera tesis de la teoria cognitiva de la
traduccién es que ésta no se puede desarrollar sin aclarar previamente los
conceptos de significado y comunicacion sobre los que se asienta, y aporta
como fundamento las siguientes concepciones que aqui no se puede mas que
citar:

e El significado tiene naturaleza enciclopédica (Bransford y McCarrell,
1977).

e El significado se define como un conjunto de valores en diversos
dominios conceptuales y sus interrelaciones, organizadas en una matriz
que corresponde a una estructura simbolica de cualquier nivel
linguistico, que es su punto de acceso (Langacker 1987: 57-63, 147-66).

e Todo significado depende en mayor o menor medida del contexto
(Givon 1989: 323).

e El contexto es un constructo mental de quien interpreta (De Mey 1992: 3
passim).

e Cualquier cosa que se puede pensar se puede expresar con la suficiente
precision como para comunicarse eficientemente (Keenan 1978).

e Lacomunicacion es la capacidad de transmitir informacion de un lugar a
otro. La informacidn es la capacidad de hacer selecciones no fortuitas de
entre un conjunto de opciones (Reddy 1979).

La ventaja principal de la aproximacion cognitiva es que, tanto en
linglistica (G. Lakoff 1987: 582) como en teoria de la traduccion, y a
diferencia de otras escuelas previas, no rechaza las demas, sino que sirve de
marco a todas ellas, integrdndolas como diversos puntos de analisis en una
teoria general de la traduccion. la teoria cognitiva se concibe como marco
integrador de avances como los siguientes:
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e El estudio del proceso de traduccién como actividad mental (Krings
1986).

e El postulado de que una teoria de la traduccién debe explicar como
alcanzar estandares profesionales de calidad, como apuntaba Toury
(1991).

e La aproximacion funcional a la mediacion, ejemplificada en Reiss y
Vermeer (1984).

e La concepcion del texto como la unidad de traduccion tanto en el
proceso (Neubert 1985) como en el analisis textual pedagdgico (Nord
1991) [nosotros creemos, que el concepto del texto como unidad de
traduccion (la unidad de traduccion desde la perspectiva textual) se ve
mejor explicado con la aplicacion simultanea de los procesamientos de
abajo-arriba y de arriba-abajo (Mayoral 1999a y 1997¢)].

e La consideracion del texto como accién, aspecto sobre el que llamo la
atencion Holz-Manttéri (1984).

e El concepto de prototipo aplicado a la tipologia textual, una idea que se
puede remontar a De Beaugrande (1980).

e La independencia del texto traducido respecto del original en la cultura
receptora (Even-Zohar 1979).

También observamos nosotros que los conceptos de frames, escenas, esquemas,
etc., resultan integrables bajo este marco, encontrandose presentes en muchos
autores diferentes de muy diferente extraccion como Neubert y Shreve (1992);
Snell-Hornby (1995 [1988]); Mufioz (1995); Mayoral (1999a, 1997c), etc.

La teoria de la traduccién, como herencia de otros modelos teoricos,
especialmente los linguisticos, sigue ofreciendo en nuestra opinion una serie de
puntos débiles o carencias, que impiden una unién sensata y suficiente entre
teoria, practica y didactica. Estas son:

1) Las premisas epistemologicas para abordar el estudio de la traduccién
estan en estado embrionario y atomizado.

2) No se observa un consenso dentro de la «comunidad cientifica» de la
traduccion.

3) No se ha asegurado una relacion adecuada entre los estudios
«culturales» de la traduccion y los estudios de la traduccion que tienen
como finalidad principal formar traductores o traducir profesionalmente,
por ejemplo, los estudios sobre la censura en el doblaje del cine y la
ensefianza de la traduccion para doblaje.

4) Existe un exceso de confianza entre los estudiosos respecto a la madurez
(capacidad de explicacion, capacidad de prevision, consenso dentro de la
comunidad) de los estudios de traduccién como disciplina/ciencia: son
numerosos los autores que conceden el estatus de ciencia a los Estudios
de Traduccidén desde que asi los declara Holmes en 1972.
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5) Existe muy escaso rigor en la construccion de los modelos tedricos de
estudiosos y docentes: asi, se rechaza de forma general el papel del
profesor como modelo, la explicacion que tiene al alumno como mero
receptor y todo aprendizaje que no tenga como centro al alumno; la
misma palabra ensefianza ha dejado de ser politicamente correcta para
ser sustituida por aprendizaje, aungue en la mayor parte de las ocasiones
no se cambie el significado de una afirmacion usemos la palabra que
usemos.

6) Existe un rechazo postmoderno a ciertos rasgos de los métodos
tradicionales de ensefianza de la traduccion no basado en una critica
seria sino en apriorismos poco contrastados con la experiencia y el
sentido comun: asi, se rechaza de forma general el papel del profesor
como modelo, la explicacidn que tiene al alumno como mero receptor y
todo aprendizaje que no tenga como centro al alumno; la misma palabra
ensefianza ha dejado de ser politicamente correcta para ser sustituida por
aprendizaje, aungue en la mayor parte de las ocasiones no se cambie el
significado de una afirmacion usemos la palabra que usemos.

7) El proceso mental de la traduccion es inobservable directamente hoy por
hoy; tan sdlo podemos obtener informacion sobre algunos procesos
conscientes («procesos relativamente controlados» en Kiraly) y es una
informacion mediatizada por la perspectiva del encuestado. Nos
encontramos pues con una situacion de caja negra para el estudio del
proceso de la traduccion.

8) Los métodos experimentales no son aplicables a todo el estudio de la
traduccion, especialmente al estudio del proceso; los métodos de estudio
en traduccion en muchas ocasiones no son empiricos y en la mayor parte
de los casos en que son empiricos, aunque manejen datos no lo hacen de
forma rigurosa; queda por dilucidar si esto se debe a problemas
metodoldgicos o a la inobservabilidad objetiva de los procesos humanos.

9) Dentro de nuestro campo se confunden métodos empiricos con métodos
experimentales y porcentajes con estadisticas.

10)No estd claro si actividades humanas, como la traduccion, o la
comunicacion linguistica son objetivables estadisticamente: no sabemos
por ejemplo si podremos definir una muestra aleatoria sobre como se
resuelve un determinado problema de traduccién.

11) Existen ya bastantes herramientas para estudiar la traduccion a nivel del
macrotexto, pero muy escasas para estudiarlo al nivel microtexto
(existen trabajos que se proponen el estudio de la traduccion de
determinado tipo de textos y terminan convirtiéndose en trabajos de
textologia comparada (propugnada explicitamente por Hartmann, 1980),
al igual que el trabajo de Basil Hatim ha evolucionado desde el intento
de describir el proceso de la traduccion (1990) a un manual abiertamente
dedicado a la textologia comparada, 1997).

12) El repertorio de estrategias de traduccion contrastadas (en el sentido de
Mufioz y Mayoral, 1997, y Mufioz, inédito-b) es limitadisimo y su nivel
de contrastacion minimo; esto hace descansar la ensefianza de la
traduccion en gran medida en manos del modelo del profesor o del
autoaprendizaje mediante la practica, lo cual se contradice con los
afanes de disponer de una didactica eficaz y cientifica.
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13) La perspectiva empresarial/profesional en el estudio de la traduccion (la
traduccion como actividad rentable sometida a exigencias como plazos,
tarifas, organizacion, control de calidad, etc.) se encuentra en una fase
muy incipiente.

Resultaria extrafio elaborar todo un proyecto docente sobre la traduccion sin
facilitar ninguna definicion de ésta. Lo vamos a hacer por partida doble, con la
definicion de Mufioz y la de Reiss y Vermeer (1996 [1984]:

La traduccién es una forma especifica de procesamiento de la informacion,
que implica dos sistemas conceptuales y consiste de los elementos
siguientes: 1) construccion de un modelo de acto textual de la LO para
enmarcar el TO; 2) construccién de un modelo textual de la LT; 3)
descomposicion del TO en unidades de procesamiento; 4) establecimiento
de la correspondencia entre el TO y segmentos de la LT contra el fondo de
ambos modelos de actos textuales y 5) la creacion de un TT. Todas estas
operaciones pueden solaparse, y lo hacen frecuentemente. Se proporcionan
feedback entre si y no representan una division en fases.

(Mufioz, 1993: 166-7)
Maés exactamente, describiremos la traslacion como «oferta informativa» (Ol)
sobre una oferta informativa (Reiss y Vermeer, 1996:54).

Algunos autores hablan también de una teoria hermenéutica de la traduccion. Su
repercusion dentro de nuestras aulas ha sido minima. En Espafia se puede
considerar seguidor de esta escuela de pensamiento a Emilio Ortega Arjonilla, de
la Universidad de Méalaga (1996a: 70-77), con aportaciones como la siguiente:

El texto juridico es un texto de caracter técnico o especializado que al ser
traducido ha de surtir unos efectos idénticos en el sistema juridico de la
lengua término de los que surtia el texto original en el sistema juridico de la
lengua original. Esto supone un proceso de interpretacion que ha de
operarse a los niveles linguistico y juridico. Si se quiere, alargando el
concepto de traduccion subordinada, que suele aplicarse a la traduccion
intersemiotica (doblaje y subtitulado, traduccion de cémics, etc.,), en este
caso, tendriamos que hablar también de un cierto tipo de subordinacion del
elemento linglistico al efecto juridico que se espera de dicho documento
lingtistico [...]

1. Propuesta hermeneutica de traduccion de documentos juridicos: Si
algo es indudable a la hora de abordar la traduccion de documentos
juridicos, es que éstos han de ser «interpretados» desde una doble
perspectiva; linglistica y juridica, para poder mantener en el proceso de
traduccioén el «sentido» del texto pretendido por el autor del documento
original. Ademaés, hemos de destacar el caracter «funcional» del documento
juridico, por lo que su traduccion supone mantener dicha «funcionalidad» en
la lengua término del proceso de traduccion. Todo esto nos lleva a aceptar
un enfoque interpretativo de cardcter hermenéutico como referente
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metodologico en la realizacion de este tipo de traducciones profesionales.
En cualquier caso, ese enfoque hermenéutico, que ya desarrollaramos en la
obra Apuntes para una teoria hermenéutica de la traduccion (cf.
Universidad de Malaga, col. Estudios y Ensayos, 1996 [1996b]), no sélo es
aplicable al texto juridico, aunque es particularmente Gtil con este tipo de
documentos, en los que se impone una exégesis previa del texto original que
atienda no sélo a lo linguistico de dicho texto, sino a la carga semantica de
caracter juridico que acompafia a la argumentacion linguistica de forma
implicita o explicita para garantizar el éxito en el proceso de traduccion. Las
etapas que se distinguen en el proceso de traduccion desde una perspectiva
hermenéutica son tres: [...]

La seleccién, como se ve, no es muy informativa. El autor procede a
continuacion a describir las etapas del proceso hermenéutico como etapas de
analisis/comprensién, transferencia/interpretacion y reestructuracion/recreacion
(1996a: 70-7). Una descripcion y una critica seria del enfoque hermenéutico en
traduccién la realiza Douglas Robinson (1998: 97-9) en la Routledge
Encyclopedia of Translation Studies, dirigida por Mona Baker. Robinson
describe el movimiento hermenéutico como un método interpretativo
desarrollado por los romanticos alemanes, especialmente por Friedrich
Schleiermacher (1767-1834) y Wilhelm Dilthey (1833-1911); su denominacion
corresponde a la palabra griega que significa comprender.

Implica una proyeccion empatica del deseo que siente el/la intérprete de
adentrarse en la comprension de la actividad que estd intentando
comprender. En lugar de objetivar la actividad que desea estudiar y en lugar
de tratarla como un objeto externo estable que debe ser examinado con los
métodos de la ciencia empirica, los hermenéutas se imaginan dentro de la
actividad, sienten subjetivamente lo que debe haber sido ser uno de los
autores de la Biblia (el tema para el que desarrollo originalmente el método)
e intentan describir lo que se siente desde dentro.

(Robinson, 1998: 97)

Robinson hace referencia para el caso especifico de la traduccién a autores como
Steiner (1975), quien contempla el acto hermenéutico de la traduccion como un
movimiento o desplazamiento a través de cuatro etapas: confianza, agresion,
incorporacion y restitucion. Para Robinson, el movimiento hermenéutico de
Steiner es una revision de las tres épocas de la traduccion de Goethe (1819),
posiciones que critica en el mismo articulo. Una vision detallada y global del
enfoque hermenéutico de la traduccién se encuentra en la obra de Ortega
(1996b), quien cita como principales autores a Steiner (1975), Nida (1967 y 1975
[1972], 1964, 1963), y Alonso Schokel ( 1987b, 1987a, 1966).



Aportaciones a la didactica de la traduccion

Aproximaciones cognitivas

Douglas Robinson

S u obra principal (1997) estd destinada a cursos iniciales de postgrado de
teoria y préctica de la traduccion. Puede identificarse por tanto con un curso
de traduccion general. Se inscribe en una tradicion americana en la que no
existen titulaciones propias de traduccion y tan solo en casos aislados programas
de traduccién. Este tipo de curso debe cubrir todas las necesidades que en
nuestras licenciaturas cubre el conjunto del curriculum, son de duracion limitada
y tienen que abordar tanto los contenidos tedricos como los practicos.

Su planteamiento teorico es ecléctico (en la tradicion anglosajona), con dos
pilares tedricos en el cognitivismo y en los modelos ideoldgicos en boga. Tiene
también una importante vertiente de enlace con la practica profesional que lo
hace especialmente interesante. La gran claridad de exposicion, la autoridad del
autor y las ideas avanzadas que expone hacen de esta obra algo especialmente
estimulante en la reflexion sobre la ensefianza de la traduccion.

Sus principales propuestas relacionadas con la ensefianza de la traduccion
son que los cursos deben contener cuanta mas practica de la traduccion mejor
pero hay que proponer formas de acelerar el aprendizaje. Para esto se debe
encontrar una pedagogia que equilibre el analisis consciente (que decelera el
proceso de aprendizaje) con el descubrimiento y la asimilacion subliminar. El
aprendizaje lento se asimila al periodo de aprendizaje lento, analitico, en tanto
que en el mundo profesional este tipo de procedimiento es la excepcion mas que
la regla. Las personas aprenden mejor, mas rapidamente, de forma mas eficaz, de
forma maés natural y con mayor disfrute a través de los canales rapidos y globales
subliminares. El aprendizaje analitico y consciente no debe ser ni el Unico ni el
principal canal a través del cual se presenta el material de aprendizaje. Los
traductores deben seguir en su trabajo ambos tipos de trabajo profesional por lo
que deben ser entrenados no solo para utilizar ambos canales sino también para
alternar entre ambos cuando reconozcan una situacion gque asi lo exija.

Desde la perspectiva del usuario de la traduccion, del «conocimiento
externo», la traduccién es un texto; desde el punto de vista del traductor, del
«conocimiento interno», la traduccion es una actividad (Robinson cita aqui a
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Pym 1993: 131, 149-50). «Desde la perspectiva interna del traductor, la actividad
es lo mas importante: el proceso de convertirse en traductor, recibir y gestionar
encargos para hacer determinadas traducciones, investigar, trabajar en red,
traducir palabras, frases y registros, editar la traduccion, entregar el texto
finalizado al empresario o al cliente, facturar al cliente, cobrar. El texto es una
parte importante del proceso, del curso —e incluso, quizés, la parte mas
importante—, pero nunca lo es todo» (Robinson 1997: 7). Los enfoques
tradicionales de la traduccién han considerado tan sélo una de las necesidades del
usuario de la traduccion, la fiabilidad (que el autor identifica con equivalencia y
con fidelidad), y han ignorado otros dos factores tan importantes como el
primero, el costo y la rapidez.

No solo la traduccion debe ser fiable, también debe ser fiable el traductor.
Esta fiabilidad del traductor consta de los siguientes elementos:

o Fiabilidad respecto al texto:
e atencion al detalle
e sensibilidad hacia las necesidades del cliente
e investigacion
e revision
o Fiabilidad respecto al cliente
e versatilidad
e COMPromiso
e trato amistoso
e confidencialidad

o Fiabilidad respecto a la tecnologia
e Informatica (hardware y software)

La traduccion es una actividad inteligente que implica diferentes procesos
de aprendizaje consciente e inconsciente: todos aprendemos de formas dife-
rentes y el aprendizaje en los centros de ensefianza deberia ser por tanto
todo lo flexible, complejo y variado posible a fin de activar los canales a
traves de los cuales el estudiante aprende mejor.

(Robinson 1997:49)

La traduccion répida solo afecta negativamente a la fiabilidad cuando se hace
algo nuevo o poco familiar, algo que requiere concentracion. Lo viejo y familiar,
las acciones habituales, se pueden realizar tanto con fiabilidad como con rapidez,
porque se impone el habito. Pero la traduccion, incluso la mas habitual o
subliminar, no es el mismo tipo de actividad que limpiarse los zapatos o los
dientes, «la traduccién es siempre una actividad inteligente, incluso cuando
parece Ser menos consciente o analitica. La traduccion es un proceso
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tremendamente complicado que exige rapidos andlisis a mdltiples niveles de
campos semanticos, estructuras sintacticas, la sociologia y la psicologia del lector
—o0 la respuesta del lector— y las diferencias culturales. Como en todo uso de la
lengua, la traduccion es constantemente creativa, constantemente nueva»
(Robinson 1997:50).

La actividad inteligente de la traduccidn a veces es muy consciente pero
casi siempre es inconsciente. «La inteligencia sublimada que nos permite traducir
de forma rapida, fiable y de forma grata es producto del aprendizaje, es decir, de
la experiencia almacenada en la memoria de forma que nos permita el recuerdo
eficaz y el uso flexible y versatil» (Robinson 1997:51). Los traductores necesitan
tanto de la memoria representativa (permite recordar hechos especificos) como
de la procedimental (permite realizar destrezas o actividades que subliman
rapidamente como habitos inconscientes). «La memoria procedimental es parte
del procesamiento subliminal del traductor; la memoria representativa es parte
del procesamiento consciente del traductor» (Robinson 1997:53). Los cientificos
también distinguen entre la memoria a través del hipocampo, que recuerda los
hechos, y la memoria a través de las amigdalas cerebeiosas, que recuerda como
nos sentimos sobre los hechos. Esta ultima memoria —«emocional»— «afiade
fuerza a todo aprendizaje» (Robinson 1997: 53). Siempre recordamos mejor las
cosas que asociamos a una preocupacion o sentimiento que las cosas hacia las
que nos sentimos indiferentes. «Cuanto mas se disfruta del aprendizaje, mejor se
aprende» (Robinson 1997: 54).

Lo que se recuerda bien depende mucho del contexto en el que uno se ha
visto expuesto a lo que recuerda, de lo importante que resulte en tu vida y de los
canales sensoriales a través de los que se percibe (cuanto mas canales mejor)
(Robinson, 1997: 54). El contexto fisico y cultural en que el estudiante aprende
algo puede resultar util para establecer una conexion asociativa para su recuerdo
posterior. Este fendmeno implica lo que se denomina «aprendizaje dependiente
del estado», los recuerdos guardados en un estado fisico o0 mental determinado se
recuerdan mejor en el mismo estado. Los traductores tienden a mostrar una
dependencia del lugar, en particular, de su lugar o entorno de trabajo, que no s6lo
cumple con objetivos de comodidad o eficacia sino también de familiaridad que
permita una mejor evocacion de los recuerdos sublimados. Alcanzan incluso un
estado mental apto para la traduccion mediante la repeticion de pequefias
operaciones rituales (Robinson, 1997: 56).

Es maés facil recordar algo cuando resulta relevante. Por eso es mas facil
aprender a traducir haciéndolo en el mundo real, por dinero, que en el entorno
artificial de un aula. Por eso los curricula de traduccion deberian incorporar
practicas en empresas, proyectos independientes, etc. Cuantos méas sentidos se
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utilizan para registrar y ensayar algo, mas facilmente se recuerda. A esto se le
Ilama codificacion maltiple: cada palabra, hecho, idea o lo que sea se codifica a
través de mas de un canal sensorial —visual, auditivo, téctil, kinésico, gustativo,
olfativo—, lo que proporciona una red de apoyo compleja para la memoria que
exponencialmente es mas eficaz que un canal sencillo. De aqui que el autor
proponga un fuerte énfasis en ejercicios multimodales, en los que intervengan
varios sentidos a la vez.

La traduccidén es una actividad inteligente que utiliza varios tipos de
inteligencia: musical, espacial, corporal-kinésica, personal, l6gica/matematica y
linguistica (Robinson, 1997: 58). Diferentes tipos de traductores utilizan no sélo
la evidente memoria linguistica sino también otros tipos de memoria. Personas
diferentes aprenden en una infinitud de formas o estilos diferentes; los estilos
diferentes de aprendizaje difieren en el contexto, el input, el procesamiento y la
respuesta. El traductor debe ser consciente de cuales son sus puntos fuertes y
potenciar su entorno de trabajo para maximizarlos.

Robinson (Robinson, 1997: 60-61) ofrece un esquema de los estilos de
aprendizaje, que reproducimos a en la pagina siguiente no numerada.

Los principios deductivos —reglas, modelos, leyes, teorias— de la
traduccion de forma ideal debieran derivarse de la propia experiencia del
traductor, la comprobacion inductiva (el traductor extrae generalidades
amplias de los materiales a los que se ha visto expuesto), de las hipdtesis
abductivas (en la abduccion el traductor intenta algo que presiente que va a
funcionar sin un convencimiento claro lo bien que va a funcionar) a través
de una serie de casos individuales [...], pero este modelo ideal no siempre
es viable y a menudo es ineficaz. El aprendizaje de los procesos generales
a traves de la propia experiencia abductiva e inductiva consume enormes
cantidades de tiempo y exige un esfuerzo muy intenso y a menudo
limitado, exactamente tan limitado como sea la propia experiencia del
traductor». (Robinson, 1997: 120). Cuando «te lo explican/cuentan», se
pueden ahorrar cantidades enormes de tiempo y esfuerzo respecto a cuando
«uno se lo tiene que inventar solo». «Esta es, por supuesto, la razén de ser
de la formacion de traductores: dados unos cuantos principios generales y
muchas oportunidades de comprobar esos principios en la practica (y un
feedback inteligente sobre el éxito o fracaso de esas comprobaciones), los
traductores noveles progresaran mucho mas rapidamente hacia la
competencia tradicional que lo que harian en el mundo profesional por si
solos (Robinson, 1997: 122). En cierto sentido, nadie aprende nunca nada
sin haberlo experimentado en primer lugar en la practica, incluso aunque
dicha «practica» sea sOlo la experiencia de comprobar el material
ensefiando en la clase o su comparacion con las propias experiencias
pasadas de uno para ver si coinciden» (Robinson, 1997: 121). El traductor
debiera ser un estudiante a lo largo de toda su vida, siempre avido de
adentrarse en nuevos territorios y, por lo menos de forma ocasional, de
acuerdo con sus propio estilo de aprendizaje, dispuesto a que permitir que
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otras personas le indiquen los caminos a seguir en €sos nuevos territorios.
Nadie puede experimentar nada de primera mano; de hecho, nadie puede
experimentar mas de una pocas docenas de cosas incluso con los libros, los
cursos y las descripciones de primera mano de otras personas. Tenemos
que apoyarnos en las experiencias de otras personas para poder ensanchar
nuestro mundo, incluso en el caso de que, una vez que hayamos oido esas
experiencias de los demas, queramos irnos a experimentar las nuestras
propias, para comprobar sus descripciones en la practica (Robinson, 1997:
123). La induccién es mas efectiva para el uso subliminar posterior que la
deduccion [...]. La dificultad reside que, debido a la forma en que funciona
el cerebro, las reglas son muy dificiles de memorizar de forma eficaz. La
reglas memorizadas , tipicamente, tienen que se memorizadas de forma
consciente, escaneadas mentalmente, aplicadas de forma sistematica; las
excepciones y otras aplicaciones problematicas tienen que ser resueltas una
a una. Hablando desde un punto de vista neuroldgico, lo que ocurre es que
parte analitica del cerebro —el neocortex, la cubierta mas exterior del
cerebro, especialmente en el hemisferio izquierdo— recorre todos los
pequerios detalles que contiene, una a uno. Esta recordando trabajosamente
los recuerdos representacionales y sometiéndolos a un analisis lento y
laborioso (Robinson, 1997: 173). La experiencia de traducir es siempre
mas eficaz que la instruccion sobre cémo traducir [...] ¢Significa esto, por
tanto, que la instruccion en la traduccién es inatil, o, peor que indtil,
contraproducente? No, como hemos visto hay muchas cosas que se pueden
hacer en el aula para convertir a la deduccién en algo experimentalmente
poderoso. Los procesos deductivos que funcionan bien en el aprendizaje
estan en realidad experimentalmente muy cercanos a la induccién: pruebas
cosas, algunas funcionan y otras no; de forma gradual surgen patrones de
este proceso continuo de prueba y error. Es mas, tanto las experiencias
inductivas como las deductivas tienen que ser “potenciadas’ en el aula: los
procesos inductivos porque son demasiado lentos, los procesos deductivos
porque so demasiado abstractos. Ni los estudiantes ni los profesores tienen
tiempo para permitir que la experiencia inductiva de la traduccion se
acumule de forma gradual, naturalmente; el proceso se debe acelerar (de
aqui, este libro). Por la misma regla, sin embargo, los preceptos deductivos
que se suelen ofrecer a los estudiantes como aceleraciones de los procesos
son por si mismos dificiles de interiorizar, memorizar y aplicar en la
préctica, y habria que hacer el maximo esfuerzo para llevarlos al campo
experimental de la induccién» (Robinson, 1997: 174).

Respecto a la cuestion de la teoria de la traduccion, Robinson (1997) opina:

Una forma de formular el cambio metodoldgico que hemos explorado aqui
es que desplaza el foco de la teoria, y concretamente de la forma y
contenido estaticos de las teorias especificas, que se exige a los estudiantes
que «aprendan» (memorizar para los examenes y supuestamente recordar
para siempre), a la teorizacion, en concreto los procesos complejos
mediante los cuales una persona organiza un grupo de percepciones
relacionadas de forma laxa en un modelo o regularidad y finalmente en una
regla. Mientras el foco de la clase (0 en la lectura de un libro o articulo) esté



Fundamentos tedricos Aproximaciones cognitivas 59

en la forma y contenido estaticos de una teoria, los estudiantes (o los
lectores) se enfrentan a la opcion de escoger entre la aceptacion o el rechazo
de la teoria en su totalidad o parcialmente, y, si parece irrelevante para sus
necesidades, la rechazaran casi con toda seguridad aunque se les haya
exigido memorizarla para un examen. Si el foco se cambia al proceso de
teorizacion, sin embargo, hasta una teoria aparentemente inutil o irrelevante
0 «equivocada» se puede convertir en un espejo Util para los propios
procesos de teorizacion de los estudiantes y los lectores, lo cual resulta,
después de todo, mucho mas util para ellos en sus vidas profesionales y
particulares como traductores que lo que siempre seran las normas
especificas. La capacidad para moverse de forma flexible y creadora desde
un conjunto desordenado de observaciones a una tentativa de modelo o
«regla» y a revisar esa «regla» en respuesta a las nuevas experiencias que la
contradicen, es la forma experimental de deduccion que convierte a los
buenos traductores en buenos pensadores, de hecho, que hace que la gente
traduzca mejor pensando mejor (1997: 181-2) [...] Conforme el traductor
comienza a advertir y articular, o a leer sobre ellos, o a tomar clases sobre
ellos, estos patrones y regularidades, comienza la deduccién, y con la ella la
teorizacion de la traduccion. A su nivel mas simple, la deduccion supone un
repertorio de soluciones generales para un cierto tipo de problemas, lo cual
constituye una de las formas mas primitivas, y sin embargo para muchos
traductores, una de las formas mas deseables, de teoria de la traduccién [...]
cada traductor terminard por desarrollar una teoria mas o menos coherente
de la traduccion, incluso aungue no sea total capaz de articularla [...] el
piloto subliminal falla; surge algo que no puedes resolver con los repertorios
habitualizados existentes [...] entonces necesario frenar y volver atras [...]
también es posible incorporar un sistema de alarma, quizas un sistema de
frenado automatico al «habito» o funcionamiento subliminal, de forma que
ciertas palabras, frases, registros, normas culturales u otras cosas, detengan
el proceso y te obliguen a considerar de forma consciente, alerta y
analiticamente el problema (1997: 105-6).

Como podemos ver, las propuestas de Robinson se basan principalmente en
estudios cientificos y experimentales sobre la memoria y su aplicacion a la
pedagogia, no entra en los Protocolos de Pensamiento en Voz Alta y no parece
hacer referencias a paradigmas cognitivos como el de Mufioz, basados en la
teoria cognitiva del significado; respecto a las polémicas habituales sobre
competencia/ejecucion; producto/proceso; foco en el profesor/alumno;
teoria/practica, etc., es extremadamente ecléctico y pragmatico. Respecto a la
cuestion de la teoria, su introduccion del concepto de «teorizacion» le acerca
mucho a los planteamientos de Ricardo Mufioz. Su concepcion del traductor
profesional como aprendiz de traductor parece resultar también Gtil. Algunas de
sus conclusiones propuestas por analogia con resultados en la investigacion de la
ensefianza de lenguas (canales multiples de aprendizaje, influencia del entorno
del traductor en el aprendizaje y la practica profesional, etc.) parecen poco
contrastadas para el campo de la traduccién o demasiado obvias.
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Respecto a la profesion de la traduccién, Robinson (1997: 94) plantea la
hipdtesis de que «la traduccidn para el traductor profesional es un ciclo constante
de aprendizaje que se desplaza a través de los estadios del instinto (atewnsicon
difusa), la experiencia (compromiso con el mundo real) y el habito (una
disposicion a la accion inmediata) y, dentro de la experiencia, a través de los
estadios de la abduccién (la formulacién de hipétesis), la induccion (elaboracion
de patrones) y la deduccién (reglas , leyes, teorias); el traductor es al mismo
tiempo un profesional para quien procesos mentales complejos se han convertido
en su segunda naturaleza y un estudiante que de forma constante debe afrontar y
resolver nuevos problemas de formas analiticas conscientes».

El habito disminuye la necesidad de pararse a resolver molestos problemas
y permite traducir de forma maés rapida y eficaz. Robinson utiliza los modelos de
Peirce (1931-66) para trazar las relaciones entre la experiencia y el habito y entre
instinto/experiencia/habito y abduccion/induccién/deduccion en el proceso de la
traduccion. Reproducimos los diagramas correspondientes en la siguiente pagina
sin numerar.

El proceso de aprendizaje de la traduccién es comentado por Robinson
(1997: 102), de la siguiente forma:

Lo que este modelo del proceso de la traduccion sugiere en los términos de
Peirce es gue los traductores novatos comienzan acercandose al texto con
sentido instintivo de que saben como hacerlo; de que lo haran bien, de
puede ser divertido; con su primera experiencia real de un texto, se dan
cuenta de que no saben como actuar, pero de todas formas adoptan una
hipbtesis abductiva; y pronto se encuentran traduciendo, aprendiendo de
forma inductiva conforme lo hacen; por prueba y error, cometiendo errores
y aprendiendo de ellos; gradualmente deducen modelos y regularidades que
les ayudan a traducir mas rapidamente y forma mas eficaz; y en su momento
estos patrones y regularidades se convierten en habitos o segunda
naturaleza, se incorporan en una actividad subliminal de la cual sélo son
conscientes de forma ocasional. En palabras de Weick [1979], el ciclo
actuar-seleccionar-retener se podria reformular como traducir, editar,
sublimar.

Donald C. Kiraly

S u obra (1995) se propone integrar el modelo practico (como se hace la
traduccién) y el modelo psicolinguistico de la traduccion. EI modelo
practico es comun a los traductores profesionales, a los profesores de traduccion
y a los estudiantes de traduccion, pero este modelo practico no puede constituir
para el autor la Unica base para la pedagogia de la traduccion pues mucho de lo
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que necesitamos saber para ser capaces de ensefiar la practica de la traduccion se
encuentra oculto en la mente del traductor. Parte de un modelo por tanto
cognitivo pero, a diferencia de Robinson, este modelo cognitivo fija su atencion
en descubrir lo que ocurre durante el proceso de la traduccion en la mente del
traductor mientras el modelo cognitivo de Robinson se basaba en los
conocimientos que la psicolinglistica aporta a la descripcion de los procesos de
memoria y de aprendizaje. El trabajo de Kiraly va a estar muy centrado en el
desarrollo de Protocolos de Pensamiento en VVoz Alta.

Este libro resulta muy paraddjico pues recientemente, durante la
celebracion en este mismo afio de unas jornadas de trabajo empirico en
traduccion en la Facultad de Traduccion de la Universidad Autonoma de
Barcelona, Kiraly abjurd de la obra, renegd de los TAP y se pronuncié a favor de
una observacion directa en el aula de traduccién. De todos modos, creemos que
con este libro pasard& como con otros, Kiraly sera recordado por él y los
estudiosos lo seguirdn utilizando y citando, aunque para su autor ya no exista, de
manera parecida a como Hatim y Mason seran recordados y citados por los
estudiosos mas por su primer libro que por su segundo, aunque el segundo
implique cambios de posicidn respecto al primero. De hecho, se anuncio durante
un par de afios la préxima aparicion de un segundo libro de Kiraly sobre la
ensefianza de la traduccion que desaparecio de los catalogos sin llegar a aparecer.

El proceso de traduccion para Kiraly se puede describir de una manera dual:
la perspectiva social se basa en las teorias linguisticas de J.R. Firth (1964 [1937].
1957, 1951) y la perspectiva mental se extrae del trabajo reciente en
psicolingtistica. Kiraly intenta aprovechar para la ensefianza de la traduccion los
avances experimentados en la ensefianza de lenguas extranjeras. En la figura que
reproducimos en la pagina sin numerar a continuacion, el autor intenta integrar la
consideracion de los procesos de traduccion en la pedagogia de la traduccion
(esta adaptado del modelo de Stern, 1983) para las teorias de aprendizaje de
lenguas extranjeras).

El modelo se basa en los siguientes supuestos: a) la traduccion es un
comportamiento linglistico, b) la traduccién también implica procesamiento
cognitivo de la informacién, c) la traduccion es una forma de interaccion
comunicativa en un contexto social y cultural y d) el aprendizaje de la traduccion
esta intrinsecamente ligado al aprendizaje de una segunda lengua extranjera pero
no coextendido con él. La teoria metodoldgica se centra en el desarrollo de
intervenciones (métodos) pedagdgicas que reflejen las relaciones entre a) la
practica profesional de la traduccion, b) el aprendizaje y los patrones de
adquisicion de la destreza de la traduccion, c) la actividad de la ensefianza de la
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traduccidon y d) las caracteristicas cognitivas, sociales y linguisticas de los
procesos de traduccion.

Kiraly intenta integrar dos perspectivas, la del acto social de la traduccion,
el punto de vista de la implicacion social del traductor en un acto de
comunicacion, y el proceso cognitivo de la traduccion, es decir, la actividad
cognitiva que tiene lugar en el cerebro del traductor cuando traduce. La
descripcion del proceso social o comunicativo se basa en Firth, que entiende la
lengua como una actividad significativa en si misma y no como un mero reflejo
de la realidad o una herramienta para la transmision del pensamiento (Kiraly,
1995: 52). Segun Kiraly, el foco en el contexto de la interaccion linguistica y el
énfasis en la necesidad de incorporar al hecho de comunicacion en el estudio del
lenguaje es compartido por House (1977), Neubert (1968, 1973), Nida (1977),
Pergnier (1978, 1981), Reiss (1977) y Toury (1980). Kiraly identifica la
descripcion del proceso de la traduccion en Catford (1965) como la busqueda de
la equivalencia formal y funcional, como el que comparten el lego, el profesor de
lenguas extranjeras y el estudiante novato de traduccién (Kiraly, 1995: 53). La
articulacion del traductor con lo social es solo una de las articulaciones que un
modelo de formacion de destrezas de traduccion requiere. La pedagogia de la
traduccion también requiere comprender cémo los procesos cognitivos y las
estructuras de conocimiento (las competencias del traductor) se articulan con el
contexto de la situacion.

Para Kiraly (1995: 64), la actividad cognitiva que interviene en la
traduccion estd enmarcada en dos actividades integradas, la comprension del
texto original y la produccion del texto meta. La comprension y la produccion
linguisticas han sido descritas en términos de procesamiento de la informacion
como actividades cognitivas que suponen el acceso al analisis y la manipulacion
de datos. Kiraly propone un modelo psicolinguistico del proceso de traduccion
fruto de la integracion de un modelo general de la produccion y comprension del
lenguaje de Boekaerts (1981) con los resultados de experimentos llevados a cabo
por Kiraly (1995: 101), que reproducimos a continuacion en pagina sin numerar.
Los experimentos elaborados por Kiraly son TAP, que ofrecen informacion sobre
a) las unidades de traduccién procesadas, b) la progresion desde la identificacion
inicial de cada unidad hasta la aceptacion de una solucion de traduccion para esa
unidad, c) el progreso del procesamiento a lo largo del texto desde la primera
unidad hasta la dltima, d) indicadores de las estrategias conscientes o
potencialmente conscientes para la resolucién de problemas y e) los indicadores
inferidos de los procesos intuitivos o0 automaticos. Los resultados fueron los
siguientes:
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

¢Se puede desarrollar un método de analisis de datos que se pueda aplicar
sin dificultad a los datos de los informes verbales sobre la traduccion y que
se pudieran usar en ulteriores experimentos para profundizar en nuestro
conocimiento de la los procesos de traduccion? La respuesta es afirmativa
para los procesos relativamente controlados pero negativa para los
relativamente incontrolados.

¢Qué fendmenos de procesamiento se pueden identificar en los informes
verbales de los sujetos traductores y sujetos estudiantes de traduccion? Las
categorias de fendmenos de procesamiento se encontraron tanto para los
traductores profesionales como para los novatos y fueron préacticamente
idénticas a las encontradas por Gerloff (1986), Krings (1986) y Lorscher
(1986). Para el autor, la metodologia de los TAP parece adecuada para
identificar ciertas estrategias conscientes.

¢Se da una distincién clara entre la forma en que abordan la traduccién de
lenguas extranjeras los traductores profesionales y los novatos? No se
observaron diferencias tajantes.

¢Hay evidencia de que se den diferencias en cuanto a como esperan los
traductores novatos y los profesionales que sean sus traducciones y cuéles
son las repercusiones de estas expectativas sobre el procesamiento de la
traduccion? Estas expectativas puede que incluyan procesos relativamente
incontrolables y se pueden percibir en los TAP.

¢En qué medida los procesos intuitivos o relativamente incontrolados se
reflejan en los TAP? Tan sélo se dan informes verbales para los procesos
relativamente controlados.

¢Aumenta la automatizacion de los procesos de traduccion conformen se
incrementa la competencia del traductor? No hay respuesta de los datos
recogidos.

¢Proporcionan los TAP confirmacion o delegacion del modelo social de
procesos de traduccion como base para la pedagogia de la traduccion? Los
procesos relativamente  controlados se encontraron  relacionados
principalmente con la resolucion de problemas de traduccion a nivel de
palabras o grupos de palabras. Se presentaron escasos indicios de conciencia
de los factores sociales y comunicativos presentes en la traduccién de un
texto determinado. Existe evidencia para el modelo social de la traduccion
pero los informes verbales de datos parecen captar evidencia de los procesos
que tienen lugar cuando ya se ha considerado la informacion contextual.

¢Evidencian los TAP elementos que contribuyan a un modelo tentativo de
procesamiento cognitivo de la traduccion que pudiera servir como
fundamento teorico para el desarrollo de una pedagogia de la traduccién?
Solo ciertos problemas de traduccion parecen ser un foco para el
procesamiento controlado. La verbalizacion revelé que se pusieran en
funcionamiento estrategias conscientes tan solo cuando los sujetos se
mostraron incapaces de producir una solucién de traduccion aceptable para
una unidad del texto original mediante la asociacién espontanea u otros
procesos incontrolados inidentificables.
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Las conclusiones de Kiraly directamente aplicables a la pedagogia de la
traduccion son:

o Los programas de formacion de traductores deberian reorganizare en
torno a un marco teodrico que permita la identificacién de los recursos
cognitivos que los estudiantes de traduccion debieran adquirir y las
herramientas pedagdgicas para la ensefianza y la evaluacion de la
adquisicion de dichas destrezas y conocimientos.

o Al principio de la secuencia de formacion la pedagogia se deberia
centrar en la adquisicibn de competencias que son intuitivas y
automaticas; hacia el final del programa se deberian ensefar al
estudiante estrategias conscientes y destrezas de control de calidad. Los
estudios empiricos proporcionan un mecanismo para la diferenciacion y
la progresion de los contenidos del curriculo de formacion de
traductores.

o Las estrategias que demuestren ser eficaces y efectivas se podrian
ensefar de una forma tradicional, basada en la accion del profesor, para
su memorizacion por los estudiantes.

El libro de Kiraly obtuvo un gran eco a su aparicion, especialmente entre los
partidarios de enfoques cognitivos. Su credibilidad se ha venido abajo, en primer
lugar tras las primeras criticas serias (Toury, 1991; Mufioz, inédito-b) a los TAP
y tras la propia renuncia: los experimentos cognitivos parecen estar en entredicho
por lo poco exigente de su metodologia y también por los resultados obtenidos,
que no justifican llamadas a la incorporacion inmediata e incondicional a un
modelo tedrico determinado, como hace Kiraly. Nos ha parecido de mas interés y
provecho el enfoque cognitivo ofrecido por Robinson que el de Kiraly. El
modelo tedrico adoptado para la descripcion el proceso social de la traduccion
(firthiano) tampoco parece un modelo absolutamente solvente, que permita
resolver el problema de forma integral y definitiva. En una lectura critica de su
obra, los resultados de la investigacion en la ensefianza de lenguas extranjeras no
parecen utilizarse con la suficiente discriminacion al estudio de la traduccion y
cobran un peso quizas excesivo. Aunque Kiraly, menciona constantemente los
parametros profesionales en el estudio de la traduccidn, nos parece que su
presencia en los respectivos razonamientos es mas bien escasa y que demuestra
un conocimiento del proceso comunicativo y profesional de la traduccion poco
directo.
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Paul Kussmaul

C onocido también por sus posiciones tedricas cognitivistas, en su caso, se
combinan con aspectos de andlisis del texto, tipologias textuales y
funcionalismo. Si en el caso de Robinson los elementos cognitivos aplicados se
referian a la memoria y al aprendizaje y en el caso de Kiraly a los procesos de
comunicacién social y linguistica, en el caso de Kussmaul la raiz cognitiva se
encuentra en el analisis de errores y el estudio del proceso de traduccién a base
de TAP. EI autor distingue el conocimiento actual y el conocimiento
procedimental, conceptos emparentados con los memoria representativa y
memoria procedimental utilizados por Kiraly (Kussmaul atribuye los conceptos a
Wills, en 1993 y antes). El conocimiento factual es propio del conocimiento de
lenguas o del conocimiento de un campo de especialidad y el conocimiento
procedimental esta relacionado con el como comunicar o traducir. El analisis de
Kussmaul se dirige, pues, hacia lo que distingue al traductor, el conocimiento
procedimental.

Kussmaul afirma que los estudios de traduccion no deben ocuparse tan solo
de las cuestiones linguisticas, por ser un campo interdisciplinar. Para la
investigacion del proceso de traduccion no hay que limitarse a la linguistica
porque el estudio de los procesos de comprension y produccién incluyen ademas
de conocimientos linguisticos, los psicolégicos, por lo menos los
psicolinguisticos y posiblemente también los neurofisiologicos. El enfoque del
autor es en todo caso predominantemente linglistico, mas concretamente
psicolinglistico y de linglistica del texto. De la psicolinguistica, Kussmaul
(1995: 2-3) utiliza conceptos como los procesamientos de arriba-abajo y de
abajo-arriba, la activacion de los rasgos semanticos, los prototipos, escenas y
frames. La linglistica de texto aplicada pone el énfasis en su dimensién
pragmatica, es decir, la relacion del texto con el autor y el lector. Se pone
especial énfasis en los métodos y modelos de la estilistica descriptiva, la teoria de
los actos del habla, la tipologia textual y la perspectiva funcional de la oracion.

Kussmaul desarrolla métodos empiricos de estudio del proceso de la
traduccidon. Estos métodos son el analisis de errores y los protocolos de
pensamiento en voz alta. Especial interés le merecen los procesos relacionados
con la creatividad del traductor. Respecto al analisis de errores, Kussmaul (1995:
4) propone tres pasos: la descripcidn de los errores (observacion de los sintomas),
descubrir la razén de los errores (diagnostico) y la ayuda pedagdgica (terapia). Al
igual que Kiraly, Kussmaul persigue las estrategias adecuadas para la resolucién
de los problemas de traduccién.
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Respecto a los experimentos de TAP, Kussmaul usa sujetos
semiprofesionales y parte de la idea de que no hay gran diferencia entre los
profesionales y los semiprofesionales. Para él, la traduccién no es s6lo una
destreza sino también un proceso de resolucion de problemas y con este tipo de
actividades, la interiorizacion de estrategias y técnicas constituye tan sélo parte
del proceso (1995: 9).

Kussmaul propone desarrollar la confianza de los traductores en si mismos,
para poder rentabilizar al maximo los procesos de abajo-arriba. A la confianza en
si mismos llegan los traductores mediante la conciencia de si mismos. Los
profesores debieran hacer explicitos todos sus criterios de evaluacion de los
trabajos de los estudiantes, para que éstos puedan aprender a aplicar mejores
soluciones en un futuro. La capacidad para discutir traducciones es un objetivo
central en la competencia traductora; asi que, de forma ideal, deberiamos ofrecer
a nuestros estudiantes la posibilidad de comentar sus propias traducciones en los
examenes.

El andlisis pragmatico es para Kussmaul un analisis de dimensiones
situacionales y para ello aplica el sistema de House (1977). En cuanto al
funcionalismo, adopta puntos de vista de Reiss (1984, 1977), Reiss y Vermeer
(1996 [1984], Halliday (1978, 1973), Halliday y Hasan (1976) y Gutt (1991). En
cuanto al analisis del significado, Kussmaul adopta también una posicion
ecléctica, proponiendo al mismo tiempo el uso del analisis componencial, los
enfoques psicolinguisticos y la pragmatica linguistica. Nuestra opinion es que el
eclecticismo de Kussmaul ante el significado no ofrece una solucion integrada o
soluciones compatibles. Su consideracion de significados connotativos vy
significados denotativos demuestra también su carencia de un sistema semantico
coherente con sus esquemas cognitivos.

Respecto a la evaluacion de la traduccion, Kussmaul distingue entre los
errores propios del punto de vista del profesor de lengua extranjera, que se
centran en la competencia en la lengua extranjera del estudiante y los errores
propios del punto de vista del traductor profesional, donde la evaluacion del
error se basa en la funcién comunicativa del elemento en cuestion. Opta
claramente por el segundo punto de vista. Respecto a la division de Pym (1992)
entre errores binarios y errores no binarios, Kussmaul opta por la evaluacion de
los errores no binarios y considera a la evaluacion centrada en los errores
binarios como propia de los enfoques de la ensefianza de lenguas extranjeras.

Para la resolucion de problemas de traduccién, Kussmaul (1995: 150-1)
propone una serie de técnicas o estrategias:

1) Clarificar la funcién o finalidad de la traduccién.
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2) Clasificar el problema de traduccion.

3) Si el problema es estilistico y situacional, repasar las dimensiones
situacionales descritas (las de House) y encontrar cual es la dimension
que se refleja en el texto.

4) Si se da un problema con la ilocucion de expresiones, clasificar la
ilocucion mediante el uso de verbos performativos.

5) Si el problema es cultural, descubrir si la cultura origen y meta
coinciden o divergen en lo que respecta al problema.

6) Si el problema es de convenciones de tipo textual, utilizar textos
paralelos para descubrir las convenciones del texto meta.

7) Si el problema es de significado denotativo, «desembalar» el significado
de la palabra o frase.

8) Utilizar los procesos de comprensién consciente como método
complementario para encontrar el verdadero significado de las palabras
y las frases en los diccionarios, especialmente cuando los diccionarios
no dan pistas sobre su significado.

9) Si el problema es de significado connotativo o estilistico, inferir el
significado de las palabras y fases de las denominaciones que se les
asignan en los diccionarios.

El trabajo con TAP de Kussmaul se ve sometido a las mismas criticas que todos
ellos, al igual que en Kiraly, (véanse Toury, 1991 y Mufioz, en inédito-b).
Kussmaul parece usar conceptos sobre el significado anticuados e incoherentes
con sus posiciones cognitivas, que son contrarias a la atomizacion del
significado. Kussmaul muestra una tendencia fuente a la tipificacion (para
problemas, para textos) que puede llegar a constituir un obstaculo a la hora de la
interpretacion justa de un texto o situacion de traduccién real. Sus enfoques
funcionalistas no hacen referencia inexplicablemente a Nord. Sin atrevernos a
suponer que Kussmaul mantiene exactamente los puntos de vista originales de
Reiss y Vermeer; la posicion con respecto a la evaluacion y a la consideracion de
errores nos parece algo dogmatica por razones que discutimos en otros lugares de
este proyecto. Lo que Kussmaul presenta como estrategias o técnicas de
traduccion dificilmente puede recibir la consideracion de estrategias de
traduccion (al menos con el sentido que le damos Mufioz y el autor de este
trabajo) y la relacion no parece ni completa ni sistematica para los problemas de
traduccion mas usuales.
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Ricardo Mufoz

E xiste un caudal riquisimo de materiales sobre didactica la traduccion en
forma de proyectos docentes para las diferentes plazas que se han
convocado durante las dos ultimas décadas. Esta particularidad del sistema
espafiol de oposiciones, la necesidad de escribir un proyecto docente, se esta
viendo totalmente desaprovechada dada la escasisima difusion que reciben estos
materiales. Seria necesario todo un equipo de trabajo para recoger, catalogar y
analizar las aportaciones de estos trabajos. Vamos a resefiar ahora una de ellas, la
de Mufioz, pues aunque sus posiciones tedricas se deducen con toda facilidad de
su libro Linguistica para traducir (1995), en esta memoria vamos a encontrar una
actualizacion de sus posiciones tedricas y la expresién de sus propuestas
pedagdgicas. Aunque la orientacién de este proyecto es la teoria de la traduccion
y la traduccion especializada cientifica y técnica, sin embargo, vamos a poder
encontrar en ella datos de interés.

El enfoque de Mufioz es cognitivo, «lo que implica considerar el lenguaje
como inseparable de otros &mbitos de la cognicion humana, independientemente
de la arquitectura modular o centralizada de la mente, y la reduccion de toda
experiencia a informacion y su procesamiento» (1998: 1). Propone el
procesamiento cognitivo o epistémico de la informacién, en el que «la
informacion se concibe como complementaria y/o suplementaria de la
almacenada en un sistema conceptual que refleja los conocimientos o modelos
mentales del mundo de quien procesa la informacion» (1998: 1). La linguistica
cognitiva es «producto de una evolucion que arranca de la seméantica generativa,
funda y después desarrolla la pragmatica (R. Lakoff, 1989) y la supera para
cristalizar en su estado actual [...] En este sentido supone tanto un cambio de
paradigma —como los descritos por Kuhn (1962)— como una profundizacién en
el conocimiento de los problemas que no puede resolver la pragmaética, p.e. el
contexto» (1998: 1). La linglistica cognitiva reviste especial interes para los
estudios de traduccion por hacer del significado su centro de estudio y por incluir
todos los enfoques anteriores como niveles de analisis particulares, «reflejando
asi optimamente el principio de la acumulacién de la ciencia, como es propio de
toda perspectiva integradora» (1998: 2).

La linea cognitiva en la que se integra Mufioz es la de la linguistica
cognitiva californiana, la linea Langacker-Lakoff (Langacker, 1987; Lakoff,
1987; Lakoff y Johnson, 1980), con correcciones propias fruto de las
aportaciones de Fillmore (1977b, 1977a, 1976), Gibbs (p. ej. 1984, 1989, 1992b,
1992a) y Givon (especialmente 1998, 1997, 1993, 1989, 1979). Para Mufioz,



Fundamentos tedricos Aproximaciones cognitivas 69

La competencia sélo es una y consiste en el conocimiento de las
convenciones comunicativas, dentro de las cuales se cuentan las linguisticas
y gramaticales, obtenidas mediante un proceso ulterior de abstraccion. La
diferencia con la competencia comunicativa 0 pragmatica estriba en que
separa semantica y pragmatica —no incluye la competencia linguistica
porque no la distingue— y en que permite la imbricacion de informacion
lingtistica y no linguistica (1998: 22). La traduccion y la interpretacion
caben en el enfoque denominado ‘aprendizaje cognitivo humano’, hoy
predominante en psicologia (Romero, en prensa). Desde este enfoque el
aprendizaje es una forma de procesar la informacion (Krause, 1986) que
consiste en uno o varios cambios en la estructura de la memoria y/o en
algn componente del sistema de procesamiento de una persona (1997: 23).
En el proceso de aprendizaje cognitivo humano intervienen unos
mecanismos cognitivos que producen cambios en unos contenidos o
informacion representada. Los contenidos consisten en conocimientos y
destrezas. Los conocimientos son la representacion mental de la
informacién conceptual y proposicional. Las destrezas tienen una
componente conductual observable, pero también estan representadas en la
memoria como programa que gobierna la accion. Por ejemplo, abrir una
puerta supone una serie de movimientos pero también un modelo mental de
accion previo que regula estos movimientos. El aprendizaje es por tanto una
propiedad de adaptacion y automodificacion del sistema cognitivo mediante
la practica, la experiencia y/o el uso de los contenidos representacionales y
de los procesos cognitivos modificados por dicha practica (1998: 23). Los
conocimientos y los mecanismos se pueden estudiar al menos en dos
momentos: al principio —como condiciones internas y como parte del
procesamiento de la informacion— y al final, ya modificados, como
resultado del aprendizaje. Desde esta segunda dptica, Gagné (1985) tipifica
los resultados en cinco clases:

MECANISMOS
a) estrategias cognitivas

CONTENIDOS
b) habilidades motrices y perceptuales
c) habilidades intelectuales (reglas, conocimiento procedimental)
d) informacion verbal
e) actitudes

Esta optica propicia el estudio de los resultados en los estudiantes para
compararlos con los de los profesionales y permite también analizar la
docencia de la traduccion para advertir las mermas mas aparentes. Por
ejemplo, la ensefianza tradicional no incluye el desarrollo de habilidades
motrices con las herramientas profesionales especificas, cada vez mas
habituales en el mercado, lo que justifica el papel preponderante de la
informatizacion dentro de un plan general de actualizacion pedagogica.

(Mufioz 1998: 23).
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Mufioz (1998: 23) recoge también el enfoque de Carbonell y otros (1983) y de
Michalski (1986), que distinguen los siguientes tipos de aprendizaje segun el tipo
de esfuerzo cognitivo que se aplique a la informacion:

a) Rutinario, o implantacion directa de nuevos conocimientos.

b) Estructurado, con materiales de instruccion o en situacion social de
aprendizaje.

c) Deductivo, partiendo del conocimiento previo y derivando conclusiones
utiles.

d) Inductivo, generalizando informacion del input concreto, ya sean
ejemplos, observacion o experimentacion.

e) Analdgico, que parte de las descripciones, hechos o situaciones
semejantes en diferentes dominios y préximo, por tanto, al aprendizaje
inductivo.

Desde la dptica de la consciencia, estos tipos de aprendizaje se pueden situar en
una escala que va desde el aprendizaje totalmente consciente o intencional al
totalmente implicito o no consciente. EI no consciente, también denominado
inconsciente o latente, consiste en cambios en el sistema cognitivo al margen de
la consciencia, sobre todo en el ambito de las representaciones en la memoria.
Este tipo de aprendizaje permite su uso con un esfuerzo consciente
progresivamente menor. El aprendizaje consciente se da en el marco de las
siguientes condiciones (1998: 24-5):

a) Atencion centrada en el input o procesamiento controlado.
b) Presencia activa de la informacion en la memoria de trabajo.
c) Asignacion deliberada y consciente de recursos cognitivos.

d) Activacion estrategias de aprendizaje para el almacenamiento a largo
plazo y/o para la reestructuracion de los conocimientos.

Para la planificacion docente es fundamental insistir en que esta distincion
es gradual e imprecisa, no discreta y dicotomica. De hecho su naturaleza es
mutable, de tal modo que determinados mecanismos automaticos pueden
devenir conscientes y viceversa, lo que justifica la imitacion o simulacién de
entornos de trabajo realistas en la ensefianza.

Dentro de las teorias integradoras asociacionistas-constructivistas, las
del aprendizaje como procesamiento de la informacion, que se remontan a
Neisser (1967), son aplicables en general a la traduccion y a la
interpretacion. En este enfoque el aprendizaje se concibe como un proceso
activo que implica el uso de estrategias y la transformacién de la
experiencia sensorial en nuevas categorias y conceptos organizados
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(Wingfield, 1979: 15). Una persona aprende procesando su experiencia
mediante un complejo sistema que la recibe como estimulos, la transforma
en informacion y como tal la almacena, la recupera y la utiliza. EI enfoque
permite una considerable economia teodrica por el isomorfismo con los
contenidos especificos de aprendizaje en traduccion. Es decir, al remitirse al
funcionamiento de la mente y descomponer las actividades de traduccion e
interpretacion y las de su aprendizaje en componentes comunes a ambos —
tales como la comprension y solucion de problemas— gran parte de os
conocimientos y metodos son aplicables tanto al estudio de la traduccion e
interpretacion como al de su pedagogia.

(Mufioz 1998: 24)

Para Murioz (1998: 46), la capacidad de traducir es innata, del mismo modo que
la capacidad para matematicas lo es, es decir, como desarrollo de un potencial
humano, dado que las capacidades y procesos que intervienen en la traduccion
con desarrollo y/o especializacion de los que intervienen en el uso del lenguaje.

Para este autor, la pedagogia de la traduccion en Espafia se encuentra en un
momento en que su ensefianza se sigue concibiendo como fundamentalmente
nocional (know what) y los aspectos mas conductistas (know how), como la
gjercitacion en las destrezas particulares, la racionalizacién de los esfuerzos y la
interiorizacion de rutinas de control de calidad, caracteristicos de los estudios
profesionales, estan ain muy por debajo de sus posibilidades (1998: 46). Mufioz
(1998: 95) ofrece las siguientes premisas comunes a las asignaturas de traduccion
practica:

a) No se lleva a cabo ningun tipo de traduccion didactica encaminada a
mejorar la competencia linglistica de los estudiantes en la lengua
extranjera.

b) Sdlo se realizan traducciones entre el par de lenguas y en la direccion
sefialada en el titulo de la asignatura.

c) Es conveniente desglosar el proceso en ejercicios de tareas por separado:
concretamente, la documentacion, el tratamiento de la terminologia, la
traduccion a vista y la revision son imprescindibles.

d) Toda tarea debe contar con un encargo detallado que defina bien los
objetivos.

e) Los encargos de traduccion deben presentar el abanico de tareas que
suele requerir el mercado en cada especialidad.

f) Las clases deben incluir contenidos tedricos de aplicabilidad inmediata.
g) Laevaluacion debe ser inicial, continua y final.

El enfoque cognitivo de Mufioz es, pues, de algin modo diferente al de los
autores discutidos hasta el momento, pues Muioz afiade un enfoque funcionalista
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que no coincide con el de los autores del skopos. Para Mufioz la tarea principal
por hacer en la ensefianza de la traduccion es encontrar aquellas estrategias de
traduccion (en el sentido de Krings (1986) y Loérscher (1991) y no en el del
generativismo/comparativismo ni en el de Kussmaul (1995)) que permitan a los
alumnos resolver los problemas concretos («mi interés [en las estrategias de
traduccion] radica en aislar uno a uno problemas de traduccion tipificables para
construir estrategias de traduccion a modo de arboles de toma de decisiones»). Es
en Mufioz tan fuerte como seria de desear su acercamiento a la traduccion como
actividad economica/empresarial y su concepcion de la teoria como algo que
debe servir a la practica y a la didactica. Esto y otras consideraciones le llevan a
proponer que el aprendizaje universitario se lleve a cabo en unas condiciones
muy semejantes a las del entorno de trabajo profesional, con todas las
herramientas y condiciones necesarias. En comin con algunos autores de la
Escuela del Sentido, Mufioz insiste en proponer la descomposicion del
aprendizaje en la realizacion de tareas parciales. Solo es de lamentar que el
profesor Mufioz aplique su elaborada fundamentacion teorica (con gran éxito) a
asignaturas que abordan la traduccion de textos de alta especializacion cientifica
y técnica y no a la traduccion de textos «generales» (él también estd en
desacuerdo con la denominacion que reciben este tipo de asignaturas).



La Escuela del Sentido

Jean Delisle
J ean Delisle es un alumno aventajado de la Escuela del Sentido de Paris, en la
que, desde la ESIT, participaron grandes figuras de la traduccion como
Seleskovitch, 1975; Lederer, 1994; Seleskovitch y Lederer, 1984; , Garcia Landa,
1988; K. Déjean le Féal, 1991, 1987b, 19874, etc., y que todavia mantiene hoy su
vigencia en autores como Tricas (1995); Hurtado (1990), Garcia Landa (1988);
Viaggio (inédito, 1997, 1995); Saez Hermosilla (1999, 1993, 1987) y otros. La
Escuela del Sentido surge como reaccion ante la hegemonia de los
planteamientos equivalencistas que sustentaba el enorme impulso conferido a la
traduccidn automatica en las décadas de los cincuenta y sesenta.

Para zafarse del dictum de que para traducir no era necesario mas que tener
un dominio de las peculiaridades Iéxicas y sintacticas de la lengua, la Escuela de
Paris eché mano del tradicional concepto del sentido. Asi, mientras se aceptaba
que el significado era inmutable y podia estar sujeto a una mecanizacion, en la
interpretacion (traduccion oral) predominaba la traduccion del sentido, en el que
se conjugaban tres importantes factores: a) el caracter pragmatico, que llevaba a
evaluar elementos no verbales de la comunicacién, b) la desverbalizacion, que
rompia con el supuesto equivalencista y ¢) el impulso a la figura del mediador vy,
en concreto, de sus actividades mentales. Los tres aspectos subrayan, aunque la
Escuela no lo convierte en su bandera, el hecho de que la traduccion y la
interpretacién son fendmenos comunicativos y no (estrictamente) lingtisticos.

Delisle intenta encontrar soluciones teoricas a las necesidades de la préactica,
que conoce muy bien, y en la teoria del sentido encuentra los elementos teoricos
para combatir las ideas en boga en el momento: el comparativismo y la estilistica
diferencial. Como aprecia Seleskovitch en el prélogo al primer libro de Delisle
(1980), el unico elemento real para proceder a la traduccion que tiene el traductor
profesional es el texto original. La hipotesis de equivalencia y la comparacion de
los dos textos de partida y de llegada por parte de los comparativistas es a priori
y por tanto no puede convertirse en el método de traduccion.

El concepto de sentido va para los miembros de esta escuela mas alla de lo
que ha establecido la semantica y la linguistica de su tiempo. Segun Seleskovitch
(1980: 9), demuestra que si el estudio del funcionamiento de las lenguas resulta
indispensable al traductor para comprender el texto original y hacer inteligible el
texto traducido, no es suficiente para explicar el proceso de la traduccion, porque
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descuida los innumerables complementos cognitivos que se unen a los
significados linguisticos para constituir en el espiritu del traductor el sentido que
se esforzara por restituir en la otra lengua.

Delisle afirma que en el caso de la traduccion, la materia que se ensefia es en
realidad un proceso intelectual (1980: 22), en lo que parece un antecedente de los
actuales planteamientos cognitivistas. La operacion traductora, en realidad una
operacién abstracta de andlisis y sintesis, no se deja observar ni segmentar con
facilidad, sus etapas no estan claramente marcadas. En la «equivalencia de
conceptos» perseguida en la traduccion, el traductor sigue el hilo conductor del
sentido para no perderse. La actividad traductora no es un objeto de estudio facil
de observar, porque responde no soélo a las complejidades de la lengua sino
también a innumerables pardmetros de comunicacion interpersonal.

Delisle afirma que la competencia traductora varia con la especializacion del
traductor y que no se puede hablar de una polivalencia absoluta en los traductores
profesionales (1980: 22). Hablando de la diferencia entre bilingie y traductor,
Delisle utiliza una definicion de la traduccion que atiende a razones de calidad y
que toma de Grandjouan: traducir consiste en «decir bien /por escrito/ en una
lengua que se conoce muy bien, lo que se ha comprendido muy bien en una
lengua que se conoce bien». Esta definicion parece en estos momentos algo
alejada de las realidades del mundo profesional.

Para Delisle, las teorias de la traduccion dependen en gran medida para su
validez de su adecuacion y aplicabilidad de sus postulados a las realidades
linglisticas concretas. Asi, aunque reconoce la coherencia y riqueza de las teorias
de Ljudskanov (1969), Catford (1965) y Nida y Taber (1982 [1969], 1964),
Delisle piensa que los postulados tedricos de los dos primeros son demasiado
abstractos para su aplicacion a la didactica y que los postulados de Nida son
demasiado especificos para el mismo fin (estudio de la traduccion de la Biblia).

A la estilistica comparada, la somete Delisle a cuatro pruebas de carécter
epistemoldgico:

1) ¢Es comparativo el proceder del traductor?

2) ¢Rinde cuenta el modelo comparativo de la génesis del proceso de
traduccion?

3) ¢El analisis y la clasificacion de las equivalencias pueden reemplazar a
la teoria de la traduccion?

4) ¢Es laestilistica comparada realmente un metodo de traduccién?

Delisle (1980: 85) ofrece el proceso heuristico de la traduccion que reproducimos
en la siguiente pagina no numerada.
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Las respuestas, evidentemente, son negativas en Delisle y en general en toda la
Escuela del Sentido.

Delisle (1980: 88) realiza también una critica muy apropiada a propdésito de
los procedimientos de comparacién de los comparativistas. Si procedimiento es
un método que se sigue para alcanzar un resultado, no se trata de procedimientos
sino de etiquetas asignadas a los resultados. «El término procedimiento es
abusivo, el campo de la estilistica comparada no es el proceso de establecimiento
de equivalencias sino la descripcién de las particularidades ligadas a los pares de
equivalencias estudiados» (1980: 88).

Segun Delisle (1980: 95) la traduccion es una operacion que no pueden
explicar totalmente la semidtica, la linglistica, la sociolingiistica y la
comparativa, por lo que no existe una teoria general de la traduccién construida
en torno al objetivo mismo de esta actividad, la interpretacion del sentido. Esto
explica las vacilaciones del momento en cuanto a la didactica de la traduccion y
los problemas de reestructuracion del campo.

Para este autor, al inicio del aprendizaje habra que tener mas en cuenta el
proceso de traduccion, el manejo del lenguaje, que el resultado de la traduccion.
El manejo del lenguaje exige una doble competencia: de comprension (la
exégesis) y de expresion (redaccion). Esto exige dos grandes aptitudes
complementarias: interpretativas y expresivas. Distingue cuatro niveles en la
manipulacién del lenguaje:

1) Las convenciones de la escritura.
2) Laexeégesis léxica.
a) El saldo de los vocablos monosémicos.
b) La reactivacion de las formas consignadas en los sistemas

linguisticos.
c) Larecreacion contextual.

3) Lainterpretacion de la carga estilistica.
4) La originalidad textual.

Los objetivos de aprendizaje son, para Delisle:

1) Las equivalencias de significado y las equivalencias de sentido.
2) Las equivalencias frasticas y las equivalencias contextuales.

3) Laexplicacion del texto.

4) Latraduccion comentada.

5) La extraccion de los conceptos claves.

6) Laexégesis léxica.

7) Traduccion, reactivacion y recreacion.

8) Recreacion contextual y comparaciones analdgicas.
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9) Laestimacion de los sobreentendidos.

10) La liberacion de las estructuras.

11) El superlativo francés y el comparativo inglés.
12) Los giros nominales.

13) El reflejo de designacion y el reflejo perifrastico.
14) Las restricciones materiales de la traduccion.

15) La modulacion de las repeticiones.

16) Las metéaforas.

17) El deictico «this».

18) La organicidad textual: la subordinacion de las ideas; la tonalidad.
19) La remodelacion de las ideas.

20) Las traducciones anémicas.

21) Locuciones y expresiones hechas.

22) Alusiones.

23) La revision didactica.

De Delisle procede en gran manera la introduccion del sistema de segmentacion
en tareas de la ensefianza de la traduccion donde, en lugar de abordar
directamente ejercicios de traduccion, se abordan tareas especificas que forman
parte de este proceso y de los objetivos didacticos sefialados, especialmente en
Delisle (1993). Su punto débil, como el de toda la Escuela del Sentido esta, en
nuestra opinion, en su concepto del significado y en una descripcién del proceso
cognitivo de la traduccion que ellos mismos califican de excesivamente
simplificada. La obra de Delisle ha sido la base de la redaccion de memorias de
oposiciones en nuestro campo durante una decena de afios —durante esa época
los antecedentes tedricos de la disciplina eran siempre Nida y Catford, ¢quién
recuerda ya a Ljudskanov?— supuso la introduccion de la critica al
comparativismo en el ambito anglosajon y en el campo de la traduccion escrita y,
por ello, nos merece un gran respeto. Los parametros de su practica profesional
durante los afios 70 han variado enormemente y a pesar de su gran interés en
reflejarlos en sus planteamientos, han quedado desfasados para la practica
profesional de nuestros dias.

Mercedes Tricas Preckler
Q uince afios (desde el primer libro de Delisle) no pasan en vano en los

estudios de traduccion y la obra de Tricas (1995) supone una fuerte y
necesaria actualizacion de los planteamientos originales de la Escuela del
Sentido, ya actualizados por Delisle.

La actualizacion de Tricas se hace alguna manera por acumulacion de las
ultimas aportaciones, sin una base comun totalmente clara, salvo en su desarrollo
de la argumentacion, que si supone una aportacion valiosa y coherente con los
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parametros originales. En ciertas cuestiones, como la de la equivalencia;
curiosamente, parece identificar las posturas del skopos con las de la
equivalencia y al referirse a la teoria del skopos, los autores que menciona no son
de la méxima actualidad (Wills, 1982, y Vermeer, 1983); las posturas de Tricas
no parecen consonantes con las actuales de la escuela del skopos. Tricas habla
del contexto profesional de la traductor pero este contexto profesional no termina
de integrarse en el modelo del skopos a través del encargo de traduccion ni llega
a constituir una perspectiva sélida.

Tricas (1995: 13) describe la traduccién como una actividad intelectual
(proceso intelectual en Delisle), aislandola de su contexto empresarial y
econdmico «basada en la practica de ciertas tareas especificas y en una habilidad,
un savoir-faire especial, exige, por parte de quien la realiza, la activacion de una
serie de mecanismos encaminados a restituir el sentido de un mensaje, lo mas
rapidamente posible, con la mayor fidelidad, claridad y correccion, a fin de que
dicho mensaje pueda ser entendido por un nuevo lector en una nueva situacion».

Su modelo de la traduccidn viene expresado (1995: 14-5) asi:

Estos capitulos recogen la esencia de la practica de la traduccion aunque no
pueden presentarse, en el aprendizaje, de un modo disgregado como el que,
por razones metodologicas, debe forzosamente llevar a cabo este trabajo. La
traduccién es una operacion de sentido global, caracterizada por sucesivos
avances y retrocesos, por la elaboracidon de hipotesis que luego deben ser
confirmadas o rectificadas. Por ello, la teoria y la préctica, la interpretacion
y la restitucion, el analisis y la sintesis, forman un todo continuo, imposible
de delimitar, donde todas las etapas se yuxtaponen y se imbrican entre si, a
modo de circulos concéntricos. S6lamente desde esta perspectiva unitaria
puede entenderse el presente manual.

Los objetivos del futuro traductor, la forma de transmitir una serie de estrategias
y técnicas que le ayuden a traducir son:

1) Comprender/interpretar: fase analitica que requiere el aprendizaje de los
mecanismos de analisis textual.

2) Re-expresar: fase sintética.
3) Valorar el resultado.

La definicién que da Tricas para la reexpresion (1995: 20) —«reconstruir un
texto que reproduzca, lo méas fielmente posible, el primitivo acto de
comunicacién, recogiendo una intencionalidad similar y unas caracteristicas
funcionales equivalentes»— es dificilmente compatible con la teoria del skopos e
incluso con la critica que Delisle hace al concepto de equivalencia.
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Tricas utiliza la denominacion de Ciencia de la Traduccion aunque se
muestra muy esceptica sobre la capacidad explicativa de ésta y admite que casi
todos los traductores se han guiado por su practica y no por modelos tedricos
(1995: 29):

Las formulaciones teoricas sobre la traduccién no podran nunca presentar
reglas inapelables e infalibles. La base puramente préactica de esta actividad
y la multiplicidad de funciones comunicativas impiden que cualquier ciencia
establezca unos limites excesivamente rigidos. Tampoco ha sido nunca éste
el objetivo real de la ciencia traductora y muchos autores son conscientes de
las limitaciones que plantea este tipo de ciencia. De todos modos, pese a las
dificultades de una disciplina de esta naturaleza parece que nadie pone en
duda que una cierta reflexion sobre este complejo «arte» produce resultados
indudables y asi lo afirman muchos autores [...] Asi pues, la Ciencia de la
Traduccion se concibe como un conjunto de formulaciones teoricas que
establecen el marco para una metodologia valida y util. Estos postulados
sirven indiscutiblemente de ayuda al traductor pero son incapaces de
resolver todo el problema de la traduccion (1995: 28-9).

El escepticismo parcial sobre la validez de la teoria que muestra Tricas es un
rasgo compartido con Delisle. La autora ubica a la Ciencia Traductoldgica en el
campo general de las Ciencias del Lenguaje, con la siguiente distincion
«mientras que Linguistica tiene como objeto de estudio fundamental analizar,
fragmentar, catalogar, los hechos del lenguaje, los traduct6logos pretenden
comprender los mecanismos intelectuales que sirven para hacer realidad la
operacion de comunicacion inter-linguistica».

Tricas admite la posibilidad de existencia de problemas de intraducibilidad

a dos niveles: el linguistico y el cultural.

Respecto a la equivalencia, Tricas afirma que todos los teoricos de la
traduccion utilizan, de un modo u otro, la nocién como postulado tedrico basico
para definir esa operacion que, bajo designaciones tales como recomposicion, re-
expresion, transposicion, etc., caracteriza la operacion traductora (1995: 40). «El
concepto de equivalencia garantiza la fiabilidad del acto traductor, permitiendo a
quien lo realiza llevar a cabo una manipulacién y re-distribucion de la materia
textual sin que por ello pierda lo esencial de su contenido y su intencionalidad
caracteristicas» (1995: 39). Cuando achaca a la teoria del skopos la adopcién del
concepto de equivalencia, lo hace citando a Gutt, a quien incluye entre los
funcionalistas de la traduccion («de hecho la equivalencia no es mas que un caso
especial de una nocion mas amplia la adecuacion» (1995: 41)). También incluye
a Wills (1982) entre los funcionalistas, aunque éste no haga mencion especifica
del skopos.
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No podemos compartir con Tricas la interpretacion que hace de unas
palabras de Christiane Nord (1991: 147): «Ya hemos indicado antes como esta
perspectiva replantea ltcidamente el concepto de equivalencia»:

un texto no es un texto, sino que es recibido como tal o cual texto y, por
ejemplo, interpretado por un traductor, quien lo transmite de modo personal
[..] No es posible concebir la traslacion simplemente como
transcodificacion del/un significado [..] de un texto. La traslacion
presupone la comprension de un texto y con ello la interpretacion del objeto
«texto» en una situacion concreta. Por lo tanto, la traslacién no esta sélo
sujeta a significados, sino a sentido/pensamiento [...] es decir, al sentido del
texto en situacion» [traduccion de Tricas].

Nos parece de interés la distincion que Tricas hace de niveles textuales :

1) Nivel peritextual, que recoge la carga significativa de los elementos
extra-verbales situados en estos niveles:

e El marco cultural general en el que se mueve el texto de partida.

e EI marco referencia general en el que se incluyen una serie de
imagenes correspondientes a los mundos particulares de los
enunciadores.

e La funcidn textual que da forma al acto comunicativo.

e EI conjunto de implicitos y sobre-entendidos que otorgan
coherencia a la unidad textual.

2) Launidad textual

e Macrotexto: la unidad textual considerada en su globalidad, se
incluyen las estrategias de interpretacion de los elementos que
componen la carga retorica y la organizacion narrativa vy
argumentativa, entre los que se cuentan:

0 Los mecanismos retoricos y estilisticos que dan forma y
expresividad al conjunto.

0 La estructura argumentativa englobada en una trayectoria
argumentativa que condice el texto a una conclusion.

0 La organizacion interenunciativa, asentada fundamentalmente
en una serie de marcas con funcién transfrastica, tales como
las marcas de temporalidad, las anéforas, los moduladores, etc.

e Microtexto: la serie de elementos que componen cada una de las
frases; incluye:
0 La competencia Iéxica, esto es, el conjunto de estrategias de
interpretacion de las micro-unidades de significacion.
0 La competencia gramatical, es decir, las estrategias de
transposicion a nivel morfolégico y sintactico.
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0 La competencia grafémica, en donde se situan elementos tales
como la puntuacion, el valor de las mayusculas o minusculas,
las asociaciones onomatopéyicas, etc. (1995: 69-70).

Para el proceso de restitucion, Tricas (1995: 157), propone una serie de técnicas
basadas en las propuestas de procedimientos de traduccion de Vinay y Darbelnet:
transposicion, modulacion, ampliacién, adecuacion cultural, reorganizacion de
elementos discursivos y restitucion.

Mercedes Tricas incorpora a los estudios de la traduccion las aportaciones
de los enfoques linguisticos textuales, tanto de la linguistica del texto (seméantica
transfrastica: T.A. Van Dijk (1988, 1980, 1972), J.S. Petofi (1982), R. de
Beaugrande y W. Dressler (1983), H. Weinrich (1964)) como del analisis del
discurso (iniciado por Z. S. Harris, 1952), al igual que ya hubiera hecho Delisle
en este Gltimo caso. También incorpora las aportaciones de la teoria de los actos
de habla (pragmatica ilocutoria) (Austin, 1963, y Searle, 1969) y de la escuela
francesa de pragmaética (pragmatica integrada: O. Ducrot, 1986, 1984, 1982,
1974, 1972 y E. Roulet, 1989, 1985); Tricas detalla cuales son las formulaciones
de la teoria de la argumentacion vélidas para el analisis interpretativo que el
traductor requiere:

o La concepcion de los enunciados como elementos integrantes de una
argumentacion que recorre el texto.

o Laidea de que el sentido de los enunciados esta estrechamente ligado a
su orientacion dentro de la argumentacion de la unidad textual.

o La observacion de que, para comprender un enunciado y las relaciones
argumentativas que lo sostienen, hay que recurrir, generalmente a
elementos implicitos.

o La constatacion de que las referencias socio-culturales que rodean al
texto van en gran medida ligadas al analisis intencional vy
argumentativo.

Finalmente, Tricas se atreve a proponer un perfil humano del traductor, que nos
resulta de gran interés por la competencia traductora (1995: 198):

o Un traductor debe poseer un espiritu de curiosidad permanente que le
lleve a interesarse por todo tipo de temas y a ampliar continuamente su
cultura.

o Debe mostrar una aptitud al razonamiento y la l6gica verbal que le dé
acceso al intrincado laberinto de los signos de la lengua.

o Necesita una cierta intuicién y una madurez suficiente para comprender
las verdaderas intenciones del mensaje y llegar mas alla de lo expresado
por las palabras.
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o Y también un espiritu de rigor que puntualice con precision el alcance
de cada signo, sin exceder ni limitar sus acepciones.

Saber escuchar.

Saber leer.

Saber interpretar con fidelidad.

Para luego poder restituir con una expresividad adecuada.

0O 0 0 O

Amparo Hurtado
L a obra de Hurtado a la que haremos mencion (Hurtado, dir.: 1999) todavia

no estd en las librerias en el momento de redactar estas lineas aunque la
autora nos ha facilitado generosamente su capitulo: «La ensefianza de la
traduccion directa general. Objetivos de aprendizaje y metodologia». El resto de
las colaboraciones del libro estdn muy inspiradas por la misma filosofia que rige
este trabajo de Hurtado.

Amparo Hurtado fue alumna del ESIT y, con independencia de su evidente
evolucidn su trabajo todavia se basa en los presupuestos de esta Escuela, aunque
en él hayan llegado a cobrar méas importancia elementos derivados de Hatim y
Mason e incluso del funcionalismo.

Probablemente, la caracteristica principal del trabajo de Hurtado es su
dedicacion a la elaboracién de tipologias: ya sean éstas de género textual
(tradicion alemana), funcionales (tradicion alemana), variacionales (tradicion
hallidayana /Hatim y Mason o de modalidades y tipos de traduccion (tradicion de
Holmes, Snell-Hornby, Mason, etc.). Si en Tricas se apreciaba cierto
eclecticismo francofono en cuanto a enfoques linglisticos, este eclecticismo
francofono se aprecia con mas fuerza en Hurtado en el conjunto de su obra.

La segunda caracteristica de la obra de Hurtado es su fidelidad al modelo
hallidayano y de Hatim y Mason en cuanto a la traduccion de la variacion
linglistica. También sigue el esquema de Hatim y Mason (1990) en su divisién
de perspectivas o dimensiones pragmaticas, semidticas y comunicativas.

La tercera caracteristica es la descomposicion pedagogica del aprendizaje
en tareas parciales. Este enfoque deriva de Deslile (1993, 1980) y ha sido
adoptado por escuelas o paradigmas muy diferentes, incluidos los cognitivos.

Hurtado discute la idoneidad de la denominacion de traduccion general y
prefiere la de introduccién a la traduccion, dejando fuera el trabajo con textos
literarios y los problemas que se suelen asociar a ellos como la ironia, el humor y
la metafora, y excluye también a los textos especializados (terminologia, como
problema especifico), con lo cual respeta el planteamiento original de Delisle de
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trabajar tan sélo con textos «pragmaticos». Los objetivos del proceso de
aprendizaje del traductor son:

1. Asimilar los principios metodoldgicos y estrategias basicos del proceso
traductor.

2. Dominar los elementos de contrastividad fundamentales entre el par de
lenguas.

3. Conocer los aspectos profesionales basicos.

4. Saber detectar y resolver los problemas béasicos de la traducciéon de
textos.

Hurtado sigue manteniendo el concepto de equivalencia, a nuestro juicio en
aparente conflicto con la asuncion de posiciones funcionalistas («el primer
objetivo general persigue que los estudiantes capten qué principios han de
observar y qué estrategias pueden utilizar para recorrer correctamente el proceso
traductor y lograr asi, la equivalencia de traduccién que convenga en cada caso»
frente a «Ahora bien, dado el dinamismo de la equivalencia traductora y la
inexistencia de soluciones unicas y fijas, no se trata de fijar equivalencias, sino
mas bien de que los estudiantes tomen conciencia de esas dificultades y aprendan
a encontrarles soluciones»). La posicion es similar a la de Tricas a este respecto.

Al abordar las tipologias textuales, Hurtado hace una propuesta que tiene un
sentido parcial en el conjunto del curriculum de los estudios, pero que supone un
enfoque didactico muy particular cuando lo que se abordan son los cursos de
Traduccion General/Introduccion a la Traduccion («Es conveniente, pues, que el
estudiante se enfrente a la traduccién de un abanico de textos capaz de recoger
elementos prototipos significativos de las categorias que configuran los textos en
cuanto a la dimension pragmatica, semidtica y comunicativa» (Hurtado: 1999);
no me resulta muy evidente la relacion directa con la afirmacion que hace a
continuacién: «Mas que un recorrido por textos es un recorrido por problemas; la
utilizacion de un texto literario o perteneciente a los lenguajes de especialidad,
por ejemplo, es s6lo el material textual que sirve para ilustrar los problemas de
traduccion que plantea determinada categoria». Parece darse una asociacion
demasiado estricta entre problema de traduccion y tipo textual, como si se diera
una relacion binunivoca entre ambas series de elementos. Un ejemplo de enfoque
de recorrido tipoldgico de textos aplicado a ultranza es el del Manual de Zaro y
Truman (1998), que para un curso introductorio de traduccion plantea el trabajo
con tantos tipos de texto como textos propone, intentando que el alumno entre en
contacto con todos los tipos posibles de texto que va a encontrar en su vida
profesional.



Fundamentos tedricos La Escuela del Sentido 83

Hurtado plantea la estructura de la ensefianza en dos fases: en la primera se
desarrollan los objetivos metodoldgicos, contrastivos y profesionales y en la
segunda fase se trabaja con la deteccion y resolucion de problemas de la
traduccion de textos (estructura muy ligada al trabajo por tareas). Recomienda no
situar los elementos contrastivos al principio del aprendizaje. Respecto a las
dimensiones, introduce en primer lugar la pragmatica y la semidtica y en ultimo
lugar la comunicativa, como Hatim y Mason (1990). En relacion al analisis
textual, el orden que propone es: cambios de funcidn textual (considera la
multifuncionalidad de los textos y se refiere a la funcion prioritaria), cambios de
género y cambios de variaciones de uso y usuario.

Respecto a la diferencia entre la ensefianza de la traduccion B-A y la C-A,
Hurtado recomienda para la C-A insistir en los aspectos contrastivos y ejercitar
en los textuales, asi como en los aspectos profesionales propios de la
combinacién linguistica, dado que los principios metodologicos y profesionales
mas importantes ya se han captado trabajando con la lengua B. Los objetivos de
aprendizaje los expone Hurtado en el cuadro que reproducimos en la siguiente
pagina sin numerar.

Cada una de las unidades se descomponen en tareas. por ejemplo, la unidad «El
desarrollo del espiritu critico» se estructura en

Tarea 1: detectar literalismos

Tarea 2: revisar traducciones

Tarea 3: comparar traducciones

Tarea 4: corregir traducciones: detectar problemas y errores
Tarea final: razonar y defender soluciones de traduccion

Parece que la metodologia de Hurtado puede alcanzar gran sofisticacién y que
ofrece un repertorio de instrumentos didacticos que todos podemos y debemos
aprovechar, pero sus puntos débiles nos parecen los siguientes:

o La elaboracion previa de tipologias y clasificaciones lleva con
demasiada frecuencia a distorsionar la descripcion de la realidad para
ajustarla a los esquemas preestablecidos; las clasificaciones raramente
son rigurosas pues las categorias tienen fronteras difusas y se solapan.

o Las categorias vienen asociadas a supuestas estrategias distintas que hoy
por hoy no existen; hoy en general no es posible pasar de la definicién
de una categoria textual a la decision sobre como traducir los diferentes
elementos de ese texto.

o Su concepto sobre el significado es atomista, fraccionado, utilizando
categorias linglisticas que no encuentran aplicacion en la practica de la
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traduccion y tampoco en la discusion linguistica si se adoptan puntos de
vista cognitivos (significado, sentido, pragmatica, seméntica, texto, etc.,
no se pueden separar, son aspectos del significado que se transmite y se
percibe de forma unica; la traduccion no consiste en transmitir
significados, sentidos, palabras, textos 0 mensajes iguales o
equivalentes dado que el texto original y el texto traducido nunca se
dirigen al mismo destinatario, nunca en la misma época, ni lugar, ni a
través del mismo medio, ni en la misma situacién comunicativa y sélo
en ocasiones con las mismas funciones e intencionalidad y a través del
mismo género textual). Este problema se aprecia tanto en los autores
inspirados en la teoria del sentido, como en todos aquellos que
mantienen  cualquier nocién de equivalencia (herencia del
generativismo), como incluso en algunos autores con ciertos paradigmas
cognitivos, como Bell, 1991, y Kussmaul, 1995).

o La ensefianza mediante la descomposicion en tareas, llevada a un
extremo radical, puede producir una simplificacion excesiva de los
contenidos que insista de forma innecesaria sobre conocimientos o
destrezas ya asumidos o interiorizados por los estudiantes. Habria que
partir de lo que no sabe el estudiante mas que de lo que existe en el
campo del debate disciplinar o de lo que ya sabe. Hay problemas de
traduccion que pueden resultar enormes y eternos para el estudio y la
discusion tedrica de la traduccion (como la equivalencia, la
intraducibilidad, el sentido) que, trasladados al aula y al &mbito
empirico donde se forman traductores quedan muy minimizados por ser
cuestiones ya evidentes y asumidas para los alumnos o que precisan de
muy poco esfuerzo para su interiorizacion. No hay que confundir el
interés de las cuestiones teodricas por el interés de sus correlatos
pedagogicos o practicos.

Daniel Gile

B asic Concepts and Models for Interpreter and Translator Training (1995)
me resulta una de las més sugerentes de lo Gltimo publicado por una razén
principal: sus reflexiones se contrastan con la practica profesional de forma mas
consecuente que en todo lo que he leido Gltimamente y en perfecta consonancia
con mis propias preocupaciones (y las de Ricardo Mufioz). Participa ademas, en
gran medida de enfoques cognitivos (psicologia cognitiva y psicolinguistica),
aungue sigue manteniendo un fuerte substrato procedente de la Escuela del
Sentido. También basa sus opiniones en experimentos realizados por €l mismo.
Sus propuestas se centran en la ensefianza con textos «pragmaticos» (basados en
la informacidn y no en las emociones); lo cual parece seguir siendo herencia de
Delisle.

Para Gile la polémica entre traductores que nacen (Nida, 1981; Harris and
Sherwood, 1978) o que se hacen (Healey, 1978; Toury, 1986) es simplista.
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Piensa que la formacion en traduccion ayuda a que su actuacion alcance su
maximo potencial y que también contribuye a que desarrollen sus destrezas
traductoras de forma mas rapida que lo que ocurre con los que s6lo aprenden de
la practica o los autodidactas (1995: 3).

Respecto a la competencia del traductor, Gile (1995: 4) se muestra de acuerdo
con Jean Maillot (1981) en que:

1. Los traductores e intérpretes deben tener un buen conocimiento pasivo
de lenguas de trabajo pasivas.

2. Los traductores e intérpretes deben tener un buen dominio de sus
lenguas de trabajo activas.

3. Los traductores y los intérpretes deben tener suficiente conocimiento de
los temas de los textos o discursos que procesan.

4. Los traductores deben saber coémo traducir.

Este Gltimo componente se refiere al marco conceptual y a las destrezas técnicas
de la interpretacion y la traduccion. Implica la comprension de los principios de
fidelidad y de las normas de conducta profesionales, tanto técnicas como
humanas, pero también supone técnicas de adquisicién del conocimiento, de
mantenimiento linglistico, de solucion de problemas, de toma de decisiones,
toma de apuntes e interpretacion simultanea (1995: 5) (Gile trata aqui al mismo
tiempo de la traduccion y de la interpretacion).

Gile también admite la exigencia de cumplir con ciertos criterios
intelectuales, aptitudes mentales expresadas muchas veces de forma intuitiva
pero que todavia no se han determinado cientificamente a pesar de esfuerzos
resefiables como los de Campagne (1981), Henderson (1987) y Suzuki (1988).

Seiiala el autor que la educacion recibida en el aula es por definicion
artificial y que, aunque los textos se extraigan de la realidad profesional, las
condiciones en las que se trabaja con ellos son artificiales. Para Gile, por
definicion, el trabajo de aprendizaje realizado en la empresa es siempre superior
al realizado en el aula y el volumen de trabajo realizado en la empresa es también
muy superior al del aula; ademas de la motivacién econémica que supone ser
pagado por las practicas en lugar de pagar por recibir las clases (1995: 9).

Gile se muestra decidido partidario de la ensefianza basada en el proceso y
no de la ensefianza basada en el resultado; su ensefianza orientada al proceso
imparte al alumno buenos principios, métodos y procedimientos de traduccion.
Antes de proceder a traducir textos es necesario dar una orientacion
metodoldgica en forma de conceptos y modelos basicos y, al corregir los
ejercicios de los estudiantes, el comentario se debe basar en los procesos
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seguidos y no en las opciones léxicas o sintacticas adoptadas (1995: 10). Gile
propone esta orientacion hacia el proceso al menos para los primeros dias o
meses del aprendizaje (el periodo que se intenta cubrir en el perfil de esta plaza)
y opina que las estrategias de traduccion se asimilan mejor si se les explica a los
alumnos que si éstos avanzan por el sistema de prueba y error y también que los
métodos basados en la traduccion de textos no aseguran una progresion racional
en el tratamiento de los problemas, que aparecen en los textos de forma
simultanea, desordenada y acumulativa. Gile considera que esta estrategia de
aprendizaje no es aconsejable como Unico recurso para cursos de alto nivel donde
la correccion de resultados puede cumplir funciones positivas (1995: 11).

Respecto a la teoria, Gile (1995: 13) se muestra partidario de su integracion
en los cursos (al igual que Mufioz, 1996) y esta de acuerdo con Komissarov
(1985), Kade y Cartellieri (1971), Delisle (1980, 1981), Vinay (1983), Gémar
(1983), Juhel (1985), Larose (1985), Gentile (1991), Pochhacker (1992) y
Viaggio (1988, 1992) en que la teoria de la traduccion debe servir en altimo
término como una guia para la practica de la traduccion. Los elementos teoricos
en la formacion deben contribuir a entender los fendomenos, entender las
dificultades de traduccion, entender las estrategias de traduccion recomendadas
por los profesores; de este modo, los estudiantes avanzan més rapidamente en su
formacion; son mas capaces de adoptar estrategias y procedimientos adecuados
ante nuevas situaciones y problemas.

Los componentes tedricos de la traduccion (1995:14-5) deberian ser
directamente relevantes para las necesidades de los estudiantes; también deberian
ser faciles de captar, se deberian ensefiar preferentemente con posterioridad a la
sensibilizacion del estudiante y deberian ser repetidos constantemente a lo largo
del curso (como podemos observar, Gile estéd pensando en un solo curso donde se
integra la ensefianza teorica y la practica y no en un curriculum complejo de
cuatro afos, como es el nuestro).

Aungue la inspiracion para las propuestas pedagogicas de Gile procede
principalmente de autores de la teoria del sentido, Gile aborda su propia reflexion
tedrica y propone, de forma original, seis modelos (1995: 18-21 ):

Un modelo de comunicacion.

La estructura informativa de las oraciones informativas.
Los modelos de esfuerzo en interpretacion.

El modelo gravitacional de disponibilidad linguistica.
La comprension de los discursos y textos técnicos.

Un modelo secuencial de la traduccion.

O 000 0D
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Como modelo de comunicacion, Gile (1995: 22-23) propone un modelo doble:

Autor - lector de la lengua original
Traductor->lector de la lengua de la traduccion

Cliente

que define dos actos de comunicacion distintos frente al modelo tradicional
doble, algo que defiende y justifica también Mufioz (1995).

Gile (1995: 59) defiende la idea de un principio minimo de fidelidad en lo

que respecta la reformulacién de la informacion: el nacleo minimo de fidelidad
debe cubrir necesariamente el mensaje. La norma de fidelidad absoluta dice que
el mensaje o informacion primaria siempre se debe reexpresar en el texto en la
lengua de traduccidn; la situacion no estd tan clara respecto a la informacion
secundaria. Gile, aqui, parece estar de acuerdo con los que opinan que existe una
invariante traductora que debe ser mantenida en la traduccion (en el caso de
Tricas, el hilo argumentativo). EI modelo de secuencia de traduccion de Gile
(1995: 102) es el que presentamos en la proxima pagina sin numerar.
Este modelo intenta ser Gtil (1995: 101) describiendo y explicando «un camino
idealizado en la progresion profesional desde el texto en la lengua original hasta
el texto en la lengua de la traduccion. También se puede aplicar en la ensefianza
de la traduccion y en el analisis de errores (aspecto al que Gile, como Kussmaul,
(1995) otorga gran importancia). En este modelo es probablemente donde se
aprecia de forma mas directa la influencia de la Escuela del Sentido en Gile.

Describir en este trabajo toda la multitud de sugerencias practicas para la
ensefianza de la traccion que Gile hace en su libro resultaria demasiado prolijo.
De sus planteamientos, nos parece que su énfasis en la ensefianza basada en el
proceso ha sido reinterpretada de forma demasiado radical por algunos de sus
seguidores. Estamos plenamente de acuerdo con el autor en su conveniencia en
los primeros estadios del aprendizaje.



El Funcionalismo o teoria del skopos

Christiane Nord
Vamos a discutir la aplicacién didactica de la teoria funcionalista de la

traduccion en la version de Christiane Nord (1997, 1991, entre otros). Esta
version presenta notables diferencias con las versiones primigenias de Reiss
(1984) y Vermeer (1983), Reiss y Vermeer (1996 [1984])

La versibn mas radical de Reiss y Vermeer (1996 [1984]) sustraia
practicamente de todo protagonismo al texto original. En su version mas extrema,
la traduccién no era mas que redaccién segn un encargo, es decir, proponia la
primacia de la funcion sobre la fidelidad; en su vertiente didactica, en esta
version mas extrema lo que habia que hacer era ensefiar a redactar al traductor en
la lengua de la traduccion. Estamos convencidos de que fue precisamente la
aplicacién del modelo tedrico a la préctica de la ensefianza y la evaluacion lo que
lleva a Nord a proponer un modelo corregido en el que cobra protagonismo (no
el maximo) el texto original y donde incluso se introduce la concepcion de
lealtad, absolutamente impensable en la primera version. Resulta evidente que si
una traduccion ha de ser evaluada, uno de los parametros importantes de
evaluacion ha de ser el texto original.

La teoria del skopos ha cobrado gran protagonismo en nuestra facultades de
traduccion y algunas de sus propuestas (en la tipificacion de textos) son de
aceptacion cuasi universal incluso entre miembros de otros modelos o de
procedentes de la Escuela del Sentido. Incluso propuestas de absoluto
pragmatismo y eclecticismo, como la de Newmark, tienen como columna
vertebral de su analisis la tipificacion de los textos segun sus funciones (el tronco
comun para funcionalistas y Newmark (1988b, 1988a) estd en el modelo de
6rganon de Bihler (1979) [1934]). A nosotros nos parece personalmente que el
funcionalismo y el cognitivismo son los dos enfoques que van a perdurar en la
teoria de la traduccion a condicién de que consigan establecer un adecuado
interfaz entre ellos. El funcionalismo surge frente a la idea de equivalencia y la
filosofia del generativismo (otros lo interpretan de otra manera) y se sirve de los
avances de la filosofia del lenguaje (teoria de actos del habla) y otras
aportaciones de la pragmatica y el estudio de la eficacia de la comunicacion para
establecer sus principios.

El componente profesional del encargo de traduccion es una parte vital de
este enfoque y la Unica via que permite saltar de los analisis basados en el estudio
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académico de la traduccion a los andlisis econdmicos/empresariales de la misma.
La parte especifica de las funciones muestra una utilidad grande en la fase de
comprension del texto o programacién del texto traducido pero, a nuestro juicio,
también muestra una utilidad limitada en la resolucién de los asuntos
microtextuales, mostrando un escaso poder predictivo y explicativo por el
momento. El hecho de que practicamente no haya textos con una Unica funcion,
el hecho de que estas funciones sean idealizaciones del texto y de que un texto
por si mismo no tenga ninguna funcion hasta que no se le inscribe en un acto de
comunicacién, ponen serias limitaciones a su aplicacion.

El autor de este Proyecto ha intentado aplicar los presupuestos
funcionalistas a partes internas del texto, creo que con al algin éxito, a la
traduccién de textos oficiales (Mayoral: inédito-g), pero desconozco la utilidad
de este enfoque para otros tipos de textos. Es necesaria mayor investigacion. Las
aportaciones mas soélidas son, en primer lugar, el encargo de traduccién y, en
menor medida, la funcion. El trasfondo semantico de la teoria funcionalista no
parece estar muy acabado pues todavia utiliza categorias propias de la fase de
atomizacion del significado, como es la connotacion y denotacion.

La teoria funcionalista, pese a sus lagunas, es un modelo a modo de teoria
clasica basada en las exigencias de las disciplinas cientificas. Nord (1991: 2)
afirma:

El analisis orientado al texto de la traduccion no sélo deberia garantizar la
comprension plena y la interpretacion correcta del texto o explicar sus
estructuras linguisticas y textuales y su relacion con el sistema y las normas
de la lengua original (LO) sino que también deberia proporcionar una base
fiable para todas y cada una de las decisiones que el traductor tiene que
adoptar en un proceso particular de traduccion. Para ello, debe estar
integrada en un concepto global de traduccion que le sirva de marco
permanente de referencia al traductor.

Nord persigue encontrar una teoria general aplicable a todos los tipos de texto y a
todos los textos particulares, independientemente de los pares de lenguas
implicados (1991). De alguna forma, esti saliendo al paso de las tendencias
comparativistas y proclives a la creacion de teorias particulares dependientes de
los pares de lenguas, que se dan en su entorno mas inmediato.

Nord, al contrario que muchos de los autores que acabamos de analizar
(Delisle, Hurtado, Gile, etc.), encuentra utilidad a trabajar con los textos literarios
(1991: 2), puesto que estos textos ofrecen un catdlogo mas completo de
problemas que otros.
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Nord ha revisado la concepcién de Reiss de que a una tipologia de textos
basada en la funcion comunicativa dominante del texto original (informativa,
expresiva u operativa) y los géneros o variedades de textos le corresponden
formas equivalentes (en una equivalencia de acuerdo con las funciones) en la
traduccidn. La préactica de la traduccion profesional parece haber desmentido esta
propuesta inicial de Reiss y parece que tiene mas sentido tomar como guia de la
traduccion la funcidn a atribuir al texto traducido. Asi, ni siquiera la equivalencia
funcional (de la funcion predominante) o comunicativa se puede considerar ya
dentro de la teoria del skopos como vélida. Bastaria con releer el trabajo de Nord
(1994:110) para encontrar formulaciones muy claras en las que se opone el
«modelo funcionalista ampliado por el criterio ético de lealtad» al modelo de
equivalencia. Alli, podemos encontrar también afirmaciones como «El modelo
funcional es un modelo inclusivo que no excluye tampoco la traduccion
«equivalente». Lograr una forma especifica de equivalencia puede ser un
objetivo posible de la traduccion, pero no el Unico. Producir un texto meta
equivalente al texto original seria una tarea muy dificil exigida al final del
programa curricular».

En el modelo didactico de Nord, la adquisicion de competencia traductora
puede ser dirigida mediante los adecuados encargos de traduccidn, el anlisis del
texto original y un andlisis sistematico de los problemas de traduccién (1997:
39). También se incorpora a este enfoque la utilizacion del concepto de unidades
de traduccion (Nord propone como novedad, ademas de la consideracion de
unidades horizontales en el texto, la consideracion de unidades de traduccion
verticales, con elementos que pueden parecer en lugares diferentes del texto,
1997: 68-9). Todos estos elementos nos permitiran realizar una clasificacion de
los errores de traduccion y la evaluacion de la adecuacion de la traduccion
propuesta.

Como otra innovacion respecto a las tipologias propuestas por Reiss en
1977, Nord establece (1997:45-6) una muy util distincién entre traduccion
documental y traduccién instrumental:

o En la traduccion instrumental, «el objetivo principal es producir en la
lengua de la traduccion un tipo de documento de (ciertos aspectos de)
una interaccion comunicativa en la cual un emisor de la cultura original
se comunica con una audiencia de la cultura original a través del texto
original bajo ciertas condiciones culturales dadas».

o En la traduccion documental, «el texto meta, en este caso es un texto
acerca de un texto, o acerca de uno 0 mas aspectos particulares de un
texto». Encontramos una descripcion de ambos tipos de traduccién en
los esquemas de las paginas 48 y 51 (1997).
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Nord aplica el funcionalismo a la definicion de errores de traduccion (1997: 75):
«El concepto de problema de traduccion se deberia vincular por tanto al de
unidad de traduccién funcional. Es decir, todos los problemas de traduccion
relacionados con una funcion o subfuncién comunicativa concreta se deberian
resolver segun una estrategia coherente, que deberia conducir de forma ideal al
tipo de traduccion exigido por el encargo». «Si el objetivo de una traduccion es
lograr una funcion especifica para el destinatario de la traduccion, cualquier cosa
que entorpezca la consecucion de este objetivo es un error de traduccion» (1997-
74). Nord recoge la distincion de Pym (1992) entre errores binarios y errores no-
binarios. Para la autora, existen errores de traduccion pragmaticos, culturales y
lingUisticos (1997:75).

Finalmente, Nord (1997, 78-9) facilita unas cuantos principios didacticos
para la traduccion, algunos de ellos en forma de metaforas:

Traducir sin instrucciones claras es como nadar sin agua

Antes de pilotar un barco, hay que saber algo sobre las mareas, los
bancos y el uso de los chalecos salvavidas.

o La herramienta mas importante para los futuros traductores es su propia
lengua materna.

o Para comprender la especificidad de otra cultura, es preciso conocer
primero tu propia cultura.

o Usa un verbo en el tiempo equivocado es menos arriesgado que usarlo
en el tiempo adecuado pero en el momento erroneo.

Segun Mufioz (comunicacién personal), el cognitivismo es funcionalista por
definicién, porque plantea que las operaciones mentales (en el caso de la
psicologia cognitiva, la misma estructura de la mente en su desarrollo) estan
orientadas a resolver problemas y/o ejercer funciones concretas.

Otros

Pilar Elena Garcia

S u obra (1990) es importante porque en su dia tuvo un gran valor como
coherente puesta al dia de los conocimientos tedricos relacionados con la
traduccion, pasados por el filtro de la evidencia de la practica traductora, y en su
reedicion de 1994, sigue conservando todavia un gran valor. Probablemente, para
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nosotros la mayor aportacion es la informacion que con precision y erudicion
aporta sobre los autores del mundo germanico.

Su planteamiento del andlisis del texto es el de la teoria del skopos,
posicion que compatibiliza con el trabajo con el concepto de equivalencia y con
el de adecuacion (de la teoria del skopos). En su vertiente practica y profesional,
la obra tiene una interesante introduccién a la traduccion de algunos textos
especializados, como los cientificos, los técnicos y los turisticos, y da el énfasis
debido a la cuestidn de la documentacién y el uso de las fuentes de referencia.

Elena (1990:60) hace la critica que encontramos en otros autores, como
Delisle, a los procedimientos de traduccién de Vinay y Darbelnet (1965).
Asegura que la aplicacion de esas técnicas a la traduccion como resultado tiene
una aplicacion limitada, porque algunos de los procedimientos estan mal
definidos y se solapan y la misma nomenclatura utilizada es equivoca y en cuanto
a la aplicacion de estos procedimientos al proceso de la traduccion (como
auténticas técnicas o estrategias), los considera absolutamente ineficaces.

La Unica critica que se nos ocurre hacer a esta obra es que la utilizacion de
citas y ejemplos en aleman nos impide a los germano-analfabetos sacar de ella la
mayor parte de todo su indudable provecho.

Juan Jesus Zaro y Michael Truman
S u obra reciente (1999) pretende «servir de guia de estudio a alumnos/as de
las licenciaturas de Traduccién e Interpretacion y Filologia Inglesa, asi

como a todas aquellas personas que deseen iniciarse en el campo de la traduccion
de la lengua inglesa la espafiola y viceversa, incluyendo, de manera especial, a
aquellos que lo hagan de forma autodidacta» (1998:9). Y esto arroja una pesada
carga sobre las espaldas de la obra por la gran dificultad que comporta ofrecer un
instrumento de aprendizaje que resulte igualmente Gtil para usuarios procedentes
de campos tan dispares como la traduccion y la filologia y condiciones tan
diferentes como las aulas universitarias y el autoaprendizaje.

El caréacter bilingle del texto resulta muy peculiar (parece derivado
principalmente de la intencion de atender a estudiantes de filologia inglesa) y se
justifica en:

El contacto intenso entre ambas lenguas.
Las asimetrias derivadas de dicho contacto.
La especializacion profesional de los profesionales.

La especializacion de las asignaturas en la licenciatura siempre referidas
a pares de lenguas concretas.

0O 0o 0 O
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La segunda peculiaridad de esta obra ya ha sido comentada, tiende a la
presentacion de un repertorio exhaustivo de textos de diferentes tipos relevantes
en la vida profesional (esta caracteristica en particular resulta chocante dentro de
los planteamientos generales de la licenciatura de traduccion).

El punto de vista adoptado en el anélisis de los textos es el del skopos,
aunque la version de esta perspectiva parece adoptar su forma mas simplificada
(«Son practicamente en su mayoria, traducciones de caracter comunicativo, pues
su escopo asi lo exige, que cumplen las condiciones expuestas en su dia por Reiss
y Vermeer: 1) sirven de forma inmediata a la comunicacion en la cultura meta,
con idéntica funcion a la que el TO tenia en la cultura origen, y 2) son
equivalentes (en los planos sintactico, semantico y pragmatico) al original».

Juan Gabriel Lopez Guix y Jacqueline Minett Wilkinson

S su obra (1997) forma parte de la misma coleccion que el manual de
traduccion francés-castellano de la profesora Tricas (1995). Su objetivo es

«presentar conceptos e ideas que pensamos que pueden contribuir a sistematizar

conocimientos dispersos y acelerar el proceso de aprendizaje (1997: 11). Los

conceptos retoricos solo se introducen en la media que contribuyan al ejercicio

de la traduccion o a la comprension del proceso de la traduccion.

Tras una primera parte muy interesante en la que se estudia el lenguaje
desde una perspectiva filosofica y antropolégica cultural, los autores de esta obra
pasan adoptar una postura generativista clasica, que para el caso de la traduccion
adopta la forma de la estilistica comparada de Vinay y Darbelnet (1965) y, para
la comparacion del inglés y el espafiol, la de Gerardo Vazquez Ayora (1977).
Esta postura generativista clasica choca con todo lo que se ha producido en los
ultimos afios desde la aparicion de la Escuela del Sentido, la semantica
generativa, la teoria de los actos de habla, etc., etc. Aunque cierto generativismo
sea todavia perceptible en la obra de muchos autores (practicamente todos los
que siguen defendiendo el concepto de equivalencia), esta adscripcion se hace
siempre forma inadvertida y no reconocida. Hace falta remontarse a los tedricos
de la Alemania Oriental para encontrar adscripciones tan claras a estas posiciones
teoricas. La adopcion de posturas comparativistas lleva también en cierto sentido
a adoptar posiciones proximas a las de las teorias particulares para la traduccion
entre pares de lenguas especificos, postura que sélo se mantiene viva en estos
momentos en el mundo eslavo y a la que se acercan de forma inconsciente todos
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los enfoques con un fuerte enfoque comparativista (como el caso de Zaro y
Truman 1998).

El libro que comentamos peca de falta de actualizacion en sus fuentes.
Como «teorias contemporaneas sobre la traduccion» se presentan las de Vinay y
Darbelnet, 1965; Nida y Taber, 1989 [1969]; Paz 1981; Steiner, 1975; Kelly,
1979; Delisle, 1980; Newmark, 1988a y 1988b; Nord, 1991; Hatim y Mason,
1990 y los autores de la escuela de la manipulacion. Faltan todos los autores de
los paradigmas cognitivos. La falta de actualizacion es todavia mas fuerte en
otros capitulos. Algunos autores y enfoques citados con cierta frecuencia parecen
presentar una fuerte inclinacion hacia las posiciones hermenéuticas respecto a la
traduccion.

Oscar Diaz Fouces

P ara el opositor esta obra presenta el interés de ser resultado directo de una
memoria docente, ademas de gran novedad. El objetivo de la obra esta

enunciado con gran claridad, dando de paso cuenta de las pociones del autor en

cuanto a la disciplina (1999: 9-10):

Considerando las caracteristicas de la docencia que se supone en un area de
conocimiento como es Traduccion e Interpretacion, un trabajo de esta
naturaleza debia ser, entiendo, eminentemente practico. En cualquier caso,
nada me parece mas imprudente que una practica desgajada (o ignorante)
por completo de la teoria. Todavia hoy, continda siendo un topico en
muchos ambitos aquella sentencia segun la cual «sélo se aprende a traducir
traduciendo». No tengo nada que objetar a una version moderada de esta
afirmacion. Por ejemplo: «para aprender a traducir es conveniente (o incluso
«imprescindible») ejercitarse en la traduccion». Pero me resisto a creer que
la reflexion tedrica no tenga ningun tipo de rendimiento en la formacion de
traductores e intérpretes. Creo firmemente que sélo la teoria (aungque, como
en nuestro caso, esté en fase embrionaria) legitima el uso de técnicas, la
seleccion de textos, la evaluacion de productos. Mas aun: creo que es
obligacion de las personas que ensefian a traducir intentar mantener
actualizados sus conocimientos con respecto a los avances que se producen
en el desarrollo tedrico sobre la mediacion linguistica. Por mi parte, creo
que los estudios de traduccion tienen sentido especialmente desde la
interdisciplinariedad, que lo que los enriquece es justamente su vocacion de
espacio de encuentro. Puede argumentarse que este razonamiento es el que
de ordinario se utiliza para legitimar la existencia de ambitos de
conocimiento carentes de un nuacleo epistemolégico bien delimitado.
Probablemente es cierto. Pero no es menos cierto que es este el camino que
han seguido otros nddulos interdisciplinares, de los que han llegado a brotar
ambitos cientificos a los ya nadie discute su autonomia. Es el caso de la
psicolinguistica o la Sociolinguisica, herederas (¢también? de aquel
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alambique al que se dio en llamar Linguistica aplicada, un sintagma que
encabezaba hasta hace bien poco la denominacion de nuestra area de
conocimiento (y que, significativamente, ha dejado de hacerlo). Un area de
conocimiento, conviene repetirlo, que es aln jovencisima entre sus
hermanas del universo académico espariol.

El marco tedrico apuntado por el autor es el conjunto de competencias del
traductor propuesto por Delisle (1980) y Roberts (1984); el modelo de
descripcién del proceso desarrollado por Lorscher (1991), afinado con
observaciones de Kiraly (1995), Mufioz (1995) y Hewson y Martin (1991); la
figura del iniciador postulada por Nord (1992, 1991 [1988]) y la teoria del
skopos (Vermeer 1983, Vermeer y Reiss 1984); diversos elementos de
Linguistica Textual y una aproximacion a las dimensiones comunicativa,
pragmatica y semidtica del contexto adaptada de la propuesta por Hatim y Mason
(1990). Este marco teérico es pues una mezcla ecléctica de funcionalismo,
cognitivismo y el eclecticismo propio de Hatim y Mason, en la que se echa en
falta una coherencia entre planteamientos dispares respecto al significado tanto
en las posturas cognitivas como en las de Hatim y Mason. Los planteamientos de
Hatim y Mason respecto a las variedades de uso y usuario (heredadas de la
escuela hallidayana) he intentado demostrar en mi tesis y libro (1999a,1997c)
que son incompatibles con una concepcidn unitaria y universal del significado.

Presenta mucho interés el apartado dedicado a «modelos, métodos y
técnicas», pues parece aportar experiencias vividas y desarrolladas en otras areas
y acude en todo caso a consideraciones de didactica general que se suelen
despreciar en los trabajos realizados en nuestra area (pienso que es alarmante la
escasa vinculacion que se establece en las memorias docentes entre la didactica
en general y la didactica de la traduccion en general, como si la didactica de la
traducciéon fuera un planeta aparte). Asi, el autor propone dos modelos de
aprendizaje: la via del descubrimiento, de Dewey, y la construccion del
individuo, de Piaget. Las técnicas de formacion propuestas por Diaz (1999: 54-5)
son:

o Tutoria.

o Ejercicios.

o Estudio de casos (método extraido de la medicina, la administracion de
empresas o el derecho); consiste en la presentacion de un supuesto
practico (eventualmente en un dossier escrito), que los estudiantes
deben resolver, individual o colectivamente. Distingue entre casos
prototipo, casos estimacion, casos ciego, casos iceberg y casos serie,
cuyas definiciones se encuentran en la pagina 54 de su libro).
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o Tempestad de ideas (brainstorming): reunion de un grupo de personas
para que hagan propuestas sobre ideas que ofrezcan soluciones para un
determinado problema (técnica heredada de la Ciencia Cognitiva).

o Juegos de empresa y juegos de rol, técnicas creadas originalmente para
simular situaciones de competencia en mercados imaginarios (para la
formacion de administradores de empresa).

Para el trabajo en grupo, expone los posibles modelos y sugiere alternar sesiones
de tipo didactico y mayéutico:

o Pequefio grupo de tipo heuristico, centrado en un problema.

o Pequefio grupo de tipo mayéutico (socratico), centrado en un problema;
el trabajo del grupo consiste en argumentar una toma de decision,
después de haber intercambiado opiniones fundamentadas; el profesor
se une al grupo como participante (y eventualmente como lider).

o Pequefio grupo de tipo didactico, centrado en el profesor.
Pequefio grupo en el que los alumnos ensefian a los alumnos.
Pequefio grupo de tipo catartico, centrado en un problema.

De los métodos pedagogicos deductivos (leccion magistral); inductivos (el
profesor hace el papel de facilitador); analdgicos (a partir de datos concretos y
por comparacion se llega a conclusiones por similitud); pasivos (el proceso recae
sobre el profesor); activos (el peso del proceso recae en los alumnos; de trabajo
individual, colectivo y mixto, el autor se inclina por la ensefianza de la traduccion
mediante los métodos que priman el razonamiento inductivo y el de tipo
analdgico; recomienda escapar de las situaciones en la que el alumno adopta un
papel pasivo, salvo en explicaciones breves y propone combinar el trabajo
individual con el colectivo (1999: 53).

Para la evaluacion, Diaz (1999: 57-8) propone las siguientes variables:

o Sistema diferente para los que siguen el curso en régimen presencial y
para los que s6lo acuden a los exdmenes.

o Las condiciones de evaluacion deben reproducir en la medida de lo
posible las condiciones profesionales de trabajo.

o El sistema de evaluacion puede incluir actividades que vayan mas alla
de la traduccidn estricta.

o Por tratarse de formacion universitaria, es necesario cierto grado de
reflexion tedrica.
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Su sistema de evaluacion se materializa de la siguiente forma para los alumnos
presenciales:

25% de la calificacion para 25 encargos de curso.

25% para valoracion de actividades en el aula.

25% por elaboracion de fichas de lectura.

25% por examen final, trabajo de traduccion con encargo expreso.

0 0O 0 DO

La lista de obras comentadas no pretende haber sido exhaustiva sino indicativa.
En particular hubiera sido especialmente provechoso estudiar las diferentes
memorias docentes presentadas a las plazas de nuestra area, pero esa labor se
escapa con mucho de nuestras posibilidades, ambiciones y obligaciones en este
proyecto.



La competencia traductora

Z. ste ha sido tradicionalmente un gran tema en toda discusion sobre la
E formacion traductores, con diferentes repercusiones de acuerdo con el punto
de partida de cada cual. Existen por tanto una serie de cuestiones previas a la
cuestion de la competencia traductora. ¢Los traductores nacen o se hacen? Si los
traductores nacen, para poder seleccionar a aquellas personas aptas para el
ejercicio profesional es preciso conocer el perfil del traductor (y el del
intérprete) y dar acceso a la formacion tan solo a aquellas personas aptas para
ello. Si los traductores se hacen, ¢cuales son las habilidades a ensefiar y los
conocimientos a transmitir a los futuros traductores? ¢Son todas las personas
capaces de traducir una vez asegurados ciertos conocimientos linguisticos? Si la
respuesta a la cuestion anterior es afirmativa, ¢la competencia del traductor
profesional es diferente a la del traductor no profesional? Si la respuesta a la
cuestion anterior es afirmativa, ¢cual es el nivel de competencia que separara al
traductor profesional del no profesional? ;Qué tipo de elementos constituyen la
competencia traductora: tan solo linguisticos? Aquellos que dicen que en la
formacion del traductor hay que valorar la competencia traductora, o la
competencia y la actuacion también ¢a qué competencia se refieren? ¢Es posible
deducir la competencia traductora directamente de la actuacion/realizacién de un
encargo? Para nosotros son evidentes los siguientes hechos:

o Todas las personas con algun conocimiento de una lengua extranjera
son capaces de traducir con menor 0 mayor éxito.

o La traduccién profesional no esté al alcance de todas las personas con
algun conocimiento de una lengua extranjera.

o La traduccion profesional no esta al alcance de todas las personas con
grandes conocimientos de lenguas extranjeras.

o Las habilidades y conocimientos necesarios para la traduccion
profesional no son solamente linguisticos.

o Las habilidades y conocimientos comunicativos son también necesarios
para el traductor profesional.

o Ademés de habilidades y conocimientos innatos o adquiridos, el
traductor necesita una predisposicion natural para el autoaprendizaje y
la resolucion de situaciones nuevas por analogia, por deduccién y por
intuicion. No necesita tener todos los conocimientos linguisticos o
factuales sino las habilidades y conocimientos necesarios para adquirir
conocimientos nuevos.
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o Algunos rasgos de competencia traductora son selectivos: aunque
puedan tener una base comun, las competencias necesarias para la
traduccion son contradictorias con las necesarias para la interpretacion;
algunos tipos de traduccion exigen capacidad de trabajo en equipo, otros
tipos de trabajo exigen un individualismo exacerbado.

o El traductor profesional necesita competencias que se suman a las del
estudioso de la traduccion. No es lo mismo conocer el proceso de la
traduccion que ejecutarlo. Algunos buenos estudiantes fracasan como
profesionales por su incapacidad para adaptarse a este medio de trabajo

o Alguien que nunca ha estudiado la traduccién puede ser un magnifico
traductor. Existen los traductores autodidactas.

o Los traductores autodidactas pueden mejorar su actuacién mediante el
estudio y el aprendizaje.

o Las mujeres parecen mostrar especial competencia e inclinacion para la
traduccion.

Las conclusiones son muy dificiles de alcanzar y problematicas si uno se atiene a
los hechos y bastante més claras y sencillas si uno se atiene a un modelo teorico
y «tira de él». En todo caso, la cuestion probablemente no se escapa de un gran
bizantinismo. Los modelos tedricos no ofrecen, hoy por hoy, suficiente respaldo
para ofrecer respuestas incontestables. La competencia no tiene fronteras claras
con la incompetencia, estd marcada para cada cultura y varia conforme varian las
exigencias al profesional. Kussmaul (1995) critica la diferencia porque los
traductores profesionales también lo hacen mal a veces y la idea de competencia
parece indicar que siempre lo hacen bien o de un modo determinado.

La evaluacion de la competencia frente a la evaluacion de la actuacion es
una cuestion que pierde mucho sentido cuando, segin nuestra experiencia, la
evaluacion de la actuacién (basada en pruebas que varian bien de acuerdo a
niveles de dificultad bien de acuerdo a tipos diferentes de traduccion) es
precisamente la forma mas eficaz (aunque no la mas deseable) de evaluar la
competencia dentro de un proceso de tanto de evaluacion formativa (es la
evaluacion mas o menos frecuente que se hace durante el curso con fines
diagnosticos y como apoyo al proceso de aprendizaje) como de evaluacion
sumativa (su finalidad fundamental es aportar datos al profesor para que pueda
dar un juicio de valor sobre cada alumno Morales (1995: 35-9), en Waddington
1999:2). Por otra parte, la evaluacion de la competencia (sea cual sea su
orientacién) cumple una funcion més bien débil dentro del proceso de seleccion
de nuestros alumnos (pruebas de aptitud) dado que el conjunto de la seleccion
viene dado por estos parametros:
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o Prueba
e valoracion de competencia en lengua B.
e valoracion de competencia en lengua A.
e valoracion de otras competencias de manipulacion lingistica.

e conocimientos enciclopédicos, valorados dentro de la prueba de
aptitud, pero también al intervenir la calificacion de COU vy
Selectividad en la seleccion.

o Autoseleccion, por parte de los candidatos y sus familias, aun teniendo
en cuenta el conocimiento impreciso que puede haber de la carrera ys
sus salidas profesionales.

o Numerus clausus, criterio espurio en la evaluacion de la competencia
traductora, donde intervienen la demanda, la oferta (infraestructura y
financiacion), politica etc.

o Politica del tribunal calificador de la prueba.

Creemos ademés que existe una gran nebulosa sobre aquellos rasgos de
competencia exigibles al traductor profesional que no sean las capacidades
linguisticas, enciclopédicas o comunicativas. De las necesidades que plantea el
trabajo profesional y de las caracteristicas que se dan de forma generalizada entre
los profesionales, podriamos deducir que existen caracteristicas de personalidad
deseables o imprescindibles en el profesional: sentido comdn (més que ninguna),
curiosidad, vocacion por la comunicacion, capacidad autocritica, meticulosidad,
capacidad de sintesis, etc. (véanse también las propuestas de Tricas 1995: 198).

Muchos estudiosos contemporéneos afirman que no se aprende a traducir
traduciendo. No parece faltarles razon aunque la existencia incontestable de los
traductores autodidactas parece llevarles la contraria machaconamente.
Podriamos afirmar también que nadie ha aprendido a traducir simplemente
estudiando la traduccion. O que nadie ha aprendido a traducir solamente
fijandose en como lo hace su profesor de traduccién. La cuestion de la teoria, de
la practica y del aprendizaje esta pues estrechamente ligada a la de la
competencia traductora, y todas estas cuestiones estan hoy por hoy por resolver y
a merced de la intuicion y del atomismo teorico. Para la adquisicion de la
competencia traductora profesional es posible que no haya ningun requisito sine
qua non pero parece evidente que la conjuncion de la practica de la traduccién, el
modelo del profesor y el estudio de la traduccion contribuyen a que esta
adquisicion sea lo mas rapida y cabal posible.

La profesora Maria Lluisa Presas, de la Universitat Autonoma de
Barcelona, elaboro (1996) una tesis doctoral sobre los Problemes de traduccid i
competencia traductora. Bases per a una pedagogia de la traduccio. La
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profesora Presas considera también esta cuestion como poco clara y muy
dependiente de los planteamientos tedricos adoptados, ademas de por la
diversidad de campos en los que puede desarrollar su actividad el traductor.
Piensa que todo bilingie es un traductor en potencia aunque esta de acuerdo con
Honig en que hay conocimientos especificos que marcan la diferencia entre el
traductor natural y el traductor que ha recibido una formacién. La pedagogia de
la traduccién deberia establecer los rasgos que diferencian a la competencia del
bilingte de la del traductor formado y estos rasgos constituirian sus objetivos.
Para Presas el traductor natural utiliza unidades de traduccion que suelen superar
el marco de la unidad léxica y que como mucho alcanzan a la oracion; en la
resolucion de los problemas de traduccion, el traductor natural utiliza soluciones
ad hoc, presididas por una estrategia por defecto, la estrategia imitativa. El
traductor formado es capaz de trabajar con el texto como unidad y es capaz de
determinar un objetivo y una estrategia de acuerdo con los factores que
concurren en cada situacion de mediacion (1996: 225-7).

La identificacion del traductor natural con el bilingue, que se da en Presas,
presenta problemas para nosotros. Presas define al bilingte/traductor natural
como alguien que conoce dos lenguas pero que va a especializarse en
determinadas destrezas (traduccion/interpretacion, directa/inversa); debe ser
capaz de mantener claramente delimitados sus dos sistemas linglisticos, pero
también sus dos sistemas conceptuales. Los mecanismos que se consideran
inherentes a este tipo de bilingliismo son la alternancia linguistica (capacidad
positiva en el traductor) y la interferencia (a controlar por el traductor) (Presas:
1996: 131-3). Desconfiamos de los modelos predominantemente linglisticos de
la competencia traductora y sobre todo echamos en falta consideraciones de
rasgos de personalidad y de capacidad de integracion en el medio de trabajo.

En el apartado dedicado a la evaluacion y dentro del comentario del libro de
Christopher Waddington (1999) sobre la evaluacion, enumeraremos varios
modelos sobre la competencia traductora que el autor discute.



CONTEXTO DOCENTE

El plan de estudios

H e tenido el privilegio de ser coprotagonista en la reforma del plan de
estudios que permitio pasar de la diplomatura a la licenciatura desde
mi pasada responsabilidad como director de la EUTI de Granada. En esta
reforma representamos los intereses de los centros en aquel momento
existentes (Auténoma de Barcelona, Las Palmas, Granada) y los de los
futuros departamentos de traduccion e interpretacion (en aquel momento
inexistentes y cuyas funciones asumian las direcciones de los centros ante la
pasividad de los departamentos en aquel momento al cargo de las
correspondientes asignaturas). El protagonismo estuvo compartido con
todos los comparieros de Granada y de las otras universidades mencionadas
que participaron en la elaboracion y negociacién del plan de estudios. He
sido responsable directo de la ejecucion de los diferentes planes de estudios
en la Universidad de Granada en mi responsabilidad como Director de la
EUTI (1989-1993), Decano de la FTI (1993-94) y Secretario del
Departamento de Linguistica Aplicada a la Traduccion e Interpretacion
(1994-95).

Con posterioridad a estos momentos y ante la proliferacién de
universidades en las que se implantaban los estudios de la licenciatura,
lancé la propuesta de creacion de la Conferencia de Centros y
Departamentos Universitarios de Traduccion e Interpretacion del Estado
Espafiol; esta propuesta se apoyaba en dos precedentes, las reuniones
previas celebradas en la Universidad Autonoma de Barcelona y Salamanca.
Desde los cargos de primer Secretario General (1995-96) y de Presidente
(1996-97) de la Conferencia tuve ocasion de participar activamente en el
debate, todavia vivo, sobre la reforma y mejora del actual plan de estudios
de la licenciatura y de mantener negociaciones al respecto con el Consejo
de Universidades. También he tenido la oportunidad de ser consultado por
el Ministerio de Asuntos Exteriores en dos ocasiones sobre la relacion entre
nuestros estudios y la traduccién jurada. He tenido ocasion de difundir en
importantes foros extranjeros la realidad de nuestros estudios (Viena (EST),
1994; Salford (Universidad de Salford e Instituto Cervantes), 1996) y de
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realizar numerosas publicaciones al respecto a lo largo de mi vida
profesional, que aparecen referidas tanto en mi curriculum vitae como en la
seccién de Referencias de este Proyecto. Recomiendo también, por su gran
interés, la lectura del trabajo de mi comparfiera en la Facultad de Granada
Dorothy Kelly (1996).

He pronunciado conferencias o participado en mesas redondas
también en Vigo (1989), Vitoria (1991), Las Palmas (1991, clausura del
curso par la primera promocién), Brigham Young (1993), Sevilla (1994),
Tarazona (1995), Toledo (1995), Granada (1996), Las Palmas (1996), Soria
(1996, leccion inaugural del curso para el campus), Castellon (1997, leccion
inaugural del curso en la Licenciatura de Traduccion). He participado en
seminarios sobre didactica de la traduccién dirigidos especialmente a los
nuevos profesores de otras universidades en Almufiécar (1992) y Granada
(1993) y he recibido formacion sobre disefio curricular en el curso
celebrado en Granada en 1988 e impartido por los profesores Picht,
Pedersen y Puggaard.

Mis opiniones sobre el actual plan de estudios y el anterior fueron
expuestas en Manchester (1996) y en Castellon (1997) y han aparecido
publicadas (1998: 117-130) bajo el titulo «Aspectos curriculares de la
ensefianza de la traduccion e interpretacion en Espafia», Las reproducimos a
continuacion, con alguna pequefia actualizacion.

Descripcion

E n 1991 se aprobaron en Espafia las directrices del Plan de los estudios
de Licenciatura en Traduccion e Interpretacion. Con un par de
promociones de licenciados en la calle y el debate ya abierto sobre la nueva
reforma de los planes de estudios, la discusion inevitablemente gira por
tanto sobre la comparacion entre los planes de estudios de la Diplomatura y
de la Licenciatura y las primeras evaluaciones sobre la implantacion de este
ultimo. Ya se ha comenzado en todas las universidades la discusién de la
reforma de los nuevos planes estudios de la Licenciatura, aungue éste es un
aspecto no directamente relacionado con el objeto de este Proyecto. Los
aspectos mas destacados del Plan de Estudios de la Licenciatura son los
siguientes:

1) La titulacion: Licenciado en Traduccion e Interpretacion. Frente a
la antigua titulacion de Diplomado en Traduccién e Interpretacion
(estudios de primer ciclo de tres afios de duracién), la Licenciatura
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es un titulo de primer y segundo ciclo de cuatro afios de duracion
(sin diploma intermedio para la Diplomatura), con un total de 300
créditos (3.000 horas de clase) de duracion (este parametro se
pretende cambiar en la nueva propuesta de plan de estudios para
Granada a 324). En la Universidad de Granada un crédito
corresponde a 10 horas de clase o a 20 horas de practicas en
empresa. La introduccion de la distincion entre horas de presencia en
clase y horas de trabajo fuera del aula puede alterar fuertemente este
sistema.

2) Sistema de creditos: la organizacion de los estudios en créditos
permite mucha mayor flexibilidad que el anterior sistema basado en
periodos académicos.

3) Se abre la posibilidad de fijar una memoria de licenciatura o
proyecto final de carrera y/o un examen de grado.

4) Se abre la posibilidad de cursar, bajo supervision académica, hasta
un maximo de 15 créditos (300 horas) en préacticas de traduccion
0 interpretacion en empresas u organismaos.

5) Se recomienda la convalidacion o reconocimiento de los estudios
realizados por el estudiante bajo convenios de intercambio en paises
de las lenguas implicadas.

6) Se establece la distincidn entre lenguas A (primera lengua activa),
B (primera lengua a la que se traduce), C; (segunda lengua a la
que se traduce) y C, (tercera lengua extranjera). En autonomias
con lenguas vernaculas, se dan varias lenguas A.

7) Se introduce la obligatoriedad de alcanzar un nivel de traduccion
directa de textos generales en la lengua C del alumno. Dentro de
la optatividad, se pueden introducir niveles de traduccién inversa
para la lengua C, la posibilidad de realizar estudios de traduccion o
interpretacion con otra lengua C,, o la posibilidad de ampliar los
estudios de interpretacion a lenguas C, 0 C,.

8) El nuevo Plan permite introducir estudios de Civilizacion (cultura e
instituciones) para todas las lenguas, incluida la A.

9) Se afaden estudios de Lengua A y Lengua B para mejorar los
conocimientos de ambas.

10) El elevado grado de optatividad (en el caso de Granada, 141
créditos optativos frente a 160 obligatorios) permite una mayor
especializacion y una gran flexibilidad en el disefio del curriculo de
cada alumno.

11) Una buena parte de las asignaturas de contenido o tematicas que
permiten la especializacién se cursan en otros Centros (Medicina,
Derecho, Empresariales...). Las asignaturas de traduccion o
interpretacion especializada se cursan en las Facultades de
Traduccion e Interpretacion. Estas Facultades también ofrecen
algunas asignaturas de especializacion propias.

12) La mayor parte de los contenidos especificos de traduccion e
interpretacion  (todos salvo la Traduccion General y la
Traductologia) se ofrecen en el segundo ciclo.
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13) Se introducen, como materias obligatorias, herramientas de la
traduccion como la Documentacion, la Terminologia y la
Informatica.

14) Los planes de estudios de las respectivas Universidades incluyen
materias troncales (obligatorias para todas universidades); materias
obligatorias de universidad (las fija cada universidad); materias
optativas (establecidas también por cada universidad) y materias de
libre eleccion (cada estudiante tiene la obligacion de cursar un
minimo del 10% del total de sus créditos en un Centro diferente a
aquel en el que se ensefia su titulacion). Cada materia se puede
dividir en diferentes asignaturas o mantenerse como una unica
asignatura. Se pueden componer incluso asignaturas con créditos
procedentes de diferentes materias.

15) Los objetivos incluyen al mismo tiempo aspectos académicos y
aspectos profesionales.

16) La normativa permite el acceso directo al segundo ciclo de los
estudios de la Licenciatura en Traduccion e Interpretacién a
cualquier titulado universitario procedente de cualquier otro campo.
Esta via permite especializar en traduccion a especialistas o
semiespecialistas en un campo determinado del saber, incorporando
la segunda gran via de formacién de traductores especializados. De
algin modo, esta solucion ha abierto la competencia con los actuales
masters y cursos de postgrado en traduccion e interpretacion que
ofrecen algunas universidades. Hasta el momento no parece que las
Facultades de Traduccion e Interpretacion hayan apreciado la gran
potencialidad de esta via.

Aspectos positivos

| nuevo Plan de Estudios supone un gran avance respecto al anterior
en los siguientes aspectos:

1) Otorga un mayor reconocimiento académico a nuestros estudios
en Espafia. Si consideramos que en estos momentos en nuestro
pais existen estudios de Doctorado en Traduccion, que las
anteriores Escuelas Universitarias de Traduccion e Interpretacion
han dado paso a las Facultades de Traduccion e Interpretacion,
que se ha creado una nueva area de conocimiento de Traduccion e
Interpretacion (1990) (lo cual a su vez ha permitido la creacién de
Departamentos de Traduccion e Interpretacion), podremos deducir
que en la actualidad los estudios de traduccion e interpretacion
reciben una consideracion académica al menos tan alta como la de
cualquier otra disciplina académica, incluidas las mas
tradicionales.
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2) Permite la homologacion internacional con los estudios de
traduccion e interpretacion de otros paises al sefialar una duracion
de 4 afios.

3) Abre el paso a sus titulados a todos aquellos puestos de trabajo
reservados para titulados superiores (organismos internacionales,
administracion espariola, docencia ...).

4) Permite una semiespecializacion cuando los estudios antiguos
s6lo permitian proponerse la formacion de traductores
generalistas, con una mejor adaptacion a las exigencias del
mercado.

5) Ofrece una vertiente académica/tedrica inexistente hasta el
momento.

6) Incorpora herramientas de trabajo que permiten al traductor
tanto abordar textos especializados como adaptar su formacion a
las exigencias de un mercado profesional que evoluciona de forma
tan vertiginosa como el nuestro.

7) Permite tender los puentes necesarios (practicas en empresa) para
la incorporacién al mercado de trabajo.

8) Permite la formaciébn como traductores de especialistas
provinientes de otros campos.

Aspectos criticos

T ras esta breve descripcion del Plan de Estudios vamos a proceder a
esbozar algunos aspectos del mismo que no resultan tan claramente
positivos o que despiertan la polémica y cuyo debate resulta imprescindible
para plantear cualquier reforma.

La titulacion

En contra de la opinion en aquellos momentos de las universidades, se
aprobo la titulacion de Licenciatura en Traduccion e Interpretacion. Este
titulo capacita para el ejercicio profesional tanto de la traduccién como de
la interpretacion, pero, evidentemente, los estudios actuales garantizan una
formacion suficiente en lo que se refiere a los traductores pero no ocurre lo
mismo para el caso de los intérpretes, permitiendo que se licencien como
intérpretes personas que tan sélo han trabajado con la interpretacion durante
160 horas de sus estudios (no queremos decir que no se pueda formar
intérpretes en este marco, lo que si queremos decir es que no se garantiza
que todos sus titulados en «Interpretacion» estén formados como
intérpretes). Por ello la titulacion ha sido muy criticada no solamente por
parte de algunas de las universidades que la imparten sino también por las
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asociaciones profesionales y por servicios de traduccion e interpretacion,
como los de la Unidn Europea. Por otra parte, el plan de estudios actual
impone de forma obligada una carga de contenidos de interpretacion que a
juicio de muchos resulta excesiva para los que so6lo ambicionan formarse
como traductores. Esta polémica esta en pleno apogeo entre nosotros en
estos momentos sin que exista consenso sobre las posibles soluciones, que
incluyen un amplio abanico que abarca desde la division en dos titulaciones
al mantenimiento de un solo titulo con mencion lo mas clara posible de
cuél es la especialidad que ha seguido el titulado.

La especializacion

La actual Licenciatura granadina se disefio con el objetivo de permitir una
semiespecializacion de sus titulados (aungue no se excluye la opcion de no
especializarse en absoluto). Esta semiespecializacion se referiria a grandes
campos como el juridico-econdmico, el cientifico-técnico o la
interpretacion de conferencias. La formacion de traductores generalistas ya
no respondia a las exigencias del mercado y la formacién de traductores
muy especializados se veia contraproducente para el futuro profesional de
los titulados, ademas de exigir unos recursos fuera del alcance de la
generalidad de las universidades. Asi, el estudiante que desea especializarse
por ejemplo en traduccion juridica y comercial puede cursar por término
medio un maximo de unos 20 créditos en este tipo de traduccion; el resto de
su especializacion ha de obtenerlo de la posibilidad de cursar asignaturas de
temas juridicos o comerciales en otras Facultades.

De este modo, las expectativas que el mercado profesional y las
asociaciones profesionales tenian de que la Licenciatura permitiera la
formacion integral de traductores de software o de traductores literarios o
de traductores jurados se han visto defraudadas, aunque dificilmente vemos
que la Universidad publica pueda responder a estas demandas.

No obstante lo anterior, a todos nos hubiera gustado que la
Universidad espafiola dispusiera de mas recursos para la implantacion de
asignaturas optativas de especializacion en traduccion e interpretacion pues
incluso una semiespecializacion precisaria de mas recursos de los que ahora
disponemos. Una oferta reducida de materias de especializacion sélo puede
conducir a la no especializacion. Un ejemplo el reciente de lo limitado de la
especializacion ofrecida por nuestras universidades es el del nombramiento
de nuestros licenciados como intérpretes jurados: algunas universidades no
ofrecen el nimero minimo de créditos exigido por el Ministerio de Asuntos
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Exteriores para otorgar dicho nombramiento (24 créditos en materias de
traduccion juridica y economica).

La optatividad

Las universidades tienen que hacer frente a una fuerte expansién en el
namero de estudios y especialidades fruto de la reforma de los planes de
estudios. Ante esta situacion, las universidades intentan contener los gastos
evitando la multiplicacion de las mismas disciplinas o disciplinas
semejantes en diferentes centros. De esta forma, se obliga a que alumnos de
diferentes centros asistan a las mismas clases cuando sus asignaturas tienen
denominaciones y/o contenidos iguales o semejantes. Asi los alumnos de
traduccion e interpretacion tienen que cursar normalmente sus asignaturas
juridicas en Derecho, sus asignaturas economicas en Economicas o
Empresariales y sus asignaturas cientificas en Ciencias o Medicina, y estas
asignaturas son las mismas que cursan los alumnos de Derecho,
Economicas o Ciencias. Aparte del ahorro econdmico frente a la situacion
en la que todas las materias de nuestra Licenciatura se impartieran en la
Facultad de Traduccion y fueran especificas para nuestros estudiantes, se
puede encontrar el consuelo de que con este sistema nuestros estudiantes
estudian materias de contenido en su salsa, pero las desventajas son
evidentes. Dificilmente se encuentran en las respectivas carreras materias
tan generales (no hay asignaturas de Matematicas en Ciencias Exactas o de
Geologia en Ciencias Geoldgicas) o de nivel tan asequible como las que
necesitarian la mayoria de nuestros estudiantes; ademas, el desplazamiento
a otros centros para cursar estas materias en universidades con una gran
diseminacion geogréfica para sus centros es un gran obstaculo a la hora de
elaborarse cada alumno un horario viable. Se palia en parte el problema
buscando este tipo de asignaturas en carreras no tan especializadas como
Magisterio, Humanidades, Trabajo Social, etc.. Pero se ha dado un error de
prevision puesto que la experiencia de estos afios nos indica que nuestros
estudiantes se matriculan mayoritariamente en asignaturas de caracter
linguistico antes que en otras asignaturas de contenido.

La escasez en la oferta de materias optativas propias de los estudios de
traduccion e interpretacion practicamente ha anulado la filosofia de la
especializacion. Nuestros alumnos tienen que realizar estudios de varias
especializaciones para poder completar los créditos, especialmente teniendo
en cuenta la consideraciéon anterior sobre sus preferencias, con lo que
corremos un serio peligro de volver a formar traductores generalistas, solo
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que esta vez con un sistema disefiado en su origen para formar traductores
con cierto grado de especializacion.

La situacion que estamos describiendo se agrava con la consideracion
de las mas recientes tendencias en la politica universitaria; tendencias que,
prescindiendo de argumentos académicos, toman en consideracion
exclusivamente razones de ahorro presupuestario. Toda la Universidad se
estd viendo sometida a recortes en la oferta de asignaturas optativas y se
estd mostrando una tendencia a traspasar todos aquellos contenidos de
interés desde los estudios reglados a los estudios no reglados (mas rentables
econdémicamente y que no consolidan plantilla). Los recortes pueden afectar
incluso a la oferta actual de lenguas de los actuales estudios de traduccion e
interpretacidn, con disminucion de las lenguas B vy las lenguas C si éstas no
presentan una demanda econOmicamente rentable. La estructura de la
Universidad no parece permitir con facilidad una adecuacion de la
demanda, interviniendo como factores correctores los politicos, las
presiones de las plantillas consolidadas, etc.. La reduccién drastica de la
oferta de asignaturas optativas especificas por debajo de un determinado
nivel de matricula (10 6 15 alumnos) puede resultar especialmente lesiva
para los estudios de interpretacion, que se verian reducidos practicamente a
la oferta de créditos obligatorios. Los Departamentos se encuentran ya en el
dilema de dedicar sus recursos a intentar mantener en la medida de lo
posible un numero razonable de grupos o dedicarlos a la oferta de
asignaturas de especializacion propias. La reforma de los nuevos planes de
estudio se ve inmersa en este proceso de ahorro presupuestario y bien
podria ocurrir que en los planes reformados no se incremente la
obligatoriedad (pues supondria un incremento del gasto) y se mantenga o se
disminuya la optatividad propia (por las mismas razones), con lo cual los
alumnos tendrian que acudir para completar un namero suficiente de
créditos a los contenidos obligatorios de otros estudios (ofertados como
libre disposicion o algo similar) y a las optativas ofertadas por los
departamentos con un nivel bajo de docencia (filologias). Esta situacion
ofreceria a los futuros estudiantes un nivel bajisimo de contenidos
especificos y su formacién como traductores e intérpretes se diluiria de
forma extrema, dificultandose incluso su formacion como traductores
generalistas. Paradojicamente, aquellos planes de estudio que se disefiaron
bajo la filosofia de maxima optatividad para proporcionar curricula muy
abiertos, serian los que mas se resentirian con la nueva situacion. Como
hemos sefialado, la «privatizacion» de los contenidos de especializacion
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puede proporcionar una oferta paralela de contenidos con incremento de
costos y tiempo para los alumnos.

Contenidos teoricos y académicos

Los sectores méas academicistas y filologicos de la Universidad acusan a
nuestra Licenciatura de ser escasa en contenidos tedricos. El principio con
el que se ha disefiado la licenciatura es el de apertura y flexibilidad a la hora
del disefio curricular personal. Se pensé que el estudiante de la Licenciatura
tendria intereses muy diversos que (aparte de la especializacion) podrian ir
desde cursar la Licenciatura para continuar estudios de postgrado en
traduccion e interpretacion (la via investigadora y docente) hasta cursar los
estudios de Licenciatura para formarse como traductor o intérprete (la via
profesional). Atendiendo a las necesidades sociales prioritarias, se opté por
disefiar los estudios de modo que se garantizara la formacion de
profesionales con prioridad sobre la formacion de estudiosos, aunque
introduciendo también elementos tedricos obligatorios para todos. Para los
que desean seguir la via académica, existe la posibilidad de ampliar los
contenidos teoricos durante la Licenciatura (mediante la optatividad).

Esta doble carga para la Universidad no es habitual en otros paises
donde se divide la tarea entre dos tipos diferentes de instituciones (escuelas
profesionales e institutos y universidades) o solo se ofrece una de las dos
vias, e introduce un importante factor de contradiccion y dificultad en el
disefio curricular.

La traduccion literaria

Para algunos sectores de la Universidad (especialmente entre las
humanidades y las filologias) y del mundo profesional, se da una fuerte
identificacion entre traduccion y traduccidn literaria. Tanto ellos como los
que se proponen formarse como traductores literarios se han visto
decepcionados por esta Licenciatura que permite con facilidad el disefio de
especializaciones en campos cientificos, técnicos, juridicos, comerciales o
de interpretacion de conferencias, pero que impone contenidos dificilmente
justificables desde el punto de vista exclusivo de la formacion de
traductores literarios (terminologia, informatica, mas de una lengua
extranjera, traduccion especializada), en tanto no sefiala de forma obligada
contenidos imprescindibles en la formacion de este tipo de traductores. El
alto grado de optatividad de la Licenciatura en todo caso podria permitir a
un alumno formarse como traductor literario a condicion de que estuviera
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dispuesto a cursar toda suerte de contenidos pensados para la formacion de
otros tipos de traductores.

La implantacion de los estudios

La anterior Diplomatura en Traduccién e Interpretacion se impartia en tres
universidades (Auténoma de Barcelona, Granada y Las Palmas). La actual
Licenciatura se imparte en el curso académico 1999-2000 en dieciséis
centros, en las Universidades de Vigo, Auténoma de Barcelona, Pompeu
Fabra de Barcelona, Vic, Ramén Llull (tan sélo segundo ciclo) Jaume | de
Castellon, Alicante, Colegio Universitario de Soria (Valladolid),
Salamanca, Alfonso X el Sabio, Comillas, Europea de Madrid, Aranjuez
(organizada por la Fundacion Felipe Il, participada por la Comunidad
Auténoma de Madrid, la Universidad Complutense y el Ayuntamiento de
Aranjuez) Mélaga, Granada y Las Palmas. Y todavia hay méas universidades
con planes para implantarla. En Madrid tenemos ademas el centro privado
CLUNY, que imparte el titulo de la Universidad Catdlica de Paris.

Lo primero que denota este dato es que en Espafia hay una fuerte
demanda social para estos estudios, si consideramos como demanda social
al nimero de estudiantes que desean cursarlos. La integracion de Espafia en
la Unién Europea es en gran medida responsable de esta moda (y también
de esta necesidad) de los estudios de traduccion. Y no es solo la universidad
publica la que los implanta; no nos olvidemos de que en Madrid hay ya tres
universidades privadas que los imparten. A las universidades publicas ya les
empiezan a faltar alumnos para sus estudios de traduccion, y en el caso de
las universidades privadas la situacion puede ser algo mas apurada. Hasta
ahora, alli donde se ofrecia alguna actividad relacionada con la traduccion,
la demanda de participacion era sorprendentemente amplia. Esta tendencia
se ha comenzado a invertir por la saturacion de la demanda, por la
saturacion de los mercados de trabajo espafiol y de las autonomias y
también por la recién llegada crisis demogréfica de la Universidad
espafiola.

Otra situacion muy diferente es la que nos presenta la demanda de
titulados por parte del mercado de trabajo. Aqui existe hoy por hoy una
desproporcion gigantesca entre el nimero de titulados que van a salir a la
calle y la capacidad del mercado de trabajo para absorberlos. Hasta estos
momentos, en las universidades no renuncidbamos a que nuestros titulados
pudieran encontrar empleo; a partir de ahora, la situacion para los
licenciados en traduccion interpretacion va a ser la misma que para los
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médicos, abogados, maestros, etc., es decir. de desempleo mayoritario.
Todo esto, a no ser que se consiga intervenir de tal manera sobre el mercado
que grandes cantidades de trabajo que hasta el momento realizan no
profesionales pasen a manos de los titulados en traduccidn e interpretacion.
La situacion es paraddjica pues en los mercados profesionales mas activos
en estos momentos (como el de los productos informaticos y multimedia),
las empresas encuentran un gran cuello de botella para su desarrollo en la
falta de traductores suficientemente fiables y especializados.

Si observamos el nimero desmesurado de centros dedicados a la
ensefianza de nuestras disciplinas en comparacion con otros paises e incluso
su distribucion geogréfica, nos daremos cuenta de que la planificacién por
parte de las autoridades deja mucho que desear: dos centros como Mélaga y
Granada a dos horas de coche; posibilidad abierta de tres centros en la
Comunidad Valenciana; tres centros privados en Madrid y ninguno publico
[para el curso préximo se anuncia la implantacién de la licenciautra en la
Complutense de Madrid, en Aranjuez]; ningun centro para el Pais Vasco,
etc. y, en muchos casos estos estudios se han implantado en universidades
sin ninguna tradicion en este campo y sin profesorado adecuado. ¢Por quée?
En la decision de crear estos estudios en un determinado lugar se pueden
manejar muchos tipos de razones, desde los intereses politicos de todo tipo
(reparto de carreras entre diferentes localidades de una autonomia,
necesidad de respaldo linglistico para el desarrollo de administraciones
autonomicas, rivalidades locales, etc.) hasta la necesidad de buscar una
salida para los excedentes de plantilla de otras areas de conocimiento como
las filologias. Asi, se han introducido ciertos elementos de irracionalidad en
la necesaria planificacion de estos estudios.

La organizacion de los contenidos tedricos

Nuestro Plan de Estudios sefiala dos materias obligatorias en las que se
deben alojar los contenidos tedricos especificos fundamentales de los
estudios: la Linglistica Aplicada a la Traduccion e Interpretacion (6
créditos) y la Teoria y Préactica de la Traduccion (6 créditos). Esta solucion
se ha mostrado insatisfactoria para muchos al cabo de estos afios dado que:

1) La frontera entre la Teoria de la Traduccién y la Linguistica
Aplicada a la Traduccién no es clara.

2) Los contenidos de la Linguistica Aplicada a la Traduccion e
Interpretacion pueden oscilar entre los de la Linguistica General y
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los de la Teoria de la Traduccion segin las diferentes
interpretaciones posibles.

3) La unién en la materia de Teoria y Préctica de la Traduccion de
contenidos unidos a pares determinados de lenguas (Practica de la
Traduccién) con contenidos independientes de las lenguas
especificas (Teoria de la Traduccion) no tiene ningun sentido.

4) Existe discrepancia de opiniones sobre si los contenidos teoricos
deben anteceder a los practicos o viceversa.

En la actualidad nos encontramos debatiendo esta cuestion y buscando una
solucion que resulte mas clara y satisfactoria.

El perfil de la materia de Terminologia

El perfil (definicion de los contenidos) de la materia de Terminologia fijado
por el Consejo de Universidades es «Lexicologia y Lexicografia aplicadas a
la traduccion», Este perfil no guarda ninguna relacion con ninguna de las
definiciones cominmente aceptadas de la Terminologia y ademas puede
justificar una desvirtuacion seria de su contenido. Nadie se ha atribuido
hasta el momento su paternidad.

Los Proyectos de Fin de Carrera

La carencia absoluta de experiencia en la elaboracion y direccion de los
Proyectos plantea graves problemas de disefio, y una deficiente gestion de
los mismos podria llegar a colapsar nuestras Facultades.

La tutoria

Las caracteristicas de los nuevos planes de estudios exigen una tutoria en la
tradicion anglosajona que permita a cada estudiante escoger la optatividad y
las especializaciones con buen criterio. Una buena parte del éxito o fracaso
de los estudiantes en nuestros estudios puede depender de que cuenten con
una tutoria adecuada.

La adscripcion a Areas de Conocimiento y Departamentos

El sistema universitario espafiol es, en algunos aspectos, desde la Ley de
Reforma Universitaria (1983) una imitacion del sistema norteamericano con
cierto toque tradicional hispano. Asi ocurre con las instituciones de los
centros y de los departamentos. Los departamentos esparioles tienen como
los norteamericanos un &mbito que abarca a toda la universidad y su
responsabilidad es la docencia y la investigacion. Los centros (escuelas
universitarias, facultades, escuelas superiores...) tienen como funcion el
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mantenimiento de la infraestructura (edificios, instalaciones, horarios) y la
coordinacion de los planes de estudios. Las areas de conocimiento son los
campos cientificos con personalidad reconocida y también agrupaciones
dentro de los departamentos de acuerdo con las disciplinas impartidas.

Las diferentes materias de un plan de estudios se adscriben o asignan a
diferentes departamentos con el consiguiente control sobre programas,
contratacion de profesorado, asignacién de profesores a asignaturas,
presupuestos, etc.. Como es natural, esta situacién suscita rivalidad entre los
diferentes departamentos, que compiten por las distintas materias. Por otra
parte, la creacion de areas o departamentos nuevos de traduccion e
interpretacién se ha hecho a costa de los departamentos de filologia o
linglistica general que hasta hace poco eran los encargados de la docencia
de las materias especificas de traduccién e interpretacion. Existen otras
materias objeto de competencia todavia hoy en dia como son la
Terminologia, las distintas Civilizaciones, Linguistica Aplicada a la
Traduccion y otras. A la hora del disefio de un plan de estudios nuevo,
todos estos intereses salen a la luz proponiendo cada departamento
asignaturas diferentes dentro de su esfera (asi se justifican extrafias
apariciones de asignaturas dentro de nuestros planes de estudios) y, una vez
aprobados los planes, la disputa se reproduce cada afio en torno de la
adscripcion de las asignaturas del plan a los diferentes departamentos. Los
resultados son asignaturas y adscripciones que pueden llegar a resultar muy
diferentes en razon a las diferentes correlaciones de fuerzas en cada
Universidad, fundamentalmente en lo que respecta a la fuerza del
Departamento o Area de Traduccion e Interpretacion en relacion con los
departamentos de caracter filologico.

Los profesores de traduccidn e interpretacion

La reciente creacion de los estudios de traduccion e interpretacion, la gran
novedad de sus estudios de Doctorado, hacen que sean muy escasas las
personas en Espafia que retnan la doble condicion deseable para nuestros
profesores de traductores o intérpretes experimentados y de titulados al
nivel exigible para la docencia universitaria. Por otra parte, los salarios que
los profesores universitarios reciben tampoco hacen muy atractivo el
cambio de actividad para profesionales establecidos, principalmente en el
campo de la interpretacion. A estas dificultades podemos sumar el hecho de
que los profesionales se concentran en zonas muy limitadas del pais, lo cual
hace mas dificil materializar la simultaneidad de actividades como solucion
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a este problema. La institucion del profesor asociado, creada expresamente
por la Ley de Reforma Universitaria para permitir la docencia en la
Universidad de profesionales de reconocido prestigio, preferentemente a
dedicacion parcial, encuentra dificil materializacion por lo reducido de la
remuneracion ofrecida y porque esta figura de profesor ha sido utilizada por
las universidades para la contratacion de profesorado barato sin mayor
relacion con el mundo profesional de las distintas especialidades,
desvirtuando la intencién con que fue creada.

Los estudios universitarios de traduccion e interpretacion se estan
nutriendo en parte de profesorado con formacion especifica recibida en
otros paises (por ejemplo, Heriot-Watt University en el caso de Granada),
de antiguos diplomados en Traduccion e Interpretacion que completaron su
formacion académica y profesional a la finalizacion de sus estudios y, en
buena parte, con filélogos reciclados o en via de reciclaje que han tenido
poco o ningln contacto previo con la traduccion y la interpretacion o lo han
tenido tan s6lo con una actividad atipica como es para nosotros la
traduccion literaria. El esfuerzo que se ven obligados a realizar estos
colegas es realmente importante y digno de encomio, pero la situacion no es
ni mucho menos la que seria deseable para una implantacion y un desarrollo
como el que estan experimentando nuestros estudios.

Como en el caso de la optatividad, nuestros estudios se ven sometidos
a las mismas presiones que el resto de los que se imparten en la
Universidad. Asi, ademas de una congelacién en las carreras académicas,
los recortes econdmicos estan conduciendo a la introduccién de «contratos
basura» en el profesorado: ya que una parte de la docencia se estd viendo
impartida por becarios (ni siquiera por profesores asociados) y esta por ver
la cualificacién del profesorado que se ha de hacer cargo de los estudios
«privatizados», En realidad, las optativas especificas de Traduccién e
Interpretacion son practicamente inexistentes.

Relacion con los estudios secundarios

En la actualidad en Espafia, en los estudios secundarios se contempla la
obligacion de cursar una lengua extranjera y la opcion de cursar como
optativa otra mas. Por otra parte, la ensefianza de las lenguas extranjeras en
nuestro pais no ha sido nunca una actividad acompafiada por un gran éxito.
El resultado es que, normalmente, no es suficiente con superar las
exigencias de lenguas extranjeras de la ensefianza secundaria para asegurar
una vida sin sobresaltos en los estudios de traduccion e interpretacion.
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Para evitar la matricula de personas sin la las cualidades necesarias, la
legislacion permite a los centros de traduccion e interpretacion celebrar
pruebas de aptitud y seleccionar tan sélo a los estudiantes mejor dotados
para estos estudios y estas profesiones (en Espafia solamente esta autorizada
esta prueba de aptitud en los estudios de Educacion Fisica, en los de Bellas
Artes y en los nuestros). Esta medida se complementa con la posibilidad por
parte de los centros de sefialar un nimerus clausus para limitar la admision
de los estudiantes. Una vez dentro de la carrera, y como ya hemos
mencionado, los contenidos de traduccion e interpretacion se concentran en
el segundo ciclo, de modo que los estudiantes pueden concentrar sus
esfuerzos en adquirir las competencias linglisticas suficientes en su
segunda lengua extranjera para hacer frente a los niveles exigidos en la
materia de Traduccion C, amén de perfeccionar su maestria tanto en la
lengua materna como en la primera lengua extranjera.

También se observan en nuestros estudiantes graves deficiencias en su
dominio del espafiol (especialmente en sus aspectos formales), deficiencias
que el sistema de ensefianza secundaria transmite a la Universidad,
correspondiendo una buena parte del fracaso de los estudiantes a esta
faceta. Lo mismo se podria decir para cuestiones de cultura general que
deberian resultar familiares a un aprendiz de traductor o intérprete. A la
Universidad no le queda méas remedio, en este aspecto, que esforzarse por
remediar la situacion tanto desde los cursos de lengua espafiola como desde
los cursos de traduccion e interpretacion, aunque esto inevitablemente
distraiga en alguna medida sus esfuerzos de la formacién especifica de
traductores e intérpretes.

Durante la vigencia del plan de estudios de la Diplomatura no existia
la posibilidad de celebrar pruebas de aptitud a partir del curso 19895-86 (ni
tampoco de exigir exdmenes de grado o memorias de licenciatura), con lo
que la depuracion de los alumnos no capacitados para el ejercicio
profesional de la traduccion o de la interpretacion se realizaba o bien desde
el principio, exigiendo a los alumnos el nivel necesario (con lo que el
fracaso escolar en algunas asignaturas podia alcanzar a las dos terceras
partes de los alumnos) o bien a la salida, en las asignaturas del altimo afio.
En ambos casos la situacion resultaba muy traumatica tanto para profesores
como para alumnos. El nuevo Plan de Estudios permite celebrar las pruebas
de aptitud y un periodo de espera para alcanzar el nivel linguistico
adecuado que es mas dilatado, los dos primeros afios, durante los cuales el
alumno puede realizar por ejemplo una estancia larga en el extranjero a
través de los diferentes programas de intercambio. Pero aun asi el nivel
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general de formacion con el que acceden a los estudios de traduccion e
interpretacion los estudiantes de nuestro pais es muy inferior al de otros
paises, haciendo que mas adelante muchos de nuestros titulados compitan
en condiciones de inferioridad en el mercado de trabajo frente a titulados de
otros paises.

La clase de uso multiple

La clase de traduccion o interpretacion en la Universidad espafiola presenta
una riqueza de trasfondos educativos y culturales inimaginable hace muy
pocos afos. Por ejemplo, en una clase de traduccion espafiol-francés de la
nuestra Facultad se pueden encontrar alumnos procedentes del Magreb; del
Africa francofona negra (Cabo Verde, Costa del Marfil, Gabon...; espafioles
que han estudiado francés; europeos francéfonos; bilinglies de espafiol con
frances, con arabe o con otras lenguas peninsulares; alumnos de programas
de intercambio y alumnos del Programa Lenguas Aplicadas Europa
(alumnos de Thames Valley University, Aix-en-Provence, University of
Northumbria at Newcastle, Liverpool John Moore University , University
of Limmerick, Universitdt Passau, y Granada que hacen una triple
titulacion). Si la clase es de traduccidn directa, ésta clase puede ser también,
dependiendo de los alumnos, clase de traduccion inversa en lengua B, clase
de traduccion inversa en lengua C, clase de aprendizaje de lengua B o clase
de aprendizaje de lengua C.

Varian por tanto los objetivos, enfoques, evaluacion, ejercicios,
desarrollo de la clase y trabajo en la pizarra dependiendo del alumno que
sea receptor de la clase. La clase monocolor, unidireccional del pasado se
ha transformado en una clase multiuso y polifacética, que debe resultar Gtil
a todos sin perder su orientacion principal que es la de formar un tipo
determinado de traductores para un pais determinado. Esta nueva situacion
plantea problemas didacticos todavia sin resolver de forma plenamente
satisfactoria y de los que apenas ahora se empieza a tomar conciencia. El
profesor de traduccién directa se convierte simultaneamente en profesor de
traduccion inversa y en profesor de lengua A para extranjeros, actividades
para las que con toda probabilidad no se encuentra suficientemente
preparado. La coexistencia de alumnos con diferentes culturas, la
integracion universitaria de alumnos de diferentes paises parecen
situaciones irreversibles y a cuyos beneficios no se deberia renunciar. Pero
el choque con la organizacion universitaria y con la practica docente con la
que contamos puede llegar a ser brutal. A los docentes de la traduccion e
interpretacion se nos presentan grandes desafios personales; actualizacion,
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especializacion, adquisicién y desarrollo de técnicas de ensefianza, son
algunos de ellos, pero resolver satisfactoriamente las exigencias de la clase
multiuso probablemente constituya el reto mas dificil.

En Apéndices a este Proyecto se detalla el plan de estudios de la
licenciatura en Traduccion e Interpretacion, asi como el de la Diplomatura y
el de LAE y un borrador del nuevo plan de estudios de la Licenciatura que
esta siendo elaborado por las comisiones correspondientes de la Facultad y
del Departamento de Traduccion e Interpretacion.

Avanzando en nuestros andlisis anteriores, creemos que hay varios
parametros que deben tenerse en cuenta a la hora de discutir los planes de
estudios. Estos parametros son la especializacion, la temporalidad y la
territorialidad. Un plan de estudios debiera ofrecer el tipo de traductores
que la sociedad precisa en cada momento y para cada lugar.

Plan de estudios y especializacién

C omo ya hemos comentado, la diplomatura de traduccion se orientaba
especialmente a la preparacion de traductores e intérpretes para
organismos internacionales. objetivo imposible pues nuestros diplomados
eran rechazados en la mayor parte de estos organismos al considerar sus
titulos no homologables y al chocar con el veto del lobby de la CIUTI
(Conferencia Internacional de Centros de Traduccion e Interpretacion). Esta
CIUTI reclamaba los puestos de trabajo tan sélo para titulados procedentes
de los centros miembros de su Conferencia y ponia una serie de requisitos a
las titulaciones, como la ensefianza simultdnea de la traduccion y la
interpretacién, la existencia de pruebas de entrada y examen de grado o
tesina, etc. La CIUTI incorporaba normalmente un solo centro por pais o
lengua, aunque tuvo que hacer alguna excepcion como en el caso de
Bélgica y los EEUU; la tardia incorporacion de Espafia a la ensefianza de la
traduccion y la interpretacion hizo que la CIUTI no tuviera —y no tiene
hasta hoy— ningun miembro espafiol y que la época de reclutamiento
intenso de profesionales por los nuevos organismos europeos incorporara a
un numero muy pequerio de titulados espafioles.

La evidencia de la casi nula salida profesional de la diplomatura en los
organismos internacionales llevo a cambiar los objetivos y centrarlos en la
produccion de traductores generalistas e intérpretes de conferencias.

La ampliacion de los contenidos y el analisis de las necesidades del
mercado llevé a plantearse para la nueva licenciatura otros objetivos: se



Contexto docente El Plan de Estudios 119

trataba de formar traductores semiespecializados, principalmente en los
campos cientifico y técnico; juridico, econémico y comercial y en la
interpretacion de conferencias.

Creemos que, debido a diferentes razones, es preciso rectificar este
objetivo en nuestros dias. En primer lugar, porque la universidad no ha
dedicado suficientes recursos a hacer posible esta semiespecializacion con
la dotacion de optatividad; en segundo lugar, porque muchos estudiantes
han recurrido a un disefio de su curriculo que escapa de la
semiespecializacion para refugiarse en una orientacion generalista; en tercer
lugar, porque el mercado de trabajo no aconseja reducir las posibilidades
profesionales del traductor ni siquiera a especializaciones tan amplias como
las mencionadas. En realidad, creo que hemos caido en cierta confusién
sobre la especializacion. Es cierto que se traducen principalmente textos
especializados y que por lo tanto el futuro traductor debe familiarizarse con
la traduccion de estos textos, pero su perfil conviene que sea generalista en
el sentido de que sea capaz de abordar la traduccion de cualquier texto a
cualquier nivel de especializacion. De alguna manera, el plan de estudios ha
cobrado sentido por si solo, independientemente de los desenfoques de su
disefio.

Plan de estudios y temporalidad

U n plan de estudios deberia ser idoneo para atender las necesidades
sociales del momento y para ello es necesario que sea menos rigido y
cerrado que en la actualidad. La experiencia nos ha demostrado que los
planes de estudio, tal como se han venido disefiando, se quedan viejos a los
dos afios de su puesta en marcha (asi ocurrio con la licenciatura) y esta
necesidad de reforma afecta no s6lo a su troncalidad sino incluso a la
definicion de la titulacién (licenciaturas separadas o una sola licenciatura
para la traduccién y para la interpretacion. Seria necesario un disefio
curricular que permitiera dar denominaciones y perfiles a las materias que
permitieran asignarles contenidos apropiados a cada coyuntura sin
necesidad de acudir a penosisimas reformas administrativas. Para ello es
necesario un estudio en profundidad de los contenidos, incluidos los
actuales solapamientos.

Los problemas que ha supuesto la troncalidad aprobada para la
licenciatura deberian llevarnos también a pensar sobre si esta troncalidad es
necesaria y en qué medida. La prevencion inicial a que se pudieran producir
licenciaturas que no respondieran a unas exigencias minimas de calidad han
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perdido gran parte de su justificacion tras la experiencia de todos estos afios
y la troncalidad ha impuesto soluciones a algunas universidades muy mal
adaptadas a sus necesidades y circunstancias en tanto que podian ser
perfectamente adecuadas para otras.

El caso particular de las facultades con varias lenguas A necesita
probablemente una discusion a fondo que todavia no se ha producido, pues
su rasgo diferencial puede que sea suficiente para plantear dos modos
diferentes de disefiar los planes de estudio. Tampoco ha mostrado la
universidad flexibilidad suficiente para adaptar su oferta de lenguas a la
demanda profesional; es un hecho constatado que la demanda de las
diferentes lenguas ha variado constantemente desde la creacion de los
estudios de traduccion. La Unica reaccion viable hasta el momento para las
universidades ha sido el ajuste de sus nameros clausus, pero ni siquiera esto
se ha hecho con plena libertad y racionalidad. Razones de plantilla,
historicas, de politica académica o simplemente de politica en su sentido
tradicional impiden una plena racionalizacion de los recursos.

Plan de estudios y territorialidad

U n plan de estudios deberia responder a las necesidades sociales de su
entorno social. Esta hipotesis llevé en su momento a un intento por
definir los intereses especificos de las diferentes facultades. La existencia
de lenguas vernaculas suscitd un primer acotamiento ineludible: las
facultades del &mbito catalan o gallego deberian atender a las necesidades
de comunicacion entre las lenguas vernaculas y otras lenguas. Los
problemas surgieron al plantear las actividades economicas principales del
ambito geografico que deberian definir el perfil profesional de los futuros
profesionales. La pregunta obligada era (qué se hace en nuestro ambito:
turismo, comercio exterior, transporte naval, congresos, audiovisual?, ;que
comunidades linguisticas existen en nuestro ambito: arabe, alemana, sueca,
rusa?, ;qué organismos internacionales se encuentran en nuestro &mbito? Y,
de acuerdo con las respuestas, se configuraba el plan de estudios (con las
salvedades a que haremos referencia en el préximo apartado.

Pronto este sistema mostré sus grandes deficiencias. En primer lugar,
porque en algunos lugares donde se crearon facultades de traduccion no
existian actividades relevantes que exigieran de traduccion e interpretacion
alguna. También, porque los perfiles productivos de las diferentes
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comunidades cambian con cierta rapidez, perdiendo su importancia antiguas
actividades y apareciendo necesidades nuevas. No hay que olvidar que, en
otros casos, fueron las empresas de traduccion las que acudieron al calor de
los centros de ensefianza (ésta es la razon principal que explica la gran
presencia de empresas de localizaciéon en Granada, junto con la tendencia a
establecerse en el mismo lugar donde se ha estudiado). Asimismo se puede
constatar en muchas universidades que pocos de sus titulados trabajan en la
comunidad en que estudiaron (es el caso de la Universidad de Granada).

Los comentarios que otros lugares de este Proyecto hacemos sobre la
globalizacion del mercado de la traduccion, sobre el teletrabajo, sobre la
difuminacién de la distincion entre traduccion directa e inversa o sobre la
posible implantacion de la traduccion de otras traducciones como sistema
de trabajo también sirven para ilustrar como el concepto de «mercado
interior» ha perdido gran parte de su contenido y lo hara todavia mas
aunque siempre siga manteniendo su validez para algunos aspectos
(traduccion oficial). En todo caso, ya no parece razonable basar el disefio de
un plan de estudios principalmente en razones de mercado interior pues esto
limita las opciones de trabajo de los titulados y vicia su orientacion como
profesionales. Un corolario evidente de lo anterior es que no resultaria
descabellada una especializacion de cada centro dentro de Espafia, que
proporcionara formacion a todos los interesados en un campo en concreto,
independientemente de su origen geografico. Las nuevas propuestas
ministeriales de movilidad del alumnado entre las diferentes universidades
espafiolas reforzarian esta propuesta.

Plan de estudios e intereses no formativos

L 0s planes de estudio son resultado siempre en mayor 0 menor medida
de la imposicion de intereses espurios a la formacion de traduccion e
intérpretes y a los criterios de racionalidad académica. Asi ha sucedido y
sucede con:

o Lacreacion de centros, fruto también de intereses politicos.

o Laintervencion de asociaciones profesionales en la elaboracion de
los planes de estudio (contrarias a la introduccién masiva de
nuevos profesionales).

o La intervencion de organismos como el Ministerio de Asuntos
Exteriores.

o La intervencion de representantes de otros estudios (Filologia,
Formacion Profesional, Linguistica General, IULMT).
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o La intervencion de departamentos no especificos de traduccion e
interpretacion.

o El uso del plan de estudios como forma de reciclaje de excedentes
de profesores de otros estudios.

o Los intereses de algunos Departamentos de Traduccion e
Interpretacion por ser «cuanto mayores mejor» por cuestiones
politicas y de poder (este extremo afecta fundamentalmente a
cuestiones relacionadas con adscripciones a areas de
conocimiento).

o La existencia de centros de traduccion de interpretacion de
«diferente generacion», con recursos de infraestructura y plantillas
diferentes.

o Las presiones de los profesores de traduccidn e interpretacion que
trabajan con diferentes lenguas o con traduccién o interpretacion
en la defensa de sus intereses particulares.

o La politica de distribucion de recursos de cada universidad.

Conclusion

| plan de estudios en el que se inscriben las ensefianzas objeto de este

concurso oposicién es muy complejo y ni siquiera responde siempre a
una racionalidad académica y pedagdgica. Existen también grandes
diferencias en sus diferentes formulaciones para diferentes universidades
que hacen que haya que afinar mucho en las propuestas docentes para cada
universidad. Los rapidisimos cambios que experimentan la realidad
administrativa, la demanda y la realidad profesional hacen también
necesario el planteamiento de propuestas educativas de gran flexibilidad.



El area de conocimiento

| area de conocimiento propia de los estudios de traduccion e interpretacion

(Linglistica Aplicada a la Traduccion e Interpretacion) se aprobd por
Acuerdo de la Comision Académica del Consejo de Universidades de 19 de junio
de 1990 (BOE 22-8-90). En la Universidad de Granada se aprobo la constitucion
del Departamento de Linguistica Aplicada la Traduccién e Interpretacion por
Acuerdo de la Junta de Gobierno de la Universidad del 13 de abril de 1993 y por
Acuerdo del Claustro de la Universidad de Granada del 13 de julio de 1993. El
cambio de denominacion del &rea (y por ende de los correspondientes
departamentos) a Traduccién e Interpretacion se aprob6 por Resolucion del
Consejo de Universidades del 28-11-1996 (BOE 10-12-96).

La creacion del area satisfizo la antigua ambicion de los profesores de
traduccion e interpretacion de desgajar sus estudios de los Departamentos de
Filologia y Linguistica en los que se encontraban hasta el momento. Los efectos
positivos fueron inmediatos y evidentes pues en muchos casos los departamentos
anteriores tan sélo habian servido de freno al desarrollo de estos estudios; la
atencion dedicada por estos departamentos a estas ensefianzas también se puede
valorar, con excepciones, como insuficiente. Se abria también la posibilidad de
que la orientacion académica e investigadora de la traduccion e interpretacion
escapara de enfoques filologicos, comparativistas o de critica literaria y se
abordara el desarrollo de una nueva disciplina independiente. La creacion de
departamentos propios abria la posibilidad también de la creacion de estudios de
doctorado propios de la traduccion e interpretacion.

La creacion del area ha tenido mas repercusiones administrativas que
académicas, pues a los nueve afios de su creacion, su ambito académico sigue sin
definir. Por un lado, los intereses filologicos siguen teniendo una presencia
importante dentro de estas areas y departamentos; por otra parte el reciclaje de
antiguos filélogos no esta completo, aunque ha experimentado un espectacular
avance. Pero quizas a lo que menos haya contribuido a la definicion del &rea sea
la politica seguida desde dentro de los mismos departamentos correspondientes:
en busca de mayor fuerza y poder, muchos departamentos de traduccion e
interpretacién han englobado materias que, en nuestra opinion no le son propias
(documentacién, terminologia (con matices), informatica, lenguas extranjeras,
civilizacion...), en ocasiones se ha englobado a practicamente todas las materias
incluidas en el plan de estudios de traduccion. Esta postura, ademéas de
basicamente injusta para los intereses y derechos de otras areas de conocimiento,
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ha proporcionado argumentos para aquellos que mantienen que el &rea no tiene
un perfil claro y ha contribuido a justificar que contenidos de traduccion e
interpretacién sean impartidos por otras areas. Ha creado también casos sui
géneris, como el de las «lenguas extranjeras para traductores», que conduce a
absurdos como que un profesor de traduccién de inglés-espafiol tenga que
evaluar una plaza de lengua japonesa para traductores. En nuestra opinion, las
areas de traduccion e interpretacion tan solo deberian incluir las asignaturas en
cuya denominacion figure traduccién o interpretacion y en todo caso la
Terminologia, que, a pesar de no ser especifica de nuestra area y pudiera
pertenecer a otras como Linguistica General, Linguistica Aplicada, etc., tambiéen
es susceptible de ser incluida en nuestra area. Por sus especiales caracteristicas,
también la Informatica Aplicada a la Traduccidn también podria formar parte de
nuestra area.

En el caso de Granada, el area de conocimiento/departamento incluye las
asignaturas de traduccion, las asignaturas de interpretacion, las de terminologia y
las diferentes civilizaciones. En nuestra opinion, las civilizaciones estarian mejor
enmarcadas en areas de filologia o de sociologia; su inclusion en el area de
traduccion solo sirve para reforzar los elementos filologicos dentro de ésta y por
tanto obstaculizar el desarrollo de una disciplina independiente.

No esta nada clara la ubicacion del &rea de traduccion e interpretacion
dentro del mapa general del conocimiento en Espafia. Esta situacion no es
particular de nuestra area sino que se puede generalizar a muchas mas. No existe
un mapa o arbol de las areas de conocimiento en nuestro pais ni ningun consenso
sobre cudl deberia ser éste. La situacion se manifestd claramente cuando el
Consejo de Universidades celebrado en Zaragoza el 14-12-95 propuso la
modificacion del catalogo de areas de conocimiento (este catalogo no tenia
ninguna clasificacion o categorizacion y consistia, como sigue haciendo hoy en
dia, en una simple enumeracion acumulativa de distintas areas). Las propuestas
presentadas por las diferentes universidades no prosperaron y la iniciativa se
abortd. En lo que se refiere a nuestra area, la Conferencia de centros elaboré una
propuesta de creacién de un nuevo apartado bajo el epigrafe de Linguistica
Aplicada en el que fuera incluida nuestra area junto con Didéactica de la Lengua y
la Literatura. Esta hubiera sido, en caso de prosperar, una solucion de
compromiso poco satisfactoria para los mismos ponentes, pues la ubicacion de la
Traduccion en la Linguistica o en la Linguistica Aplicada encuentra una gran
contestacion entre nosotros.

En realidad, ni siquiera tenemos claro que nuestra area deba ser incluida
bajo el apartado de Humanidades, como tradicionalmente lo ha venido siendo a
diferentes efectos (planes de estudio, evaluacion de investigacién, areas de
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conocimiento, etc.). Para algunos, tiene mas afinidad con las Ciencias de la
Comunicacion, dentro de las Ciencias Sociales. Asi lo ha manifestado Mufioz
(1997), quien cita a Amit-Kochavi (1992). Para nosotros, su mayor afinidad es
con areas como la documentacién, la comunicacién audiovisual, las ciencias de
la informacion o el periodismo, pues la caracteristica principal que define a la
traduccion es su caracter de proceso de comunicacion, siendo la circunstancia de
que su materia sea principalmente la linglistica una circunstancia importante
pero secundaria.

Evidencia de la vacilante percepcién que reciben nuestros estudios desde
fuera de nuestra area es que la Orden de 24 de octubre de 1991 (BOE 20-10-91)
que regula los procedimientos para el ingreso en los Centros Universitarios,
excluia del acceso a los Estudios de Traduccion a los alumnos procedentes de las
opciones cientificas y técnicas de la ensefianza media, para pasar a Ser
modificada por la Orden de 13 de mayo de 1993 (BOE 15-9-93), que ampli6 el
acceso a nuestra Licenciatura a todas las diferentes opciones de COU vy
Bachilleratos Experimentales.

En realidad, ni siquiera existe un consenso generalizado sobre la
conveniencia de que los estudios de traduccion e interpretacion se integren en la
ensefianza universitaria. Pascual Rivas, ex-rector de la Universidad de Granada,
planteaba su conviccion de que los estudios de traduccion e interpretacion son
estudios técnicos, cuya ubicacion idénea es un sistema de formacion profesional
como el que existe en otros paises de nuestro entorno. Esta propuesta ubicaria la
formacion de profesionales en escuelas profesionales y los estudios académicos
sobre la traduccidn e interpretacion en la universidad. Las consideraciones de
tipo epistemologico que hemos considerado anteriormente sobre la traduccion
como tecnologia suscitarian de forma inmediata esta cuestion como una de sus
conclusiones.



El centro de la Universidad de Granada

L a Facultad de Traductores e Intérpretes de la Universidad de Granada fue
aprobada de forma simultdnea la aprobacion de la Licenciatura de
Traduccion e Interpretacion para la Universidad de Granada por el Decreto
168/1992 de 8 de septiembre de 1992 (BOJA 10-10-92).

La EUTI

L a Facultad de Traduccion e Interpretacion se cred partiendo de la Escuela
Universitaria de Traductores e Intérpretes. Esta EUTI fue creada por
Decreto 2572/1979 de 14 de septiembre de 1979 (BOE 9-11-79), que
transformaba el antiguo instituto de Idiomas de la Universidad de Granada (cuya
existencia se remontaba a 1929) en Escuela Universitaria de Traductores e
Intérpretes. Posteriormente, cambio la denominacion de la Facultad, pasando a
Ilamarse Facultad de Traduccion e Interpretacion a lo largo de 1994, sin ninguna
norma que lo consagrara.

Cuando fue creada la EUTI de Granada, tan soOlo existia un centro
semejante, el de la Universidad Autonoma de Barcelona; en 1988 se creo la
EUTI de Las Palmas; en 1990 la EUTI de Malaga. Posteriormente, con la
aprobacion de los estudios de la licenciatura se crearian estudios de traduccion en
1992 en Salamanca y después en las demas universidades.

La Escuela Universitaria de Traductores e Intérpretes de Granada impartio
las ensefianzas correspondientes a la Diplomatura (primer ciclo universitario de
tres afos de duracion) en sus especialidades de Traduccién e Interpretacion para
tres lenguas extranjeras (aleman, francés, inglés). A lo largo de estos tres afios se
cursaban estudios de una segunda lengua extranjera (aleman, arabe, chino,
francés, inglés, italiano, portugués, ruso). Se cursaba asimismo una seleccién de
asignaturas optativas de entre Derecho Politico y Sociologia, Derecho Financiero
y Economia, Linglistica General, Medicina y su Terminologia, Literatura
Alemana, Literatura Francesa y Literatura Inglesa. El primer afio era comdn para
ambas especialidades y el segundo y tercer curso eran de especializacién en
Traduccion e Interpretacion. EI nimero de estudiantes matriculados llegaba a
superar en el afio 1991 los 1.200 en sus diferentes modalidades de matricula
oficial, libre, por intercambio o extraordinaria. La EUTI también acogia a
alumnos de otros Centros que escogian sus cursos como asignaturas de libre
disposicion. Cada afio comenzaban 80 nuevos estudiantes oficiales en francés e
Inglés y 40 en Aleman. Se venian diplomando aproximadamente unos 25
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estudiantes en Traduccion de Francés e Inglés, unos 10 en Interpretacion de
Franceés e Inglés y, en Aleman, unos 10 en Traduccion y 2 6 3 en Interpretacion.
Por el Decreto 1060/1992 de 4 de septiembre de 1992 (BOE 22-9-92) se
modifico el Decreto 1005/1991 de 14 de junio de 1991 y se establecio la
celebracién de una prueba especifica de aptitud para el ingreso en la Facultades
de Traduccion e Interpretacion (prueba solo presente también en los estudios de
Educacion Fisica y Deporte y de Bellas Artes).

El primer Director de la EUTI de Granada fue Rafael Fente, al que
siguieron Juan Antonio Rivas, Carlos Villarreal (g.e.p.d.), Fernando Serrano y
Roberto Mayoral.

La EUTI intentaba responder a la urgente necesidad de nuevos
profesionales de la traduccion y de la interpretacion con formacion universitaria,
su orientacion era principalmente hacia el trabajo en organismos internacionales
y sus ensefianzas no ofrecian grandes posibilidades de especializacion. Las
primeras Divisiones (segun la primera lengua extranjera) fueron las de Inglés y
Francés. Existian en un principio asignaturas que mas tarde habrian de
desaparecer como Cabinas y Técnicas de Laboratorio, Traduccion
complementaria Il e Interpretacion Complementaria Il. Los requisitos planteados
por algunos organismos internacionales, algunas deficiencias observadas en la
formacion previa de nuestros estudiantes, la demanda de un profesional con
mayor capacidad para abordar textos mas especializados que el que se estaba
ofreciendo..., impusieron un primer cambio en el enfoque de las ensefianzas de la
EUTI. Se aumentd el numero de horas dedicadas al aprendizaje de la lengua
extranjera, se crearon nuevas asignaturas optativas de caracter tematico y se
implantaron cursos de Lengua y Literatura Espafiola. También se empezd una
nueva Division, la de Aleméan. Todo ello con un proceso constante a lo largo de
la vida de la EUTI: una oferta cada vez mayor en el nimero de segundos idiomas
extranjeros. El primer plan de estudios de la Diplomatura en Granada fue
aprobado por Orden Ministerial del 14-V-83 (BOE 3-1X-83) y su modificacion se
aprobo por orden Ministerial del 20-V-85.

La plantilla de profesores de la EUTI ascendia a 57 personas y desde un
principio se produjo una separacion tajante entre profesores de traduccion e
interpretacion directa y los de inversa; siguiéndose escrupulosamente que cada
profesor trabajaba solo hacia su lengua materna (con las excepciones propias de
la interpretacion). Cuando se cred la EUTI, ni el mundo profesional de la
traduccion estaba suficientemente desarrollado como para permitir a la
universidad extraer de él su profesorado ni se daba una existencia previa de
estudios sobre la traduccion e interpretacion que hubiera permitido la
especializacion académica. Fue necesario por tanto el reciclaje de profesores con
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estudios filoldgicos y especializacion en la ensefianza de lenguas extranjeras
hasta convertirlos en profesores de traduccién e interpretacion. Para esta tarea
recibimos la gran ayuda de centros extranjeros de solera en este tipo de
enseflanzas como Heriot-Watt University en Edimburgo y Gemmersheim en
Alemania. Una parte de los profesores de la plantilla final de la EUTI fueron
diplomados de la misma Escuela, lo cual sugiere la existencia de una escuela
pedagdgica (el primer paso para contar con una tradicion) y una base estable para
la solucion del problema que aqueja a nuestro pais de escasez de profesorado
especializado.

Las EUTI de Barcelona y las Palmas contaban con méas de un 90% de
alumnado procedente de Catalufia y Las Palmas respectivamente. Estos datos
evidencian que la EUTI de Granada ha corrido a lo largo de sus existencia con el
peso principal en Espafia de la formacion de traductores e intérpretes con el
espafiol como lengua materna. La inexistencia de un mercado profesional propio
de la region junto con la procedencia diversa de sus alumnos (en un 50%
andaluza y en un 50% del resto de Espafia y de 23 paises extranjeros) han
contribuido también a una proyeccion exterior de la actividad de la EUTI que se
manifestd de formas diversas pero en especial en su gran participacion en
actividades de cooperacion internacional.

La insuficiencia de un plan de estudios que no pudo evolucionar al ritmo de
los grandes cambios experimentados por la profesion y por la didactica, la
necesidad de especializar a diplomados y profesores y el necesario reciclaje de
estos Gltimos, unidos a la gran curiosidad y afan de aprender que caracterizaron
al conjunto de la EUTI impulsaron las ensefianzas no regladas de forma
espectacular y fue posible en la EUTI aprender con los mejores maestros del
mundo a través de cursos. Granada se gand una reputacion como tribuna
académica en el campo de la traduccién.

La EUTI organizo las Jornadas Europeas de Traduccion e Interpretacion
ya en 1988 y el Coloquio Iberoamericano sobre la Ensefianza de la
Terminologia en 1992. La EUTI de Granada inicio también actividades de
colaboracion con el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, con
empresas (especialmente del sector de la localizacion) y fue miembro de la FIT,
de Infoterm (Red Internacional de Informacion en Terminologia) y del IITF
(Instituto Internacional de Investigacion en Terminologia). La EUTI de Granada
fue pionera en Espafia en la introduccion de la Terminologia como disciplina
académica.

La EUTI publicé Babel: revista de los estudiantes de la EUTI, que llegd a
alcanzar una repercusion muy superior a la de sus ambiciones y medios y
después Sendebar, una publicacion que ha llegado a merecerse el respeto
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internacional y que ha constituido una avanzadilla en la publicaciones en espafiol
sobre traduccidn, interpretacion y terminologia cuando todas las circunstancias
aconsejaban a los estudiosos publicar en revistas extranjeras, principalmente en
inglés.

La organizacion de programas de intercambio para profesores y alumnos
fue una caracteristica definitoria de la EUTI, tanto para paises comunitarios
como para no comunitarios. Mencion aparte merece la participacion de la EUTI
en el Programa de Lenguas Aplicadas Europa (LAE), que comenzd con la triple
titulacion espafiola, britanica y francesa.

La Facultad de Traduccion e Interpretacion

L a implantacion del plan de estudios de la Licenciatura de Traduccion e
Interpretacion se retraso un curso en Granada respecto a otras universidades
debido a problemas en su proceso de aprobacién. La puesta en marcha de los
estudios se pudo afrontar con relativa tranquilidad dada la infraestructura
heredada de la diplomatura, que proporcionaba profesorado e instalaciones
validas para abordar los nuevos estudios. En particular, permitia ver con cierto
optimismo la implantacién de los estudios de interpretacion, lo cual tan s6lo
ocurria también en la Autonoma de Barcelona.

El gran desafio surgio de la decision de ofrecer a los antiguos diplomados la
posibilidad de acceder a la Licenciatura, mediante tan solo el equivalente de un
afio de estudios y con posibilidad de realizarlo a distancia sin abandonar sus
ocupaciones profesionales. Asi, durante el primer afio de implantacion del primer
Curso de Adaptacion, se matricularon unos 900 alumnos, lo cual practicamente
duplicaba la matricula del centro. Las circunstancias politicas también obligaron
a adoptar las medidas necesarias de ampliacion de actividades en muy poco
tiempo. Un agil sistema de convalidaciones de los créditos necesarios por otros
estudios, actividades profesionales y conocimientos linguisticos permitieron
aliviar considerablemente la presion de este Curso de Adaptacion sobre la
Facultad. En el Curso de Adaptacion se exigia un total de 55 créditos,
distribuidos entre los créditos de Documentacion (4), Terminologia (8),
Informatica General y Aplicada a la Traduccion (6) Lengua C y/o Traduccion C-
A (7,5) y optativas y libre disposicion. Este Curso de Adaptacion esta agotando
ya sus posibilidades, terminando en este curso académico 1998-99 y, ademas de
recoger a los diplomados de la Universidad de Granada, ha servido también para
incorporar a antiguos alumnos de las EUTI de Barcelona y las Palmas a los que
en sus primeras universidades solo se les ofrecia la posibilidad de alcanzar la
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licenciatura a través de la pasarela (dos afios de duracidén aproximada). La
filosofia que ha guiado la puesta en marcha de este curso ha sido la de considerar
como especializacion todos los conocimientos y practica profesional adquiridos
por los diplomados tras su salida de las aulas y completar los requisitos con
aquellas materias troncales de la Licenciatura que no se impartian en la
Diplomatura. En la Facultad de Traduccion se imparten clases de una nueva
lengua C (el neerlandés) y se esta considerando la inclusién del griego.

Ademas de la Licenciatura “normal” y del curso de Adaptacion, en la
Facultad de Granada se han seguido impartiendo ensefianzas de la diplomatura
para los alumnos que no concluyeron sus estudios y que no pasaron a la
licenciatura hasta este mismo curso, en el que se extinguen ya estos estudios; se
mantiene una pasarela para el acceso de alumnos procedentes de otros estudios
(18 alumnos de inglés, 12 de francés y 10 de aleman para este curso académico)
y realizan sus estudios los alumnos de Lenguas Aplicadas Europa (plan de
estudios en apéndices) y recibe alumnos de intercambio y de libre configuracion.
En conjunto la distribucion de alumnos (para el curso 1998-99) es la siguiente:

Titulacién
Licenciatura 1251 Diplomatura 2 LAE 87 Total 1340
Sexo
Mujeres 991 79,2% Varones 260 20,8%

Procedencia

Mundo, por pasaporte
Alemania 10 Holanda 2
Andorra 1 Italia 1
Austria 2 Japén 1
Colombia 1 Marruecos 23
Dinamarca 1 Islas Mauricio 1
EE.UU. 2 Noruega 1
Emiratos Arabes 1 Perl 1
Espafa 955 Polonia 1
Filipinas 1 Reino Unido 3
Francia 12 Suiza 1
Gabon 1 Sin especificar 229
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Espafia, por provincias

Alava 5 La Rioja 3
Albacete 3 Leon 2
Alicante 14 Lugo 4
Almeria 34 Madrid 19
Badajoz 5 Malaga 38
Baleares 7 Melilla 1
Barcelona 6 Murcia 36
Burgos 3 Navarra 6
Caceres 4 Orense 1
Cadiz 52 Oviedo 8
Cantabria 4 Pontevedra 3
Ceuta 3 Salamanca 3
Ciudad Real 9 Segovia 1
Cordoba 38 Sevilla 40
Cuenca 1 Tarragona 1
Gran Canaria 11 Tenerife 3
La Coruia 3 Toledo 6
Granada 249 Valencia 6
Guadalajara 1 Valladolid 2
Guipuzcoa 8 Vizcaya 10
Huelva 15 Zaragoza 1
Jaén 49

De estas cifras deducimos que en estos momentos casi la mitad (515) alumnos
procede de la misma region andaluza y que de estos la mitad (249) procede de la
misma Granada. Esto supone una disminucion de los alumnos procedentes de
fuera del &mbito de la misma Universidad. EI nimero de alumnos extranjeros ha
descendido respecto a la diplomatura (faltan los hijos de emigrantes y exiliados).
Ha descendido sensiblemente el numero de estudiantes marroquies respecto a la
diplomatura, en la que se llegaron a reunir 75 alumnos y ahora hay tan sélo 23.
La Facultad de Granada ha dejado de desempeiiar el anterior protagonismo que le
correspondid en la ensefianza de la traduccion al espafiol en nuestro pais ante la
presencia de todos los demas centros dedicados a la misma actividad. La
demanda de los estudios de traduccién e interpretacion en Granada ha
descendido, siendo la oferta ya superior a la demanda para francés y aleman y
disminuyendo la demanda de inglés (demanda para el curso 1999-2000: 430 para
inglés, 89 para francés y 31 para aleman).

El nimero clausus fue autorizado por Acuerdo de la Junta de Gobierno de
la Universidad de Granada del 14 de junio de 1993 y se comenzé a aplicar en una
proporcion de 80 (inglés), 80 (francés) y 40 (aleman). Con posterioridad hubo
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que adecuar este numerus clausus a la variacion en la demanda y en la actualidad
estan en 120 (inglés), 80 (francés) y 40 (aleman). Las plazas de inglés se cubren
todas en la seleccion de la Prueba de Aptitud de junio, el nimero actual de
solicitantes oscila entre los 500 y los 400; las plazas de francés necesitan de dos
convocatorias para cubrirse y las plazas de aleman llevan varios afios sin
cubrirse. En LAE han optado 22 alumnos espafioles a la matricula para el
préximo curso, de los que han sido admitidos 12. La nota de corte de la
Selectividad en la Prueba de Aptitud sufre grandes oscilaciones de acuerdo con
los afios, sin mostrar una tendencia determinada; ha oscilado entre el 7 y el 5,6.

En cuanto a los intercambios de estudiantes, el nimero de universidades por
pais es el siguiente:

Austria 2 Francia 8 _
Alemania 8 Bélgica 5 _
Suiza 1 Italia 3

Reino Unido 13 Dinamarca 2
Irlanda 2

En el curso 199-2000, se amplia con una universidad mas en Austria, una mas en
Alemania, tres mas en el Reino Unido, tres mas en Francia, dos més en Italia, dos
en Finlandia y una en la Republica Checa. EI nimero de estudiantes que
enviamos es aproximadamente de 160 por curso académico. También se realizan
numerosos intercambios con antiguos paises del Este de Europa, algunos a traves
de Tempus y otros por convenios particulares con las respectivas Universidades.
Suelen terminar los estudios unos 80 estudiantes por afio, aunque la cifra es
bastante variable.

La Facultad es, en nuestra opinion, demasiado grande (probablemente s6lo
la supera en cuanto a nimero de alumnos la de Viena) y demasiado heterogénea
por titulaciones y por la procedencia de los alumnos (véase la parte dedicada a la
composicion de los cursos).

El tamafio de los cursos, que han llegado a superar en cursos practicos de
traduccion los 90 alumnos por grupo, se ve bastante mitigado por un fuerte
absentismo que es potenciado por las actividades de intercambio. El absentismo
también se ve favorecido por el desorbitado nimero de horas que los alumnos
deben asistir diariamente a clase, por la dispersion de centros en los que cursar
las asignaturas, etc., pero en general podemos afirmar que la ensefianza en la
Facultad de Traduccion e Interpretacion de Granada es una ensefianza a grupos
numerosos en la que el caracter de aprendizaje practico de muchas asignaturas se
ve desvirtuado por el nimero de alumnos, produciéndose una extrafia ficcion en
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la que muchas veces se viste de clase practica lo que en realidad esta siendo una
conferencia por parte del profesor. Paraddjicamente, esto no parece afectar
demasiado a la calidad de la formacion final de los titulados frente a alumnos de
universidades donde los grupos son méas reducidos, dando a pensar que la
motivacion de alumnos y profesores puede mitigar, al menos en parte, la
dificultad de los grupos numerosos Yy, desde luego, minimizando la utilidad que
se suele atribuir a la préctica en clase de los alumnos.

La FTI ha tenido como decanos a Roberto Mayoral (Decano-coordinador),
José Luis Vazquez y José Antonio Sabio. Ha sido durante cierto tiempo también
avanzada en proporcionar practicas en organismos y empresas a sus estudiantes
(empresas, hospitales, dependencias de la universidad, comisarias de policia,
grandes eventos deportivos), continda la edicién de Sendebar y ha celebrado
encuentros académicos como el Congreso de la EST, el Simposio sobre
Localizacion de Productos Multimedia, el Simposio sobre Disefio Curricular y
los Encuentros Hispano-Rusos de Traduccion e Interpretacion.

La plantilla de profesores se ha incrementado espectacularmente debido al
incremento de las asignaturas que se ofertan, pero también al interés de los
diferentes departamentos por mantener una representacion lo mas nutrida posible
en los 6rganos de gobierno de la Facultad.

El hecho que mas ha alterado el funcionamiento de la FTI respecto a la
EUTI ha sido la creacion del Departamento de Traduccion e Interpretacion, pues
éste ha descargado a la Facultad de todas las funciones que antes realizaba la
EUTI pero que ahora le corresponden (docencia e investigacion).

El Departamento de Traduccion e Interpretacion

F ue creado en primer lugar en 1993 bajo la denominacién de Departamento
de Linguistica Aplicada a la Traduccion e Interpretacion y cambidé su
denominacion cuando se cambio la del area de conocimiento. Sus directores han
sido Natividad Gallardo (como Directora-coordinadora), Presentacion Padilla y
Ricardo Mufioz.

De los 34 miembros docentes del Departamento (a los que se suman 3 mas
en unas semanas), 17 son doctores, aunque hay varios mas a punto de serlo. La
plantilla se compone de 5 titulares de universidad, 7 titulares de escuela
universitaria, 5 asociados permanentes, 16 asociados a tiempo completo y una
profesora en comision de servicios. Hay ademas una becaria de investigacion,
uno o dos becarios de colaboracién y una administrativa.
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Los alumnos

Aunque ya hemos sefialado el caracter extremadamente variopinto de los
estudiantes de la Facultad, si queremos presentar un modelo predominante, un
nucleo central, habria que pensar en un joven que acaba de terminar sus estudios
secundarios, mayoritariamente mujer, que ha tenido la oportunidad de completar
sus conocimientos de lengua extranjera (normalmente sélo una) con visitas al
extranjero o estudios en otros paises. No es imposible acceder a los estudios con
los estudios de lengua extranjera cursados en el bachillerato exclusivamente, pero
resulta bastante dificil. Estos alumnos tipicamente no tienen suficiente
informacidn sobre la profesion ni sobre la traduccion y generalmente se trata de
alumnos que pretenden rentabilizar sus conocimientos de lenguas extranjeras en
la universidad, sin tener muy claro en qué. Sus expectativas profesionales
(salario, empleo) son desproporcionadas —y, mas importante, difusas— a su
entreada en la Facultad. Una parte de ellos vienen seducidos méas por la imagen
del intérprete que por la del traductor, aungque algunos modifican su orientacion a
lo largo de sus estudios.

El nivel académico previo es suficientemente alto para inglés (se puede
seleccionar mediante la prueba de acceso) y variable para francés y aleman
(donde la oferta de plazas es superior a la demanda). El nivel de la primera
lengua extranjera suele ser muy alto para los alumnos de frances, inferior para los
de inglés y en el caso de aleméan insuficiente para los alumnos espafioles y muy
alto para los alemanes o de procedencia germanoparlante. Existe un nimero
elevado de alumnos para los que el espafiol no es la lengua materna o es incluso
una segunda lengua extranjera y alumnos para los que la lengua B es el frances
cuando su lengua A es el &rabe. Los conocimientos de espafiol son muy
variables, siendo la expresion en espafiol de un nivel elevado en inglés y bastante
menos en francés y en aleman.

Ademéas de conocimientos linguisticos superiores, los alumnos de la
Facultad suelen haber tenido experiencias vitales y disfrutan de inclinaciones
que les permiten afrontar la comunicacién intercultural con capacidades
profesionales, resultando candidatos idoneos para otras actividades relacionadas
como la animacién cultural, los lectorados, la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera, la ensefianza de lenguas extranjeras, la lexicografia y terminologia, la
documentacion, las relaciones publicas, el periodismo, etc.

Los alumnos son muy motivados y serios en su trabajo. Estas condiciones
les hacen superar otros problemas estructurales. Su procedencia, generalmente de
letras, les hacen reacios a la especializacion en contenidos juridicos, econémicos,
cientificos o técnicos, prefiriendo —cuando existe la opcion— los contenidos
linguisticos y culturales.
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Los alumnos procedentes de otros estudios (pasarela) muestran en general
un magnifico rendimiento académico. La falta de madurez personal que
evidencia el nucleo central de los alumnos falta en los alumnos procedentes de
pasarela, lo cual junto con sus conocimientos de un campo especializado, les
ofrece grandes ventajas.

Una parte de los alumnos que comienzan los estudios de la licenciatura
tiene problemas en sus estudios; el indice de fracaso (repetidores y abandonos),
ha sido siempre elevado en estos estudios y las causas son multiples: vocaciones
equivocadas, conocimientos linglisticos deficientes, cultura general deficiente,
falta de actitud positiva hacia la comunicacion y el aprendizaje, falta de aptitud
para la interpretacion, etc. Esta situacion puede entorpecer seriamente el
desarrollo de los cursos y solo encuentra solucion en un ajuste de los niveles en
las pruebas de acceso y en los niUmerus clausus.

En cuanto a las salidas profesionales para nuestros alumnos, la situacion
estd cambiando fuertemente. Antes se confiaba en colocar a todos los estudiantes
que pusieran empefio en ello, una parte en traduccion e interpretacion, otra parte
en actividades relacionadas (secretaria, ensefianza de lenguas) y otra parte en
actividades no relacionadas. En la actualidad, el aluvion de nuevos titulados que
producen las universidades esta saturando rapidamente el mercado y poco a poco
habra que aceptar que los estudios de traduccion e interpretacién son como los de
derecho, medicina o econdmicas en el sentido de que solo una parte de los que
los finalizan encuentra trabajo. La demanda social (de los estudiantes y sus
familias) para los estudios ha superado a la demanda social (de las empresas y el
mercado). Unos estudios que han estado de moda y para los que en ningun lugar
faltaban candidatos estan experimentando ya un retroceso en la demanda una vez
que se ha alcanzado practicamente el techo de numero de centros, las
perspectivas profesionales son cada vez mas desalentadoras y la situacion se
agrava con el descenso demografico que por segundo afio consecutivo afecta a
las universidades.
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La materia

Materias y actividades comprendidas en el perfil de la plaza

S iendo el perfil de la plaza a concurso «Traduccion General del Inglés al

Espafiol» e inscribiéndose en el marco de la Licenciatura de

Traduccion e Interpretacion en la Universidad de Granada, segun el Plan de

Estudios aprobado en 1994, podemos distinguir las siguientes asignaturas y
actividades relacionados con la misma:

Asignaturas comprendidas

o Traduccion General A-B/B-A Inglés-Espafiol, 0T+3P créditos.
Segundo afio. Sirve como complemento de formacion para la
pasarela. EI BOE de 27-12-93 establece los complementos de
formacion obligatorios para los alumnos que proceden de otros
estudios a través de la pasarela; dichos contenidos son los
troncales del plan de estudios para Traductologia, Lingistica
Aplicada a la Traduccidn e Interpretacion y Traduccion General.
Sirve como obligatoria para LAE (TVU; Newcastle, 4 alumnos)

o Traduccion General B-A Inglés-Espafiol, OT+5P créditos.
Segundo afio. Sirve como obligatoria para LAE (Aix-en-Provence,
TVU y Newcastle, 4 alumnos). Esta asignatura y la anterior han
estado unidas en Granada hasta hace dos afios en una sola
asignatura, Traduccidn General B-A, de 7 créditos. La reforma ha
sido una imposicion de la aplicacién estricta de lo establecido en
el Plan de Estudios.

o Traduccion General C-A Inglés-Espafiol, 2T+8P créditos. Tercer
afno. Sirve como obligatoria para LAE (Aix, 13 alumnos) y LAE
(Passau, 6 alumnos)

o Traduccion General C2-A Inglés-Espafiol, OT+6P créditos.
Optativa.

Pruebas comprendidas

o Examen de Fin de Carrera, 6 créditos. Cuarto afio. El examen ha
comprendido hasta ahora una prueba obligatoria de traduccion
general B-A y otra de traduccidn general C-A. A partir de las
préximas convocatorias, se realizaran tan solo dos pruebas en el
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examen Yy estas traducciones generales tan sélo forman parte de
una eleccion multiple.

Proyecto de Fin de Carrera, 6 créditos. Cuarto afio. EI Examen
de Fin de Carrera y el Proyecto de Fin de Carrera constituyen una
Unica opcidén que recibe la consideracion de asignatura obligatoria
en nuestro Plan de Estudios. Sirve para LAE (Granada).

Nombramiento de intérprete jurado del Ministerio de Asuntos
Exteriores: el examen del Ministerio consta de pruebas de
traduccion general directa e inversa, y la traduccién general, como
parte de la licenciatura que puede dar paso al nombramiento
«automatico» como intérprete jurado, también puede considerarse
como uno de los elementos de formacion que conducen al mismo.

Asignaturas que les sirven de apoyo lingistico

0 0O 0O 0O 0D 0D 0D O

Expresion Oral A (Espafiol), Primer afio, 1T+2P créditos.
Expresion Escrita A (Espafiol), Primer afio, 1T+2P créditos.
Lengua B (Inglés), Primer afio, 0T+9P créditos.

Gramatica B (Inglés), Primer afio, 3T+0P créditos.

Lengua CI (Inglés), Primer afio, 4T+8P créditos.

Lengua CII (Inglés), Segundo afio, 4T+8P créditos.

Lengua ClII (Inglés), Libre Configuracion Especifica, 9 créditos.

Lengua CIV (Inglés), Libre Configuracion Especifica, 7,5
créditos.

Lengua BII (Inglés), Libre Configuracion Especifica. 6 créditos.

Variedades del Espafiol, Libre Configuracion Especifica, 6
créditos.

Asignaturas que les sirven de apoyo conceptual

Civilizacion A (Espafiola), Primer afio, 3T+1P créditos.

Civilizacion B (Paises de Habla Inglesa), Primer afio, 6T+2P
créditos.

Civilizacion C (Paises de Habla Inglesa), Segundo afio, 6T+2P
créditos.

Civilizacion C2 (Paises de Habla Inglesa, 6T+2P créditos,
Optativa.

Asignaturas que les sirven de apoyo traductolégico

m}

Q

Linguistica Aplicada a la Traduccion e Interpretacién, Primer afio,
6T+0P créditos.

Traductologia, Segundo Afio, 4T+0P créditos.
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Asignaturas que les sirven de apoyo instrumental

o Documentacién Aplicada a la Traduccién, Primer afio, 0T+5P
créditos.
o Informatica General, Primer afio, 1T+3P créditos.

Asignaturas sobre las que se proyectan

o Traduccién Especializada B-A Inglés-Espafiol, Tercer afio, 2T+8P
créditos.

o Traduccién Especializada Cientifica y Técnica B-A Inglés-
Espafiol, Cuarto afio, 1,5T+5,5P créditos.

o Traduccién Especializada Economica y Juridica B-A Inglés-
Espafiol, Cuarto afio, 1,5T+5,5P créditos.

o Traduccién Especializada Cientifica y Técnica C-A Inglés-
Espafiol, Cuarto afio, 1T+5P créditos.

o Traduccién Especializada Econémica y Juridica C-A Inglés-
Espafiol, Cuarto afio, 1T+5P créditos.

o Traduccién Audiovisual, Segundo Ciclo, 4,5T+0P créditos, Libre
Configuracion Especifica.

o Técnicas de Interpretacion Consecutiva Inglés-Espafiol, Tercer
afio, 4T+4P créditos.

o Técnicas de Interpretacion Simultanea Inglés-Espafiol, Tercer afio,
4T+4P créditos.

o Interpretacion de Conferencias B-A, Inglés-Espafiol, Cuarto afio,
1,5T+4,5P créditos.

o Interpretacion de Conferencias C-A, Inglés-Espafiol, Cuarto afio,
1,5T+4,5P créditos (los 12 créditos de las dos asignaturas
anteriores mas 8 créditos correspondientes de interpretacion
inversa suman los 20 créditos establecidos en el Plan de Estudios
para la materia de Interpretacion de Conferencias).

o Interpretacion Simulténea Cientifica y Técnica A-B Inglés-
Espafiol, Cuarto afio, 0T+4P créditos.

o Interpretacion Simultdnea Cientifica y Técnica A-C Inglés-
Espafiol, Cuarto afio, 0T+4P créditos.

o Interpretacién Simultanea Econdmica y Juridica A-B Inglés-
Espafiol, Cuarto afio, 0T+4P créditos.

o Interpretacion  Simultanea  Economica y Juridica A-C
Inglés.Espafiol, Cuarto afio, 0T +4P créditos.

Nuestra programacion se va a basar pues en las asignaturas que incluyen la
denominacion de «Traduccion General Inglés-Espafiol». Todas ellas tratan
de la traduccion escrita directa del inglés al espafiol.
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El perfil de la plaza no es propio de una disciplina (la disciplina en la
que se enmarca seria la de Estudios de Traduccidn) ni es propio de un area
de conocimiento (se enmarca en el area de Traduccion e Interpretacion) ni
es propio de una asignatura (pues comprende varias). No existe por tanto ni
un marco espistemologico ni tedrico especificos ni un marco de
investigacion propio puesto que los comparte con otra serie de materias
relacionadas con la traduccion e interpretacion.

Todo lo relacionado con la traduccion parece presentarse con limites
imprecisos, con contenidos mal definidos. No hay probablemente dos
cursos con la misma denominacion o dos grupos del mismo curso
impartidos por diferentes profesores que sean iguales; los &mbitos del area
de conocimiento en diferentes universidades (las asignaturas adscritas al
area) no pueden ser mas dispares. Esta situacion contrasta fuertemente con
la de otras disciplinas donde los planes de estudio, los contenidos de las
asignaturas, el ambito de las areas de conocimiento presentan muy poca
variacion; los perfiles de las plazas a oposicion son homogéneos y
previsibles. Podemos pensar en Derecho, donde dos asignaturas de Derecho
Penal se van a parecer como dos gotas de agua (siguen el articulado del
Codigo), o en la Zoologia, la Anatomia, la Optica o los Materiales de
Construccién. En todas estas materias se podran imponer temarios para las
oposiciones sin problemas porque existe consenso sobre sus contenidos; la
situacion en el area de traduccion e interpretacion, si se impone un temario,
puede ser por el contrario cadtica. Nuestra situacion se acerca mas a la de
otras disciplinas donde no existen unos principios tedricos comdnmente
aceptados por su juventud o por cuestiones de carécter epistemologico (asi
puede ocurrir en psicologia, en critica literaria, en linguistica o en historia).

La mayor parte de las propuestas didacticas publicadas para cursos de
traduccion e interpretacion (Delisle, 1980; Gile, 1995; Robinson, 1997;
Kussmaul, 1995, por ejemplo) hacen abstraccién del marco general en el
que se inscriben e integran en una Unica propuesta de curso todas las
necesidades y recursos precisos para la formacion del traductor a un nivel
determinado. Los proyectos docentes en nuestro pais deben ser mas
realistas y plantear que la formacion del traductor tiene un antes (formacién
previa) y un después (exigencias profesionales) y que el curso a describir y
proponer no es mas que una pieza dentro de un complicado sistema de
relojeria que es el plan de estudios. Asi, existen instrumentos de apoyo
tedrico fuera de los cursos de traduccion, existen elementos de orientacion
profesional dentro del curriculum, la formacién como traductor no se recibe
exclusivamente en el curso objeto de descripcion sino también en cursos, en
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nuestro caso de traduccion inversa, o de traduccion con la lengua C, o de
traduccion especializada. Tampoco podemos olvidar que la clase de
traduccion general directa es también una ocasion en la que constantemente
se ponen a prueba y a revision los conocimientos del alumno en las dos
lenguas entre las que se trabaja, los sistemas culturales e institucionales
correspondientes, los conceptos tedricos, etc. Es preciso pues un enfoque
global cuando se elabora un proyecto docente como el nuestro, que parta
del marco real para llegar a la programacion y que normalmente ha de
ofrecer propuestas y resultados muy diferentes a los producidos cuando se
llega a un propuesta de curso partiendo exclusivamente de un marco
teodrico. Estas Ultimas ofrecen aportaciones en la forma de hipotesis que
abren nuevas vias a experimentar en la practica docente pero dificilmente
van a encontrar una aplicacion practica directa.

Independientemente de la distorsion que, a nuestro modo de ver. se
produce cuando se ofrecen propuestas didacticas derivadas de modelos
tedricos que —a pesar de resultar escasamente predictivos y explicativos—
se utilizan como teorias cientificas a cuyos postulados se tiene que ajustar
cualquier desarrollo o aplicacion, estas propuestas presentan otra seria
deficiencia: no se ajustan a los recursos especificos de los que se dispone en
la realidad para la formacion de traductores. Esto es evidente en lo que se
refiere a los recursos curriculares y a los recursos materiales; nadie lo
discutiria en cuanto a las condiciones especificas de los alumnos, pero nos
interesa resaltar otro aspecto que se suele olvidar: la disponibilidad de
profesorado y sus caracteristicas es un elemento crucial a la hora de
materializar un curso de traduccion.

Efectivamente, incluso aunque partiéramos de posiciones teoricas
comunes, aun cuando disefidramos contenidos para las necesidades de un
tipo determinado de alumno dentro de un curriculo dado, en una situacion
estructural determinada y para un mercado definido, los resultados en la
programacion de los cursos pueden resultar muy diferentes dependiendo de
las caracteristicas y circunstancias del profesor a impartirlos. Seran factores
determinantes su formacién académica, su experiencia profesional como
traductor, su experiencia profesional como formador de traductores, el
marco tedrico al que se acoge, los materiales de que dispone y sus propias
inclinaciones y gustos personales. Los que nos dedicamos a esta profesion
sabemos que obligar a un profesor a impartir un curso con la programacion
y los materiales de otro puede llegar a ser una cruel tortura o una
circunstancia paralizante. Prueba evidente de este margen de
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discrecionalidad es que los enfoques, contenidos y materiales de los cursos
aqui comprendidos varian siempre en el disefio y oferta de cada profesor.

El elemento de homogeneizacion de contenidos mas eficaz que
apreciamos es el de la formacion de «escuelas»: al ser contratados como
profesores antiguos alumnos de nuestras facultades, estos alumnos
introducen elementos de valiosa renovacion en los contenidos Yy
metodologia pero al mismo tiempo otra parte de sus programas resulta en
grado importante herencia de la formacion que recibieron de sus profesores.

Traduccion general frente a traduccion especializada; el tema
T raduccion general es una categoria que se define de maneras
diferentes dependiendo de las situaciones. El perfil que le asigna el
plan de estudios de la licenciatura de la Universidad de Granada es
«Andlisis de textos no especializados. Traduccion General A-B y B-A».
Parece ser que la traduccion general debiera definirse en relacion a la
traduccion especializada, pero su perfil tampoco nos lleva muy lejos:
«Traduccion B-A 'y A-B de textos especializados, con aplicacion de bases
tedricas, terminologia y documentacién». Los problemas de definicion
parecen proceder de que ésta se basa en el tipo de textos que se traducen y
las categorias de textos generales y textos especializados tampoco estan
bien definidas. EI Gnico marco de referencia claro que tenemos es un marco
administrativo: la traduccion especializada en el plan de estudios es la
cientifica, la técnica, la econémica y la juridica; independientemente de la
dificultad de definir estas categorias, seria absurdo en todo caso interpretar
que la intencion del plan de estudios es la incluir bajo «traduccion general»
a todas las demas modalidades de traduccion escrita.

Hasta hace no mucho se venia aceptando de forma generalizada que
un texto especializado es el que sirve de instrumento a la comunicacién
entre especialistas sobre temas de su especialidad. Segln estas coordenadas
se definian también las terminologias y los lenguajes de especialidad. El
avance en el estudio de este tipo de comunicacién ha modificado los
esquemas al incorporar la variacion como un fenémeno que se produce
también en la comunicacidn especializada. Asi,

En todo caso parece que la perspectiva méas clarificadora y la mas util
de todas puede ser la que parte de la comunicacién de informacion
especializada, comunicacion que puede tener como protagonistas a
combinaciones diversas (especialista a especialista, especialista a
politico, especialista a lego, especialista a comprador, especialista a
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usuario); estos tipos de situacién comunicativa se realizan a través de
los vehiculos méas adecuados (revista especializada, manual, folleto de
instrucciones para usuario, informe, etc.), a los corresponden géneros
mas adecuados (articulo cientifico, abstract, ensayo, articulo de
divulgacion, etc.) y formatos que les resultan mas propios, y la
interseccion de los parametros de interlocutores, vehiculo, género y
formato con el tema sobre el que gira el evento comunicativo
determina la terminologia (y la fraseologia) a utilizar. (Mayoral, 1997:
98).

También se pueden encontrar en la literatura especializada otro tipo de
variantes como las dialectales, las idiolectales, etc. Asimismo se observa
cierta ésmosis entre la lengua general y las lenguas de especialidad:

La lengua de especialidad y la lengua general muestran dsmosis en
ambos sentidos, esta ésmosis se manifiesta asimismo entre las lenguas
correspondientes a varios campos especializados.
Los conceptos especializados son utilizados en la comunicacién tanto
por legos como por especialistas. La comunicaciéon de conceptos
especializados se da entre todas las diferentes combinaciones de
interlocutores que se pueden establecer segin diferentes niveles de
especializacion. La terminologia aparece en numerosos y muy
diversos tipos de publicaciones dependiendo de quiénes son los
protagonistas en la comunicacion.

(Mayoral, 1997b [1992]: 218).

No nos sirve por tanto, por demasiado imprecisa, la definicion que establece
que textos generales son los que hablan de experiencias de la vida comin
con palabras que todo el mundo usa y que textos especializados son los que
hablan de conceptos familiares sélo a los especialistas con palabras que sélo
usan los especialistas de esos temas. Practicamente cualquier tema
especializado es tratado por no especialistas en situaciones de comunicacion
no especializada (economia, medicina, electronica, ingenieria, etc.) al
tiempo que se puede constatar de forma constante la presencia en la
comunicacioén especializada de elementos que se considerarian mas propios
de la comunicacion no especializada (metéaforas, variacion, efectos
estéticos, funciones expresiva y vocativa, etc.). Esta situacion tiende a
potenciarse conforme la cultura general de los ciudadanos incorpora mas
elementos especializados.

Dentro de los diferentes niveles o estratos de la comunicacion
especializada, parece sensato pensar que habria que reservar para la
traduccion especializada aquel en el que el emisor y el destinatario son
especialistas en el tema; también parece claro que aquellos casos de
comunicacién entre no especialistas sobre temas no especializados o sobre
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temas especializados deban reservarse a la traduccion general. Las
situaciones de traduccion mal definidas desde el punto de vista de estas
categorias previas serian aquellas en las que un especialista se dirige a un
destinatario no especialista 0 aquellas situaciones en las que un mediador
del conocimiento especializado (periodista, divulgador, profesor, vendedor,
publicista, fabricante, politico, documentalista, redactor, traductor) se dirige
a un consumidor o destinatario no especialista. Un texto de divulgacion
puede ser traducido en traduccion general o en traduccion especializada; un
articulo periodistico sobre un tema cientifico puede ser traducido en ambos
cursos, un ensayo de historia también. La especializacion es pues una
compleja cuestion de grado que depende de factores multiples como los
interlocutores, el vehiculo de comunicacion, el género, etc., y no sélo del
tema. En relacion a un mismo tema podemos encontrar enunciados con
niveles muy diferentes de especializacion.

Jean Delisle (1982: 22-34) se inclina por comenzar la ensefianza de la
traduccion con lo que denomina «textos pragmaticos». Esta categoria se
establece mediante la exclusion de los textos cientificos, de los textos
técnicos, de los textos muy especializados y de los textos literarios a fin de
simplificar al maximo las modalidades de realizacion de la actividad
traductora». Los tipos restantes (articulos de prensa, correspondencia
general, folletos explicativos no técnicos, la documentacion turistica, los
informes y documentos oficiales, etc.) serdn los textos pragmaticos, que
«sirven esencialmente para vehicular una informacion y en los cuales el
aspecto estético no es el mas importante».

Algunos ensefiantes proponen trabajar con textos periodisticos. Esta
categoria de textos periodisticos no resulta operativa pues en ella pueden
estar comprendidos textos de tipos muy diferentes, con problemas de
traduccion muy distintos (opinion, informacion, literarios, publicitarios,
cientificos, etc.). Si lo que se pretende es huir de la especializacion
utilizando vehiculos de amplia difusion como los periodicos diarios, se
suele incurrir en una seleccion de textos con contenidos en la cultura e
instituciones extranjeras de origen que resultan muy poco familiares o
totalmente desconocidos para el lector espafiol y para el traductor y la
correccion de los traducciones de los alumnos se convierte mas en una
evaluacion de sus conocimientos culturales que en una evaluacion de su
capacidad de resolver problemas de traduccién en general; si lo que se
pretende es huir de los vocabularios especializados, se termina convirtiendo
en el ndcleo de la evaluacion el desconocimiento por parte del alumno de
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términos institucionales muy raros o de la jerga periodistica mas moderna y
mas efimera en el pais de origen.

El criterio de los tipos de texto no parece resultar por tanto muy eficaz
(especialmente cuando no existe una tipologia textual universalmente
aceptada por los estudios, profesionales y profesores de traduccion). De
hecho, diferentes ensefiantes utilizan tipos de textos diferentes en sus cursos
de traduccion general (textos pragmaticos en Delisle, textos literarios,
combinacion de diferentes tipos de textos).

Especial mencién merece el problema de la tipologia de los textos.
Las categorias con las que se trabaja son de extraccion diversa (critica
literaria, andlisis del discurso, géneros periodisticos, consuetudinarias) y
cuentan con varios problemas. Ademas su solapamiento, (podemos estarnos
refiriendo a un mismo texto simultaneamente como «texto general»,
«literario», «expresivo», «editorial» o relativo a los libros o «periodistico»)
cada una de estas categorias estd mal definida incluso dentro de su mismo
campo. El concepto de «texto literario» es objeto de fuerte y eterna
polémica y no hay consenso sobre su definicion, lo mismo que ocurre para
«texto juridico» y ambas categorias pueden incluir textos cuya traduccion
exija planteamientos muy diferentes. Una buena parte de los textos
mercantiles abordados dentro de los bloques de traduccion econémica se
podrian tratar en el bloque de traduccion juridica y, en la practica, ambos
bloques tienen un grado elevado de solapamiento Parece, pues, razonable
abordar la ensefianza de la traduccion no desde tipologias adoptadas sino
desde problemas especificos o presentes en cada texto y dar una
caracterizacion individual a cada texto concreto. Esto choca con la
imposicion administrativa de los perfiles y denominaciones de las materias
y asignaturas, que fuerza de alguna manera los contenidos didacticos
imponiendo una ordenacion mixta por nivel de especializacion (traduccion
general, traducciéon especializada) y por temas (juridico, econémico,
cientifico, técnico), cuyos contenidos se resuelven normalmente por
decisiones individuales de los profesores encargados de los diferentes
bloques con un grado de coordinacidn insuficiente entre si. La aceptacion
de una tipologia por todo el mundo de la traduccion resultaria atil en cuanto
a la homogeneizacion de contenidos y de criterios pero seguiria sin producir
resultados formativos idoneos. Se puede afirmar, en general, que la
tipologia de modalidades de traduccién a la que se refieren los planes de
estudio (general, especializada, econdmica, juridica, cientifica, técnica,
literaria en otras universidades) deriva exclusivamente de una tipologia
determinada de los textos que se traducen y que estas tipologias no
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describen con exactitud las situaciones profesionales de traduccion ni los
textos que en ellas se traducen; en nuestra opinién, hay una servidumbre
excesiva en las tipologias aludidas respecto al tema, fruto de concepciones
distorsionadas y ya atrasadas sobre lo que es la especializacién tanto en la
traduccion como en la comunicacion y el lenguaje.

Sustituir el criterio de la especializacion por el de la funcion del texto
no ayuda a resolver el problema dada la multifuncionalidad de los textos y
el hecho de que no es posible concebir una funcién en si, inherente, de un
texto, fuera del contexto comunicativo en que se ha producido o se va a
producir; reservar uno o varios tipos de funcion dominante para cada uno de
los niveles de traduccion general o especializada nos limitaria mucho en
nuestras posibilidades, dado que muchos aspectos a tratar en los cursos son
independientes de la funcion dominante y que la denominacion de los
cursos nos llevaria inevitablemente a asimilar nivel de especializacién con
funcién, lo cual no es correcto. Dependiendo de los enfoques, una parte de
los cursos actuales de traduccion general se centra preferentemente en
textos con funcion predominante informativa (noticias periodisticas) en
tanto que otra parte de estos cursos se centra preferentemente en textos con
funcion predominante expresiva (periodisticos de opinion, literarios).

En realidad, los textos utilizados en la formacién deberian ser
considerados herramientas de trabajo y no fines que contribuyen a definir
los objetivos del curso de traduccion general. Desde este punto de vista, lo
que hay que preguntarse en primer lugar a la hora de definir el curso no es
qué tipo de textos se van a traducir sino qué problemas se quiere ensefiar a
resolver. Asi, debemos plantearnos en primer lugar los objetivos didacticos
de este curso.

En el disefio de un curso de traduccion se deberia ser siempre
especialmente cuidadoso con no confundir elementos pertenecientes a
niveles diferentes de andlisis, todos ellos a considerar:

o Las habilidades y recursos profesionales a adquirir y desarrollar
(por ejemplo, la mediacién lingtistica).

o Los elementos pedagdgicos que ayudan a adquirir las habilidades
y los conocimientos (por ejemplo, los textos y las tareas).

o Los elementos tedricos que contribuyen a la adquisicion de las
habilidades y los conocimientos (por ejemplo, el analisis de
discurso).

o Los elementos administrativos en los que se desarrollan las
actividades docentes (por ejemplo, las asignaturas).
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La confusion de planos es facil cuando se parte de la idea de una relacion
biunivoca entre los elementos pertenecientes a diferentes planos y/o de una
jerarquia entre los planos (por ejemplo cuando se subordina la docencia a la
teoria). Existen ciertas correspondencias entre elementos de los diferentes
planos, pero los correlatos son en gran medida parciales (por ejemplo, no
todos los problemas, recursos y habilidades de la practica profesional tienen
un correlato directo en el plano de la teoria). Los elementos pedagdgicos
tienen una dindmica propia impuesta también por las habilidades
profesionales a adquirir y por las normas generales del aprendizaje que no
coincide con la dinamica de los elementos tedricos Y, a veces, con la de los
elementos administrativos.

Obijetivos didéacticos del curso de Traduccion General
N uestros cursos se hallan inscritos dentro de un plan de estudios que se
propone un doble objetivo:

1. Formar traductores semiespecializados
2. Dar acceso a un nivel académico superior de tercer ciclo

Esta Licenciatura sirve también a otros fines:

3. Formar traductores especializados procedentes de otras
titulaciones

4. Formar parte de la Carrera de Lenguas Aplicadas Europa

5. Ser un elemento en la formacion de alumnos de intercambio
procedentes de estudios de lenguas extranjeras, lenguas aplicadas y
estudios de traduccion e interpretacion de todos los paises del mundo.
En este caso y en el de LAE, un curso que por definicion es de
traduccion directa se convierte necesariamente en curso de traduccién
inversa. Esto implica que la asignatura debe servir a los alumnos
extranjeros para:

5.a. Facilitar el aprendizaje del espafiol a niveles intermedios y
avanzados

5.b. Servir de formacion en la traduccion inversa para alumnos
extranjeros con el espafiol como segunda, tercera o cuarta lengua

6. Formar parte de los contenidos de libre configuracion especifica de
otras titulaciones de la Universidad de Granada. Las asignaturas de
traduccion general B-A son el primer contacto que nuestros alumnos
de la Licenciatura tienen con la traduccién y esto si nos puede ayudar
a definir objetivos pues tendra que cumplir con la necesidad de:
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7. Introducir a los problemas méas generales de la traduccion. No es
asi con las asignaturas de Traduccién C-A, donde se supone que los
alumnos ya se han familiarizado con esos problemas en su Traduccién
General C-A y donde el fin principal sera:

8. Practicar con la segunda lengua extranjera lo que ya han
aprendido a hacer con su primera lengua extranjera. Estas
asignaturas son seguidas por asignaturas de Traduccion Especializada,
por lo que podemos incluir como fin:

9. Preparar para la traduccidn especializada, reservando para ésta los
problemas mas especifico del trabajo con conceptos especializados y
la documentacion correspondiente (en realidad, los problemas de
terminologia, especializacion y documentacién son cuestion de grado
pues, como ya hemos sefialado, en todos los textos pueden aparecer
conceptos y términos especializados; preferimos tratar este asunto
como una cuestion de énfasis que como una cuestion absoluta).

Si consideramos que la traduccién general no sélo tiene un
caracter instrumental sino que se justifica por si misma y tiene una
proyeccion profesional directa, tendremos un nuevo objetivo para ella:

10. Introducir a la practica profesional de aquellas modalidades de
traduccion excluidas de los cursos de traduccion especializada
(juridica, econdmica, cientifica y técnica) Nosotros apoyamos esta
postura, pues existen modalidades de traduccion como la literaria, la
turistica, la audiovisual o la editorial que parecen apoyarse
directamente en los contenidos de los cursos de traduccién general
(los contenidos especificos de lengua comun y experiencias
universales).

La practica de la ensefianza de la traduccidon nos ha llevado a
concluir que un elemento importante del aprendizaje reside en la toma
de contacto (andlisis, traduccion) con los diferentes tipos de textos que
se pueden encontrar en la futura practica profesional (para algunas
propuestas de curso como la de Zaro y Truman (1998), llega a
convertirse en el hilo conductor). No es de extrafiar esta propuesta, de
caracter extensivo, dado que las convenciones de género juegan un
papel crucial (no el Unico a considerar, por supuesto) en la traduccién.
El trabajo con un tipo de textos especializados no sélo sirve para ser
mas competente en ese tipo de traduccion sino que contribuye a
desarrollar las habilidades necesarias para trabajar en general con
tipos especializados de traduccion, tiene un valor paradigmatico. Pero,
al mismo tiempo, no podemos olvidar que para algunos tipos de
textos, como los comerciales, la familiarizacion con el modelo textual
supone una experiencia y un conocimiento de gran valor para abordar
la traduccién profesional de nuevos textos del mismo prototipo. Se
trabaja, pues, en una doble linea, la extensiva (que ha de cubrir la
mayor parte de las posibilidades profesionales futuras) y la intensiva
(que tiene el alcance limitado del nivel de especializacion del perfil
del traductor). De forma empirica, hemos podido constatar que una
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parte de los profesionales mas respetados de la traduccién son
igualmente diestros en campos muy alejados de la traduccion, como el
literario y el juridico, lo cual vendria a constatar que las competencias
para la traduccién especializada y la traduccién general no son
excluyentes, aunque en buena parte de los casos no se den al mismo
tiempo. En todo caso pensamos que proponer a los estudiantes una
tipologia de modalidades de traduccion muy estricta resulta
contraproducente pues algunos nuevos traductores e intérpretes que
las interpretan con excesivo dogmatismo en ocasiones durante su
ejercicio profesional intentan imponerlas a clientes y empresas,
perjudicando seriamente la relacidn entre el profesional y el cliente.

En los exdmenes de fin de carrera de Granada se ha constatado un

descenso del nivel en traduccion general sufrido por los estudiantes
desde su segundo afio hasta la terminacion de los estudios; esto
apoyaria la opinion de que existe una habilidad en traduccion general
independiente de la habilidad en la traduccion especializada. La
misma inclusion de un ejercicio de traduccion general en este examen
parece confirmar esta opinién. En todo caso este examen confiere a
nuestros contenidos la finalidad de:

11. Garantizar un nivel de salida digno en la traduccién profesional
con textos generales.

Los objetivos son demasiado numerosos, diversos y contradictorios para
poder tenerlos todos en su debida consideracion a la hora de disefiar el
curso. Por ello, es necesario otorgar prioridades que permitan simplificar el
disefio, aun a costa de sacrificar algunos intereses. Si combinamos el hecho
de su denominacion y perfil con el de la presencia mayoritaria de alumnos
espafioles no procedentes de otras titulaciones, nuestros objetivos
principales, segn un orden prioridades, se pueden reducir a:

1.

Introducir a los problemas generales de traduccion (en
colaboracion con los cursos de traduccion general inversa) desde
la practica de la traduccién del inglés al espafiol

Proporcionar la base para la introduccion en la traduccién
especializada

Desarrollar habilidades profesionales en la traduccion de textos
generales

La traduccidén general inglés-espafiol como actividad profesional

D e la discusion del punto anterior se deduce que en nuestra opinion
existen situaciones de trabajo profesional en las que se trabaja
principalmente con textos de bajo nivel de especializacién para las que los
cursos de traduccion general pueden contribuir a capacitar.
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Asi, en la traduccion audiovisual se da un predominio de la traduccion
de didlogos basados en situaciones y elementos de la vida corriente
(también se pueden dar productos con un alto nivel de especializacion,
aungue no es la situacion predominante). Este rasgo se da también en una
parte de la traduccion literaria, de forma casi total en el caso de teatro y de
forma importante en otros géneros como la novela o el cuento. Los dialogos
y su traduccion tienen elementos propios y caracteristicos que los
distinguen de otros tipos de comunicacion o de traduccion. En realidad, una
buena parte de los productos audiovisuales se pueden considerar productos
literarios.

En la traduccion de algunos productos informéticos y multimedia
(educativos, entretenimiento) también se da de forma importante el trabajo
con textos de bajo contenido especializado.

En la traduccién editorial se dan muchas situaciones de trabajo con
textos de nivel alto de especializacion (a los que menos acceden los
traductores profesionales) pero también hay un volumen importante de
trabajo con textos con bajo nivel de especializacion. Incluye este grupo no
solo a los textos literarios sino también muchos textos de divulgacion,
educacion y entretenimiento.

Una parte de los géneros periodisticos incluyen también este tipo de
textos y lo mismo se puede afirmar en general de los textos publicitarios, de
muchos mensajes de instrucciones para los ciudadanos, etc.

Una situacion especial, a caballo entre la traduccion general y la
traduccion especializada, es aquella en la que el traductor tiene que actuar
de puente entre un discurso con un nivel alto de especializacion y un
destinatario sin capacidad para comprender este discurso especializado. Es
el caso cuando el encargo de traduccién exige un cambio de destinatario o
de funcion radical. Es el caso de la interpretacion ante los tribunales,
cuando el intérprete traduce lo que dice un juez para que lo comprenda un
reo. Una buena parte de las situaciones de mediacion linguistica de la
interpretacion social (community interpreting) cae bajo esta situacion. A
niveles intralinglisticos es el caso de la produccién del Plain English o del
espafiol llano en los documentos en los que se comunican la administracion
y los ciudadanos o las entidades financieras y los ciudadanos. Para el
traductor, las habilidades de comprension deben ser las del traductor
especializado, las habilidades de expresion deben ser las del traductor
especializado en la lengua general y las habilidades de traduccién son
especiales y mas exigentes que en otras situaciones de traduccion.
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La combinacion de todas estas actividades profesionales de traduccion
(e interpretacion) constituye un segmento significativo del mercado que
hace que no sea descabellada la idea de una especializacion en traduccion
de textos con bajo nivel de especializacion que resulte util en el ejercicio
profesional de las actividades referidas.

Como se puede deducir de alguno de nuestros trabajos en los que
hemos analizado aspectos de la traduccion especializada (Mayoral, 1997-
98, 1990), tenemos la opinion de que el problema de la traduccion de textos
como los juridicos, los econémicos, los cientificos, los técnicos o las actas
de reuniones de organismos internacionales es basicamente un problema de
documentacion, entendiendo «documentacion» en su sentido de acceso a
conocimientos especializados, en el caso de la traduccion de acceso a
conocimientos linglisticos y extralinguisticos con los que se estd poco o
nada familiarizados. Si a este problema le afiadimos el de la familiaridad
con las convenciones de género especificas de los textos y los requisitos
especiales de algunas modalidades de traduccion como la jurada, la
audiovisual o la localizacién (todas las traducciones funcionan bajo
requisitos, 1o que ocurre es que el conjunto de condiciones méas general lo
aplicamos por defecto y lo percibimos como no marcado), en todo lo demas
no somos capaces de apreciar diferencias cruciales entre los problemas y
soluciones de diferentes tipos de traduccion escrita. Las diferencias, cuando
existen, son tan s6lo cuestiones de grado. Parece corroborar este punto de
vista la constatacion del hecho (véase Mayoral: inedito-e) de que las
aportaciones de los estudios de traduccién a modalidades de traduccion
consideradas como especializadas es decepcionantemente escasa Si Sse
tienen en cuenta las décadas de intenso trabajo en los estudios de traduccion
y la vastisima experiencia profesional acumulada. Asi es cierto para casos
como la traduccién audiovisual, la traduccion juridica o la traduccion
cientifica y técnica. Los estudios existentes hasta el momento no dicen
practicamente nada nuevo respecto a lo que la mera descripcion de la
practica puede aportar. Tampoco se han presentados teorias particulares,
por lo que cabe pensar en que, basicamente y desde el punto de vista de la
teoria, al hablar de unos o de otros tipos de traduccion estamos hablando de
lo mismo. Esta reflexion nos refuerza en nuestra creencia de que, Si
buscamos el rigor y la eficacia, es necesario un enfoque mas global en el
disefio curricular y en la ensefianza de la traduccion, que hasta ahora se han
basado fundamentalmente en la doble articulacion de los conceptos de tema
y de especializacion
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Traduccion directa y traduccion inversa
S on conceptos relativos desde el punto de vista del traductor, pues la
actividad que para alguien resulta de traduccion directa para otro puede
resultar de traduccién inversa; incluso, en el caso de un traductor bilingue,
el concepto pierde mucha de su precision; de hecho, ya esta muy extendida
la denominacidn «traduccion a la lengua no principal del traductor» para la
traduccion inversa, al ser considerada mas ajustada a la realidad. Desde el
punto de vista del mercado, es una distincion que depende en gran medida
del caso geografico concreto al que nos refiramos y que evoluciona
constantemente. Desde el punto de vista teérico, no parece existir ninguna
distincién entre ambas categorias, pues éstas se basan principalmente en la
competencia del traductor. Desde el punto de vista de los elementos
formativos, la situacion es compleja, dada la variedad de estudiantes y de
objetivos a la que nos hemos referido; si concretamos los recursos a los
docentes, en la Universidad de Granada la separacion es muy clara, pues el
profesorado de traduccién e interpretacion imparte clases trabajando sélo
hacia su lengua materna. Desde el punto de vista administrativo y
curricular, la distincion es clara en la Universidad de Granada (no tanto en
las Facultades enclavadas en ambitos con lengua vernacula), pues existen
asignaturas cuya denominacion deja muy claro que trabajan en un solo
sentido lingistico.
Respecto a la traduccién directa y la inversa en el mercado
profesional, citaremos nuestras palabras (Mayoral y Kelly, 1997: 22-3):

Las actitudes hacia este tipo diferente de traduccién [la traduccion
hacia la lengua no principal del traductor] varia para los diferentes
paises, dependiendo de varios factores como la cultura de traduccion
existente en el pais, el dominio de lenguas extranjeras, la presencia en
el pais de hablantes de la lengua extranjera en cuestion, etc. Asi,
encontramos paises en los que se prepara a los traductores para
trabajar en ambos sentidos (a y desde su lengua nativa o principal);
son ejemplos Dinamarca, Argentina o Rusia. En el otro extremo,
encontramos paises donde no traducir nunca a una lengua no principal
ha dejado de ser una cuestion practica para convertirse en una cuestion
de ética profesional, por ejemplo el Reino Unido.

En Espafia, la norma ha sido siempre la recomendacién al
traductor de trabajar sélo hacia su lengua materna, pero la situacion
real del mercado y su evolucién durante los Gltimos afios han dado
lugar a que en ciertos campos el volumen de trabajo de traduccion
hacia lenguas diferentes al espafiol haya adquirido una dimension
considerable. Un campo para el que esto es especialmente cierto es el
del turismo, en el que tradicionalmente los traductores profesionales
tenian una escasa presencia con la consecuencia de que la calidad de
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la traduccion ha sido tradicionalmente baja; la creciente (y muy
deseable) profesionalizacion del mercado en este sector ha llevado de
forma natural a un incremento en el volumen de trabajo hacia las
lenguas de los principales mercados turisticos (principalmente inglés,
francés y aleman).

Un segundo campo en el que se presenta la misma situacién es
el de los textos cientificos, especialmente los producidos por
investigadores esparioles, que se ven obligados cada vez mas a
publicar en lenguas extranjeras, sobre todo en inglés, si quieren
difundir su trabajo. De hecho, esta tendencia es tan fuerte que durante
los ultimos afios incluso publicaciones periddicas especializadas
publicadas en Espafia han empezado a exigir que todos los trabajos
estén redactados totalmente en inglés para su publicacion. Este
incremento en la demanda de traduccién hacia lenguas diferentes al
espafiol ha coincidido en parte, como ya hemos sefialado, con la
llegada al mercado espafiol de profesionales procedentes de otros
lugares de la Uni6n Europea con otras lenguas maternas y una
formacion idonea para hacer frente a esta demanda. Nuestra
experiencia es no obstante que no todas las combinaciones lingtisticas
se encuentran en toda Espafia, con lo que a menudo se pide a los
profesionales espafioles que trabajen hacia lenguas diferentes a la suya
materna.

Esto lleva algunos profesionales a pensar que esta creciente
presencia de profesionales con otras lenguas maternas y el hecho que
el mercado Unico europeo ha reducido los quince mercados nacionales
de la UE a un solo mercado europeo son factores que llevan
lentamente a la desaparicion de la distincion que hemos discutido
entre la traducciéon a y desde la lengua no principal del traductor,
cuestionando de este modo el enfoque que los programas de
formacion aplican en la actualidad a este respecto. Asi se pone en
entredicho la suposicion cominmente aceptada en estos momentos de
que los programas de formacion proporcionan profesionales para un
mercado nacional, o para un mercado con una lengua principal
claramente definida. Asi podria ser el caso hasta cierto punto y
especialmente para sectores definidos del mercado, pero también es
cierto que cualquier cambio en este sentido se va a encontrar
probablemente con la una fuerte oposicion por parte de los mismos
profesionales, especialmente en aquellos paises en los el trabajo hacia
una lengua diferente a la materna es considerado éticamente
inaceptable para los traductores.

En otros trabajos recientes (Mayoral: inédito-i, inédito-h) plantedbamos
otros indicios relacionados con el teletrabajo en la traduccion y cambios en
el mercado que corroboran esta tendencia. Los comentarios se referian a la
traduccion de productos informaticos y multimedia pero pueden extenderse
a otros campos de actividad (no a todos):
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La generalizacién del uso de Internet ha variado enormemente el
entorno del traductor en este sector profesional, el traductor molesta
en los locales de la empresa y ésta prefiere relacionarse con él de
forma remota a través de Internet. En estos momentos, el traductor del
entorno multimedia puede trabajar para cualquier cliente desde
cualquier parte del mundo. Esta afirmacion se puede generalizar a
practicamente todos los campos de la traduccién, de modo que el
traductor ya no se encuentra mas atado a un entorno geografico propio
de un mercado de trabajo. Esta afirmacién puede resultar
especialmente interesante para superar situaciones de aislamiento o
insularidad como la de Las Palmas. Una vez especializado y
realizados los contactos con los clientes, se puede trabajar para
clientes de todo el mundo y desde cualquier parte. Si es cierto que las
exigencias de trabajo en equipo que siempre ha planteado la
localizacion siguen vigentes en la traduccién de productos
multimedia, por lo que se estan desarrollando herramientas y sistemas
para que el traductor trabaje en equipo con otros especialistas de
forma remota a través de Internet.

El mercado multimedia esta alterando también la geopolitica de
la traduccién. Hasta ahora se habia dado un monopolio del inglés en
los productos informaticos y audiovisuales pero ahora estan
apareciendo potentes focos de produccién en Europa, con el resultado,
entre otros, de que se esta incrementando el mercado de la traduccién
hacia el inglés (traduccion inversa para paises como el nuestro)
(Mayoral: inédito-i).

Ya hemos introducido algunos comentarios sobre la organizacion
académica de los elementos de traduccion directa e inversa en la Facultad
de Granada, se han separado de forma estanca ambas actividades, con
profesorado especializado para ambas ramas y lenguas principales
diferentes, diferenciando objetivos y con enfoques metodoldgicos
diferentes. La razén de los diferentes enfoques ha sido la presuncion de que
la competencia para la traduccion inversa ha de ser bastante inferior para
los alumnos esparioles (que en principio constituyen la mayoria de nuestros
alumnos) que la competencia para la traduccién directa y la constatacién de
que en la actividad profesional en nuestro pais se traducen preferentemente
diferentes tipos de textos en ambos sentidos. No nos parece tan clara la
existencia de enfoques metodoldgicos diferentes, que probablemente se
deban fundamentalmente a una deficiente coordinacion entre los profesores
de ambos bloques o0 a planteamientos iniciales erroneos. Realmente
pensamos que estamos siguiendo una via en la que los problemas de
traduccion en gran parte se plantean dos veces, una en el aula de traduccion
directa y otra en el aula de traduccion inversa. Esta situacion ofrece ventajas
dada la mayor insistencia sobre los contenidos, con la aportacién ademas de
puntos de vista diferentes, pero esto se hace sin gran coordinacion e incluso
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cabe pensar que podria haber cierta distribucion de los contenidos entre
ambos bloques para hacer el aprendizaje mas eficaz. Reiteramos nuestra
opinion de que la dnica diferencia entre la traduccion directa y la inversa
reside en las diferentes competencias que presentan los alumnos, pero esto
no deberia afectar a una docencia programada segun los problemas y los
contenidos. La rapidez con que evoluciona el mercado tanto en lo que se
refiere a la demanda de traduccion como en la oferta de profesionales puede
llegar a imponer ademas en un futuro no muy lejano un cambio radical en la
filosofia actual.

Nuestros estudios de traduccion tienen en general un nivel muy
elevado de redundancia en los contenidos entre las asignaturas teoricas y las
practicas, las de traduccién directa y las de inversa, las de traduccién con la
lengua B y la lengua C, entre las de traduccion y las de interpretacion, entre
las de contenido lingistico y las de contenido traductoldgico, entre las de
contenido conceptual y las de contenido traductoldgico, entre la de
Traductologia y la de Linguistica Aplicada a la Traduccion, entre las de
traduccion y las documentacion, informéatica o terminologia, entre las de
informatica, documentacion y terminologia entre si... y esta confusion es
interpretable desde una ensefianza que basa su estructura administrativa en
conceptos y tipologias inexactos y sin correlatos claros en los otros niveles
implicados en la traduccion (estos solapamientos nos remiten de nuevo a la
cuestion de la compartimentacion artificial de las ensefianzas y la
conveniencia de priorizar la ordenacion por contenidos y vuelven a plantear
incAgnitas de naturaleza epistemoldgica; en los estudios de traduccion y
debido a su relacion especial con otras disciplinas, funcionamos
principalmente con categorias heredadas de disciplinas diferentes y que, por
lo tanto, en muchas ocasiones resultan contradictorias o no relevantes para
la traduccion). Aunque la redundancia en los contenidos dentro de un
mismo curso pero también entre los diferentes elementos curriculares
constituya un instrumento pedagogico valioso, rentabilizarlo exigiria que
esta redundancia fuera consciente, deliberada, coordinada y programada y
no fruto de la confusién, el desconocimiento y la casualidad como ocurre
principalmente en estos momentos. Cabe afiadir que la dinamica de trabajo
en nuestras facultades otorga un valor afiadido a la redundancia de
contenidos en nuestras facultades dadas las prolongadas y habituales
ausencias de clase de nuestros alumnos debidas a sus actividades de
intercambio, dada la presencia de maltiples alumnos que s6lo cursan unas
asignaturas determinadas y no todo el curriculum por pertenecer a otras
universidades, a titulaciones multiples o proceder de otras titulaciones de la
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misma universidad. Nuestra experiencia diaria nos demuestra que no hay
que dar por supuesto que todos nuestros alumnos han realizado las
actividades que el curriculum sefiala como anteriores y que tampoco hay
que dar por supuesto ni siquiera que todos nuestros alumnos han asistido a
las clases anteriores de un mismo curso.

Debemos sefialar también que se producen grandes diferencias entre
los alumnos de primera lengua extranjera inglesa, francesa y alemana,
siendo los alumnos espafioles de inglés los que en general presentan un
dominio mas bajo de esta primera lengua extranjera frente una calidad
superior en la produccion al espafiol.

Traduccion general b-a y traduccion general c-a
L a gran diferencia entre los alumnos de Traduccién General Inglés-

Espafiol B-A y los de Traduccion General C-A, es que estos ultimos
ya han realizado los contenidos de traduccién general entre su lengua B
(francés o aleman) y el espafiol, ademas de los contenidos correspondientes
de traduccion inversa; también cuentan con un afio mas en su formacién en
general. Esto descarga a la traduccidn general C-A de la carga de discutir
los problemas generales de traduccion. Lo mismo que se ha constatado que
la persona que ya conoce alguna lengua extranjera tiene mas facilidad para
aprender otras lenguas nuevas, en el caso de la traduccion parece
constatarse que la persona que tiene competencia para traducir de una
lengua tiene ventajas a la hora de abordar la traduccion de una nueva lengua
extranjera.

Por otro lado, se parte del presupuesto de que el dominio del inglés
(plano de la comprension) sera inferior en los alumnos que tienen el inglés
como segunda lengua extranjera que en los que la tienen como su primera
lengua extranjera. La situacion no es tan universal en cuanto al nivel de
inglés, pues para un namero de nuestros alumnos que lo tienen como
segunda lengua extranjera el nivel es muy alto. En cuanto a las habilidades
de traduccion adquiridas y los contenidos asimilados, se constata que
pueden darse grandes diferencias dentro de una misma facultad entre los
alumnos con diferentes lenguas B debido al factor personal que ya hemos
sefialado para el disefio y desarrollo de los cursos y debido a la diferente
formacién con la que pueden llegar tras su contacto con la lengua y la
cultura extranjera; esto no incluye diferencias derivadas de la naturaleza de
las lenguas, porque en un principio los procedimientos y problemas de
traduccion son los mismos independientemente de los pares de lenguas
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implicados. Esto nos lleva a no abandonar totalmente el estudio de los
problemas de traduccién en el curso C-A, pues insistir presenta ventajas
como actividad de repaso para consolidar los conceptos y como actividad
para remediar las lagunas del trabajo con su primera lengua y presentar los
mismos problemas bajo enfoques diferentes.

Desde el punto de vista del plano profesional, hemos constatado de
forma empirica que nuestros titulados que han tenido francés o aleman
como lengua C, en una buena parte de los casos, realizan actividad
profesional de traduccion del o al inglés y s6lo ocasionalmente trabajan con
su lengua B de la universidad. De aqui se pueden deducir cuestiones que
afectan al disefio curricular pero también conclusiones que nos indican que
debe haber una mayor aproximacion entre las traducciones con las lenguas
ByC.

Para aquellos alumnos que no tienen un nivel elevado de inglés, la
clase de traduccion general C-A puede tener otra utilidad: como clase
avanzada de lengua extranjera. Este aspecto, al que cuesta trabajo renunciar
en base a la denominacion y perfil de la asignatura, guarda relacion con la
utilizacion de la clase de traduccion inversa como clase de inglés avanzado
para los alumnos de lengua B inglesa y con la utilizacion de la clase de
traduccion general directa como clase de lengua espafiola avanzada para los
alumnos extranjeras. En la situacion actual. y mucho més probablemente en
la que se avecina, el profesor de traduccion ha de convertirse
necesariamente en un experto en la ensefianza de las dos lenguas entre las
que trabaja (en nuestro caso el inglés y el espafiol) pues dificilmente va a
evitar que de su clase se haga uso para esos fines.

En conjunto, la clase de traduccion general C-A se parece mucho a la
clase de traduccion general B-A, con una insistencia menor en la discusion
de problemas traductoldgicos generales y con una insistencia mayor en su
uso como clase de inglés avanzado. La coordinacion entre profesores de
diferentes lenguas B parece obligada en base a estas consideraciones si
queremos que la reiteracion de contenidos entre B-A y C-A sea eficaz,
aunque también creemos que en la actualidad esta colaboracion es muy
mejorable.
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Lengua oral y lengua escrita; traduccion e interpretacion

S iempre partimos de la suposicion de que la traduccion trabaja en la

lengua de partida y en la de la traduccion con textos escritos y esto es

cierto para una buena parte de las situaciones de traduccién pero, como

siempre, hay que dejar las puertas abiertas a situaciones que las categorias
iniciales no preveen.

En primer lugar, tenemos una modalidad de traduccion, la traduccion
a vista, en la que el texto de partida es escrito pero el texto traducido adopta
una forma oral. En algunas ocasiones, la traduccion se dicta a un dictafono
0 a un magnetéfono y luego es transcrita a un papel. Esta es una forma de
traduccion generalizada en algunas empresas y organismos, por ejemplo, en
el Servicio de Traduccién de las Naciones Unidas en Nueva York, las
traducciones se dictan casi siempre. Hay otros sectores de la traduccion que
se pueden considerar de interés estratégico para nuestros estudios, como es
el caso de la localizacion de productos informaticos, en los que se esta
investigando una forma peculiar de traduccion a vista como sistema para
incrementar la rentabilidad del trabajo de los traductores; se trata de
traduccion a vista ante el ordenador, es decir, con sistemas de dictado
electrénico. La traduccioén a vista es también una forma de traduccién que
puede ofrecer soluciones econdémicas al cliente que sélo esta interesado en
tener una idea general de lo que dice un texto (personas que estan haciendo
un trabajo académico, por ejemplo) y que luego puede encargar otro tipo de
traduccion mas cuidada y por escrito; en esta situacion, se puede hacer un
tipo de traduccién informativa donde el traductor da la idea general de lo
mas importante que el texto quiere decir, de forma resumida. La traduccion
a vista se suele abordar en las clases de interpretacion y no en las de
traduccion, aunque seria perfectamente asumible en estas Gltimas. Las
exigencias de calidad (nos referimos a las cualidades de la expresion en la
lengua de la traduccion y no a la calidad del trabajo de traduccion) y la
forma final que reviste la traduccion a vista en el caso de los organismos
internacionales o con sistemas de dictado electronico en realidad parecen
mas cercanas a la concepcion tradicional de la traduccion escrita que a la
concepcion tradicional de la traduccién oral.

En otros casos, lo que hace el traductor es partir de un texto hablado
para ofrecer una traduccion escrita. Puede ocurrir cuando se traduce una
pelicula del video, sin guién, o cuando se traducen subtitulos para
telediarios. Este trabajo puede implicar una fase intermedia de transcripcion
escrita del original o saltarse esta fase. Este tipo de trabajo se suele abordar
en las clases de traduccién audiovisual y no en las de traduccion, aunque
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seria perfectamente asumible en estas Ultimas. Finalmente, cabe sefialar
(Mayoral, 1990: 3) que:

No todas las formas de comunicacion oral presentan las caracteristicas
de la lengua oral con la misma pureza, sucediendo lo mismo en el caso
de la comunicacion escrita y la lengua escrita. Para estas formas de
comunicacién podemos hablar, por tanto, de grados diferentes de
oralidad (o de graficidad si el punto de vista es el inverso).

Habra formas de comunicacién oral con un grado elevado de oralidad
(como la conversacion informal improvisada) y formas de
comunicacién oral una oralidad minima (como los partes informativos
de radio y television). Asimismo habrad formas de comunicacion
escrita con un grado minimo de oralidad (redaccién de una ley) o con
un grado de elevado de oralidad (didlogos de una novela realista).

Parece un hecho constatado en la practica de la formacién de traductores e
intérpretes que la mejor formacion para el intérprete pasa por una formacion
previa como traductor. La ordenacién de los contenidos en el plan de
estudios en todo caso hace depender en buena parte la formacion de
intérpretes en contenidos de traduccion de traduccion general que se cursan
con anterioridad a los primeros contenidos especificos de interpretacion. De
modo semejante los contenidos de traduccion especializada y traduccion
general C-A que cursa el futuro intérprete de forma simultanea los
contenidos de interpretacion contribuyen a su formacion. Esto libera
ademas a los cursos de interpretacion del tratamiento de los problemas
generales abordados por los cursos de traduccion.

Aunque los temas y el tipo de lenguaje con el que se trabaja puedan
ser identicos en interpretacion que en traductor, son dos modalidades de
traduccion en casi todos los casos bien delimitadas, con problemas en parte
comunes y en parte diferentes, con métodos de trabajo en parte comunes y
en parte diferentes y con enfoques metodoldgicos que en principio son
radicalmente diferentes. La infraestructura, los recursos humanos, las
unidades administrativas estan claramente diferenciados en la interpretacion
respecto a la traduccién. Respecto a los contenidos teoricos, aunque la
opinion general es que debe existir una teoria general que incluya ambas
modalidades, las debilidades de las teorias generales, el desarrollo de
estudios empiricos diferenciados y la diferente atencion que historicamente
han merecido por los estudiosos ambas modalidades ha llevado a una
situacion de desfase en la que observadores externos podrian pensar que se
estdn desarrollando dos teorias especiales. A esta situacion contribuye
también la puesta en marcha de cursos de «teoria de la interpretacion»
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donde no queda muy claro en su planteamiento si se limitan a una
profundizacion en el estudio de los aspectos especificos no tratados en la
asignatura de Traductologia parten del supuesto de que los contenidos de
esta Ultima asignatura son especificos tan sélo de la traduccion escrita.

Jerarquia teoria/practica y curriculum
E n una situacion como la descrita, de fuerte descompensacion entre la
teoria y la practica dado el muy incipiente desarrollo de la disciplina
en su plano tedrico y la fuerte dependencia de la informacion proporcionada
por la experiencia profesional, hacer depender cualquier desarrollo practico
0 aplicado de un postulado tedrico seria suicida para el avance de los
estudios de traduccion. Los estudios de traduccion no pueden quedar
hipotecados al repertorio tedrico existente; tampoco la ensefianza de la
traduccion. La «teoria de la traduccion» no cubre todos los aspectos del
proceso de la traduccién, todos sus problemas y todos sus recursos, ni
cuando lo hace lo hace de forma fiable. No se puede hacer una
programacion de contenidos para un curso de formacion practica de
traductores replicando el indice de un manual de teoria de la traduccién, del
mismo modo que no se debiera construir un curriculum de formacion de
traductores basandose Unicamente en las categorias tedricas. En la
diplomatura de traduccién, los contenidos teoricos en la Universidad de
Granada, se encontraban bajo la asignatura denominada «Gramatica de
Contrastes»; al iniciar la discusion sobre los contenidos del plan de estudios
de la licenciatura, se propuso incluirlos bajo la asignatura «Estilistica
Diferencial» para abandonar esta idea al poco tiempo al constatar que esta
rubrica estaba vacia y que en todo caso no constituia el ndcleo deseable
para los contenidos tedricos de la traduccion. Su sustitucion en el plan de
estudios definitivo y actual por dos asignaturas, una de Teoria de la
Traduccion y otra de Lingtistica Aplicada a la Traduccion e Interpretacion,
no ha contribuido a aclarar las cosas ni a unificar criterios pues la
interpretacion que en la practica reciben estas categorias administrativas
heredadas de modelos tedricos es sumamente dispar.

Las cuestiones administrativas relacionadas con el éarea de
conocimiento tampoco se han visto libres de la dependencia de los modelos
tedricos pero nos confirman que no existe una relacion biunivoca entre
ambos planos. La situacion en los ambitos no teoricos de la traduccion
constituyen sintomas de la situacion de la disciplina en su plano teorico.
Con un significativo cambio de denominacion, de «Lingdistica Aplicada a
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la Traduccion e Interpretacion» a «Traduccion e Interpretacion», la creacion
de un area de conocimiento propia no se puede justificar exclusivamente
basandose en el grado de desarrollo académico de la disciplina ni en su
clara definicién, como demuestra el hecho de que su mejor localizacion
dentro del campo general del conocimiento no cuenta con ningin consenso,
ni siquiera entre los académicos que se dedican a ella, y su localizacién
actual nos resulta poco aceptable. ;Qué madurez podemos otorgar a la
«teoria de la traduccion» cuando no sabemos siquiera si es una disciplina de
humanidades o de ciencias sociales? ;Qué estatus tedrico corresponde a
departamentos universitarios en los que se puede incluir o no incluir
practicamente cualquier disciplina de las que forman parte de las
licenciaturas? ¢Qué grado de independencia tiene la disciplina respecto a
otras contiguas cuando se estan realizando y aprobando tesis doctorales que
supuestamente versan sobre la traduccién y que en realidad se mantienen
dentro de los confines de la linguistica comparativa, la textologia
comparada, la lexicologia o la lexicografia? ;Qué grado de desarrollo de la
disciplina corresponde a la atomizacion existente en el mundo académico
respecto a la aceptacion de los numerosos modelos teoricos (la aceptacion
por parte de la comunidad cientifica es uno de los criterios basicos para el
establecimiento de la madurez de una teoria)? ¢(Qué autoridad tiene la
«teoria de la traduccion» cuando la mayoria de los profesionales y
profesionales la desconoce o la ignora?

La ordenacion de los contenidos correspondientes a la teoria y a la
practica es discutible. En nuestro plan de estudios, la Linglistica Aplicada a
la Traduccion e Interpretacion se comienza antes que ningin curso practico,
la Traductologia se comienza al mismo tiempo que la traduccion general y
antes que todos los demés contenidos practicos de traduccién. Creemos que
esta solucién se basa mas en una concepcion epistemologica de prioridad y
anterioridad de la teoria sobre la préactica que en una constatacion empirica
de que en la formacion de traductores profesionales o académicos de la
traduccion resulte mas eficaz ensefiar primero la teoria y después la
practica. No existe, que nosotros conozcamos ningun estudio empirico
sobre el tema pero nuestra experiencia e intuicion nos lleva a pensar que
podria ser mas eficaz un primer contacto con la practica de la traduccion si
queremos que el primer contacto del alumno con los conceptos tedricos no
resulte demasiado brusco.

Los contenidos de las asignaturas de teoria de la traduccion no pueden
renunciar a hacer incursiones en el terreno de la practica ni los contenidos
de las asignaturas practicas de traduccién pueden renunciar a hacer
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incursiones en el terreno de la teoria. Aparte de constituir un principio
pedagdgico general la integracion de teoria y practica, esto es especialmente
cierto al darse las circunstancias ya comentadas de constituir la practica
profesional el principal material explicativo y predictivo para la traduccion
y también al darse una gran diversidad de modelos tedricos. En nuestra
disciplina mas que en muchas otras, la frontera entre teoria y practica esta
lejos de estar clara y estas categorias, seguidas escrupulosamente, pueden
resultar un freno a la eficacia. La situacion administrativa de ambos
contenidos refleja concepciones epistemoldgicas discutibles.

Traductologia y linguistica aplicada a la traduccion
P racticamente todas las concepciones imaginables sobre la relacion
entre traductologia y teoria de la traducciobn encuentran su
materializacion en los diferentes planes de estudio de la licenciatura de
traduccion en Espafia; incluso diferentes profesores dentro de un mismo
plan de estudios lo interpretan de forma diferente. Este problema ha sido
importante objeto de estudio incluso en la Conferencia de Centros y
Departamentos Universitarios de Traduccion e Interpretacion de Espafiol,
Los modelos tedricos que explican el proceso de la traduccidn son
muy dependientes de los diferentes modelos tedricos de la lingistica, ya
sean estos estructuralistas, generativos, de linglistica del discurso o
cognitivos. La ausencia de un corpus tedrico significativo especifico de la
traduccion favorece la confusién entre el campo linguistico y el
traductoldgico y entre las asignaturas que nos ocupan. De nuevo puede
parecer mas razonable definir los contenidos tedricos sin encorsetarlos en
este tipo de categorias.

Traduccion general y lengua
P artimos en nuestro razonamiento de que la traduccién es un objeto de
estudio diferente a la lengua y a la comparacion de lenguas. La
linglistica y la linguistica comparada no pueden ofrecer por tanto
explicaciones completas o satisfactorias de la traduccién y es necesario el
desarrollo de una perspectiva propia que sea capaz de ofrecer una
explicacién especifica. Este papel deben cumplirlo los estudios de
traduccion. Los estudios de traduccion comenzaron por considerarse como
una rama de la linguistica hasta desgajarse de ellos y constituir una
disciplina y un area de conocimiento propias.
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La necesidad que los estudios de traduccion experimentan de
desprenderse de los elementos heredados de las disciplinas lingtisticas que
no le resultan eficaces o pertinentes (como la idea de la equivalencia) —ya
sea de palabras, textos o funciones— como piedra angular del proceso de la
traduccion no significa desde nuestro esquema ni desde la perspectiva
pedagdgica en general que los conocimientos linglisticos y comparativos
no sean necesarios o Utiles para el aprendiz de traductor, especialmente en
la situacion que describimos de falta de datos sobre los procesos de
traduccion. Asi, la estilistica diferencial, la gramatica comparativa, han sido
desplazadas tanto de los contenidos tedricos propios de la traduccion como
de las unidades curriculares, pero probablemente todos los profesores
acudimos a las «técnicas de traduccién» (no ya como técnicas o
procedimientos o estrategias reales de traduccion, lo cual ya resulta
indefendible, sino como recursos de formulacién) y también acudimos a la
comparacion del «espiritu de las lenguas» para aportar recursos a nuestros
estudiantes.

Especial dependencia ha tenido, y probablemente siga teniendo
durante algun tiempo, la ensefianza de la traduccion respecto a la ensefianza
de lenguas extranjeras. Desde el punto de vista de la lingiistica, es la
actividad que méas se le asemeja (ambas se refieren a un proceso de
comunicacién interlinguistico), y la ensefianza de lenguas extranjeras
cuenta con un bagaje muy solido de estudio y de técnicas. No hay que
olvidar ademéas que la traduccion ha constituido también durante mucho
tiempo una importante herramienta en el aprendizaje de las lenguas
extranjeras, aunque esta traduccion no sea la misma actividad que la de la
traduccion profesional.

También hay que comentar que los conceptos linguisticos,
comparativistas, la confusion entre las competencias necesarias para la
comunicacién en una lengua extranjera y las necesarias para la traduccion,
la idea de equivalencia y de traduccion literal, etc. son componentes de la
concepcion popular de la traduccién y que por tanto se presentan en muchas
ocasiones del ejercicio profesional como puntos de referencia para nuestro
trabajo. En realidad, se puede afirmar que muchos estudiantes de nuestra
licenciatura se incorporan a estos estudios con esta concepcion popular y
que la primera tarea de sus educadores resulta ser hacerles conscientes de
ello y plantearles otras formas de traduccion mas viables y eficaces.
Aunque comparar las formas linglisticas del input y el output de la
traduccion no resuelva el problema de la traduccion, el conocimiento del
abanico de soluciones hipotéticas de traduccion (en tanto que enunciados
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diferentes) que puede tener una forma determinada dota al traductor de una
serie de recursos que le permite seleccionar la forma mas idonea en una
situacion concreta de traduccion. Quien no las conoce, sigue solo formas
«literales» de traduccion.

Los alumnos llegan a nuestras aulas con conocimientos de las lenguas
extranjeras muy dispares y la clase de traduccion y el ejercicio de la
traduccion no pueden por menos que mejorar los conocimientos de la
lengua extranjera incluso en el caso de los alumnos mas avanzados. Para
conseguir este efecto no es necesario recurrir a sistemas como los utilizados
en lugares alejados de los paises de la lengua extranjera, como Argentina,
donde las clases de traduccion se imparten en la lengua extranjera. En
Granada, donde las clases de traducci6n inversa son impartidas por
profesores de lengua nativa extranjera, parece mas natural que en las clases
de traduccion general directa se hable espafiol pues la comunicacién entre
alumnos espafioles y profesor espafiol va a ser mas eficaz y ademas cumple
con las expectativas de aprendizaje del espafiol de los alumnos extranjeros
de intercambio (en esto se da también una diferencia con los estudios de
Filologia).

Por otra parte, los alumnos que se incorporan a nuestras aulas
presentan deficiencias en su dominio del espafiol, que normalmente no
alcanza el nivel de redaccion profesional exigible al traductor. En realidad,
en muchos casos, nuestros alumnos llegan con una expresion en esparfiol
deficiente e incorrecta. Esta situacion empuja inevitablemente a que una
parte apreciable de los esfuerzos de la clase de traduccion general (y
también de traduccion especializada) se consagren a un trabajo de
perfeccionamiento de la habilidad de expresion en espafiol.

Ya en 1986 (Mayoral, 1986¢:87), en nuestro proyecto docente para la
plaza de titular de escuela universitaria que ocupamos, sefialdbamos como
deficiencias en el espafiol de nuestros alumnos:

1.- Castellano inflexible: escasa capacidad para expresarse en
diferentes registros y variedades.
2.- Castellano impreciso:
vinculos entre oraciones y partes de la oracion; puntuacion
concordancia
referencia anaférica-cataforica
orden de palabras en la oracién
uso de tiempos verbales
uso de particulas
3.- Castellano incorrecto: ortografia.
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La situacion no ha cambiado mucho en trece afios a este respecto; en todo
somos mas conscientes del problema que supone los usos dialectales,
familiares o idiolectales que nuestros alumnos traen consigo, que perciben
como no marcados y que se desvian de la norma sefialada para el espafiol
correcto (principalmente los tiempos, modos y concordancias verbales en
los usos en el Pais Vasco y Levante) y también empezamos a sentir
preocupacion por los artefactos en la expresion producidos en algunos
alumnos bilinglies con lenguas vernaculas del estado espafiol.

La introduccion en las clases de traduccidén general de un objetivo
secundario pero imprescindible de desarrollo de habilidades linglistica de
comprension en una lengua y de expresion en otra supone una solapamiento
en la actividad asignada en el curriculum a las asignaturas correspondientes
de lengua A, B y C. Por supuesto y por razones diversas, ningun profesor de
traduccion puede sentirse totalmente satisfecho con el rendimiento de estas
asignaturas.

Nuestro profesor de traduccion general ya se encuentra con una
exigencia multiple sobre su perfil: profesor de traduccion, profesor de
espafiol para espafioles, profesor de espafiol para extranjeros, profesor de
inglés para alumnos espafioles de inglés, profesor de inglés para alumnos
espafioles de francés y aleman... El desarrollo de los conocimientos tedricos
aparta de las disciplinas linguisticas, pero la practica docente nos sigue
manteniendo unidos a ellas, y cada vez con mayores exigencias.

Como ya hemos sefialado anteriormente, al calor de los estudios de
traduccion se ha creado un concepto para nosotros no existe anteriormente:
lengua extranjera para traductores, que se materializado en asignaturas
dentro del plan de estudios de la licenciatura de traduccion adscritas a areas
y departamentos de traduccion e interpretacion. Nosotros no hemos sido
capaces de encontrar descrita ninguna particularidad de la lengua extranjera
a aprender por los traductores que justifique estas nuevas creaciones y la
distinga de la lengua extranjera a aprender por cualquier otro tipo de
alumno con cualquier otro fin especifico o con fines generales. Parece que
su oportunidad es mas politico-administrativa que académica o docente.

Traduccion general y cultura

L o dicho en el apartado de traduccién y lengua se puede trasladar a este
apartado. Las deficiencias se observan tanto en la cultura original
como en las de la traduccion y producen errores tan Ilamativos como los
ocasionados por las deficiencias linglisticas o incluso mas. A un traductor
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no se le perdonan los fallos de «cultura general», aunque los traductores
seamos muy conscientes de que este concepto no es preciso. La
informacion cultural es en muchos casos de acceso mas inasequible que la
lingtistica (de la cual resulta imposible de separar) y frecuentemente el
profesor la comunica acudiendo directa a sus propios conocimientos y
experiencia. Los elementos administrativos consagrados al aprendizaje de
este tipo de conocimientos son las asignaturas de Civilizacion, y a este
respecto sirven también las reflexiones hechas para los elementos
linguisticos y para las competencias del profesor de traduccion general.

El aprendizaje de la cultura no cumple tan sélo con la funcion de
asimilar informacién. Al traductor le caracteriza, frente a otras profesiones,
su competencia profesional como comunicador y puente entre culturas y
para desarrollar esta competencia y esta vocacion debieran ser basicos los
contenidos culturales incluidos en las clases de traduccion, de lengua y de
civilizacion.

La informacion cultural e institucional, terminolégica y factual, no es
radicalmente diferente a otros tipos de traduccidon especializada, las
denominaciones no se pueden separar de los conceptos y la informacion
cultura en buena parte es informacion juridica, administrativa, etc. y puede
ser englobada bajo rubricas diferentes. La documentacion sobre la misma
tampoco resulta radicalmente diferente a la documentacion sobre otros tipos
de informacién especializada.

Como deciamos en un trabajo nuestro al respecto de la traduccion
jurada (Mayoral: inédito-f):

Ya constituye un hecho habitual en nuestro trabajo profesional el que
enfrentarnos a textos originados en cultura que resultan poco
familiares para el traductor jurado. El traductor jurado de inglés, por
ejemplo, estd preparado para abordar la traduccion de textos
britanicos, irlandeses, norteamericanos o canadienses y, en menor
medida, de los australianos o neozelandeses. Pero no estd preparado
normalmente para la traduccion de textos de paises de cultura
musulmana o asiatica. Por diferentes circunstancias, podemos
encontrar documentos redactados en inglés y no originados en un pais
cuya primera lengua sea el inglés. Pakistan (por haber sido miembro
de la Commonwealth), Japon (por necesidades de comunicacion
internacional), paises arabes (por impartirse la educacion superior en
inglés), etc. Estos documentos pueden estar redactados en un inglés
poco familiar para el traductor y ademas contener expresiones
extrafias al traductor espafiol (Shariah).

Esta tendencia se acelera a pasos agigantados en nuestro pais
debido al incremento de la inmigracion desde otros paises, a la
acogida a exiliados politicos, etc. Constatamos por tanto la urgente
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necesidad de que la cultura del traductor jurado de las lenguas
occidentales incluya elementos de otras grandes culturas no
occidentales y la necesidad de que asi se refleje en los contenidos de
su formacion universitaria.

En otro trabajo (Mayoral: inedito-b) detallabamos algunos de estos paises
cuyos textos hemos tenido ocasion de traducir: Pakistan, India, Sudafrica,
Kuwait, Libano, Arabia Saudita, Somalia, Iran, Irak, Nigeria, Palestina,
Zambia, Hong Kong, Japon, Myanmar vy Filipinas. Esto parece
proporcionan fundamento suficiente a nuestra propuesta de ofrecer la
posibilidad para ensanchar el abanico cultural al que tiene acceso el
traductor de inglés.

Traduccion general y traduccion literaria

S i el concepto de traduccidn general se resiste a la definicion, lo mismo

sucede en el caso de la «traduccion literaria». Tampoco esta claro su

estatus dentro de una clasificacion en la que especializacién se encuentra

muy ligado a temas. Evidentemente no se pueden incluir como elementos

de una misma clase la traduccién juridica, la econémica, la cientifica, la
técnica y la literaria.

El origen de esta situacion se puede localizar no sélo en las
confusiones tipoldgicas sino también en la practica profesional. La intuicion
nos lleva a identificar traduccion literaria con una serie de géneros de
ficcion que se producen por el cauce editorial. Este concepto deja fuera la
produccién que también corresponde a esos géneros y que no se publica por
editoriales sino por periodicos o que no se publica sino que se representa
(como el teatro, la Gpera o el cine) y entra en contacto con la produccién
editorial que no es de ficcion. A su vez, el teatro, la dpera o el cine solapan
la traduccion literaria con la modalidad de «traduccion subordinada», que a
veces es considerada como una traduccion especializada mas, con la
consiguiente confusion de niveles de clasificacion. Mantener el pardmetro
de ficcion nos lleva asimismo a descartar géneros, como el ensayo, la
autobiografia o la opinion, que también podrian recibir la consideracion de
literarios. Las categorias de género que acabamos de utilizar o podriamos
haber utilizado (poesia, novela, ensayo, cuento, teatro, cine, Opera,
autobiografia, opinion) no sumamente controvertidas dentro de la critica
literaria y son definidas y aceptadas de forma muy dispar por la comunidad
cientifica correspondiente.
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Otra forma de aproximarse al problema es partiendo de la idea de que
la literatura es una escritura con cualidades estéticas especiales, que
provocan en el destinatario reacciones y emociones especiales. Delisle
(1980: 29), al definir los textos literarios (también los denomina
«artisticos») frente a otros tipos de textos, enumera las siguientes
caracteristicas como propias:

el autor comunica su vision del mundo
poder de evocacion

valor de la forma

no univocidad

intemporalidad

entrafia valores universales

000D D0DDODO

Resulta evidente que estas condiciones no se cumplen en todas las obras de
ficcion publicadas por editoriales, ni lo que pudiéramos considerar como un
lenguaje con ambiciones estéticas forma parte de todas las «obras
literarias», ni siquiera de algunas de las mas reconocidas.

Otro criterio al que podriamos recurrir para intentar acotar los textos de
caracter literario es el de la calidad. Solamente los textos editoriales de
ficcion descritos anteriormente y que pertenecen a los géneros sefialados
que cumplan con un requisito minimo de calidad serian considerados como
textos literarios. El criterio de la calidad es probablemente todavia méas
impreciso, por subjetivo, que los anteriores y no nos llevaria a ningun sitio.
Utilizar ademas criterios como la calidad o el tipo de lenguaje de los textos
encierra una trampa. ¢Es posible traducir una obra literaria a una obra no
literaria por no respetar el lenguaje o alcanzar la calidad de la obra original?

En la realidad profesional, observamos dos tipos de actividad
abarcables bajo el concepto de traduccion literaria: una traduccion literaria
de élite y una traduccion literaria de calidad inferior. La traduccion de élite
es realizada normalmente por profesores universitarios, autores o criticos
gue normalmente no viven de ella y que pueden permitirse el lujo de
traducir en unas condiciones de plazos, precio y calidad poco econémicas;
normalmente son especialistas en el autor o autores a los que traducen.
Muchas veces se les presupone a estos traductores unas competencias que
no todos los traductores pueden alcanzar pues alcanza el terreno de lo
artistico, al igual que en la creacién literaria. La traduccion de inferior
calidad es la mas comun, es realizada por traductores profesionales o
aficionados y las condiciones de plazos, precio y calidad se ajustan mas a la
practica generalizada de la traduccion. La valoracion de la calidad de la
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traduccion es muy relativa, pues se ajusta a encargos de trabajo muy
dispares y no supone ninguna valoracion previa ni sobre la capacidad del
traductor ni sobre la calidad de la obra y el autor originales. Resulta
imposible excluir ninguna de las dos actividades de cualquier definicién de
«traduccion literaria» aunque sus condiciones y resultados sean muy
dispares.

La correlacion administrativa de la practica profesional es vacilante.
Muchos aceptamos que el plan de estudios de la licenciatura que se ha
disefiado no es una solucion formativa ideal para quien quiere dedicarse a la
traduccion. Asi, afirmabamos (Mayoral: 1998: 123):

Para algunos sectores de la Universidad (especialmente entre las
humanidades y las filologias) y del mundo profesional, se da una
fuerte identificacion entre traduccion y traduccion literaria. Tanto
ellos como los que proponen formarse como traductores literarios se
han visto decepcionados por esta Licenciatura que permite con
facilidad el disefio de especializaciones en campos cientificos,
técnicos, juridicos, comerciales o de interpretacion de conferencias,
pero que impone contenidos dificilmente justificables desde el punto
de vista exclusivo de la formacion de traductores literarios
(terminologia, informatica, mas de una lengua extranjera, traduccion
especializada) en tanto no sefiala de forma obligada contenidos
imprescindibles en la formacién de este tipo de traductores. El alto
grado de optatividad de la Licenciatura en todo caso podria permitir a
un alumno formarse como traductor literario si estuviera dispuesto a
cursa toda suerte de contenidos pensados para la formacion de otro
tipo de traductores.

Los contenidos adecuados a la formacién de traductores literarios a los que
nos referimos (critica literaria, historia de la literatura, redaccion creativa,
etc.) se suelen encontrar en los estudios de filologia para ambas lenguas y
en los de critica literaria.

Nuestra opinion no es compartida por todos. Asi, hay varias
universidades que consideran la traduccion literaria como una de sus
especializaciones (por ejemplo, la Jaume ), demostrandose de nuevo la
falta de criterios uniformes en nuestra disciplina. En todo caso, nos
atrevemos a afirmar que nuestros titulados estan bien capacitados para la
traduccion literaria que hemos llamado de inferior calidad y no estan
preparados para la que hemos llamado traduccion literaria de élite.

En el plano tedrico, ha existido durante mucho tiempo cierta
identificacion entre el estudio de la traduccion y el estudio de la traduccion
literaria. La materializacion de una disciplina propia ha comenzado a
romper con esta dindmica aungue, como ya hemos comentado, la definicion
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como objeto particular de estudio de la traduccion especializada ha
producido resultados decepcionantes. Ya se considere que puede haber una
teoria general y varias teorias particulares o se considere que no puede
existir una teoria general de la traduccion pero si teorias particulares, el
caso es que si se ha producido una teoria particular de la traduccion lo que
mas se ha acercado a ella ha sido el caso de la traduccion literaria (y la
interpretacion).

Traduccion general y el texto literario
P ara algunos, los textos literarios no pueden ser objeto de trabajo o de
estudio en los cursos de traduccion general. La razon principal seria su
complejidad o dificultad; complejidad o dificultad que habria que situar en
un uso artistico del lenguaje que exigiria competencias especiales no
exigibles a todos los alumnos. Desde otro punto de vista, se puede
considerar que la intervencion del autor en el proceso de traduccion a
considerar (funcion expresiva) es un elemento que complica el analisis de la
traduccion frente a otros tipos en los que podemos ignorar la existencia de
un autor. Delisle (1982: 22-34 ) es uno de los autores que sigue esta linea de
razonamiento y esta presente también en una buena parte (probablemente la
mayoria) de los profesores actuales de traduccion general de la licenciatura
en Espafia.

En cuanto a las competencias especiales en el traductor, 1o podemos
aceptar para la traduccién literaria de élite, pero no para la de inferior
calidad. En cuanto a la simplificacion del anélisis del proceso al suprimir la
consideracion del autor, este argumento es valido para el periodo inicial del
curso de traduccion general pero pierde su fuerza conforme nos adentramos
en cursos suficientemente largos en los cuales podemos abordar objetivos
pedagdgicos mas ambiciosos. De todas formas, cualquier curso que incluya
entre sus objetivos el de abordar los problemas generales de traduccion
atribuibles a los diferentes tipos de textos o modalidades profesionales no
puede eludir la consideracién de todos los problemas derivados de la
existencia de un autor del original, si no al principio de sus clases si en un
momento avanzado. Y para este fin los textos literarios o de opinidn, los de
funcion expresiva son de uso indiscutible. También hay que afadir que,
como principio didactico general, el trabajo en un tipo determinado de
traduccion siempre tiene un efecto positivo sobre la competencia para
trabajar en otros tipos de traduccion que definimos como diferentes.
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El texto literario ofrece en nuestra opinion ventajas para su utilizacion
en la formacién general de traductores, asi en 1993 (Mayoral: inédito) y
1995 (Mayoral y Gallardo: inédito) afirmabamos:

El texto literario permite mejor poner en relacion la teoria general con
la practica: cubre mas casos, permite abordar problemas como la
traduccion de autor, el autor individual y la creacion. | texto literario
permite hacer traduccion/adaptacion (teatro, literatura infantil,
publicidad).

El texto literario es adecuado para los primeros pasos del
aprendizaje de la traduccién pues presenta menores requerimientos de
documentacion al no tratar principalmente de conceptos
especializados ni contener en medida excesiva terminologia vy
fraseologia especializadas. Tampoco suele presentar problemas de
traduccion de formato.

La traduccion de textos literarios ofrece la posibilidad de estudiar
de forma mas completa todos los procedimientos de traduccion:

- explicitacién (con més variedad), ampliacién de informacion
dentro del texto, algunas referencias culturales,

- adaptacion cultural (los textos informativos son en mayor medida
«intraculturales»

- equivalencia

El trabajo de traduccion de textos literarios desarrolla la capacidad
de andlisis y expresion:

- por trabajarse con diferentes tipos de significado,

- por trabajarse con diferentes voces, idiolectos,

- por reflejar diferentes situaciones,

- por expresarse diferentes variedades de lengua,

- por la facilidad de encontrar traducciones ya publicadas,

- por contener elementos de lengua oral,

- por contener dialogos (el texto cinematogréafico también),

- por incluir elementos de lenguaje fatico,

- por plantear problemas de modalidad,

- por incluir lenguaje figurado,

- por contener el repertorio mas completo de figuras de diccion,

- por incluir el texto rasgos fonicos que plantean problemas
especiales de traduccion,

- por la existencia de palabras e ideas clave,

- por contener elementos de humor, ironia, juegos de palabras,
dobles sentidos, errores...

- engeneral la traduccidn de textos literarios ofrece la posibilidad de
estudiar mejor todos los aspectos pragmaticos: variedades de
lengua, actitud, elementos etnograficos, aspectos de estilistica
diferencial, etc.

La traduccion de textos literarios facilita una mejor definicién del
trabajo con textos especializados.
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El trabajo de traduccion literaria facilita mejor que el trabajo con otros
tipos de texto el despegue de los procedimientos de traduccion literal.

La cita anterior refleja un enfoque en nuestras clases que ha variado en el
tiempo transcurrido. Se da un énfasis que ahora podriamos considerar
excesivo en los «procedimientos de traduccién», que ahora seguiriamos
incluyendo como contenido de nuestros cursos aunque con otra
consideracion; no incluye la facilidad que los textos literarios ofrecen parta
la discusion de la intertextualidad; la estilistica diferencial mereceria ahora
una consideracion diferente; no se recoge debidamente la cuestion del
encargo de traduccion, etc., aunque con los debidos ajustes, pensamos que
estas manifestaciones siguen manteniendo su validez. La cita anterior
corresponde también a una etapa de nuestro trabajo docente en la que los
textos literarios tenian un peso mayor dentro de nuestros cursos de
traduccion general que el que tienen ahora: ahora utilizo méas textos
periodisticos (siguen siendo de opiniodn) y mas textos especializados, como
los administrativos.

El uso de textos literarios tendria segin todo lo anterior validez y
utilidad en la formacién de traductores no literarios, con una funcion
instrumental, como instrumento pedagogico en el desarrollo de habilidades
y competencias (al igual que puede tenerlo la traduccion audiovisual
aungue no pretendamos formar especialistas de la misma). Para aquellos
que utilizaran la licenciatura como un medio (no suficiente) en su
formacion como traductores literarios de élite, su inclusion en la traduccion
general revestiria una gran utilidad y, ademas de otras repercusiones, podria
servirles para desarrollar y potenciar sus competencias «artisticas». Para los
que han de dedicarse a la traduccion literaria de inferior calidad, la utilidad
seria también importante, pues les acercaria a condiciones de trabajo y
exigencias de calidad muy proximas a las del ejercicio profesional. Para los
que han de desarrollar actividades profesionales con textos de lengua
general (publicidad, audiovisual, turismo, divulgacion, etc.), el trabajo con
textos literarios puede resultar también de gran utilidad en su formacion.

Traduccion general y documentacion

E n trabajos anteriores referidos tanto en el curriculum vitae como en las
referencias de este Proyecto y en seno de un curso especializado sobre
documentacion para traductores e intérpretes celebrado en Granada en 1989
hemos tenido ocasion de exponer nuestros puntos de vista sobre la
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repercusion de la documentacion en la practica profesional, la ensefianza y
el disefio curricular para traductores e intérpretes. De hecho, creo que
podemos arrogarnos junto con otros compareros de la Facultad de Granada,
buena parte de la responsabilidad de que los estudios de documentacion se
hayan incorporado a la licenciatura de la traduccion (como podemos
observar también para el caso de la terminologia). La fuente de inspiracion
para esta posicion ha venido de la practica canadiense, tal como manifiesta
el numero especial de la revista Meta dedicado a la documentacion (1980,
25, 1). A lo largo de estos trabajos hemos desarrollado la descripcion del
trabajo de documentacion en la traduccion en general y también en la
traduccion en organismos internacionales, en los textos juridicos-
comerciales, en los textos cientificos y en los textos técnicos. La
importancia y caracteristicas que asignamos a la documentacion en la
traduccion viene recogida en los siguientes comentarios (Mayoral: 1986 y
1994 [1989]:118 y 1997-98: 37-54, respectivamente):

El oficio del traductor es transferir informacion, que en buena parte
desconocia antes de emprender el trabajo, entre lenguas que conoce
muy bien y segin unas normas terminoldgicas, estilisticas y de
edicion determinadas que debe aprender. El trabajo de traduccién es
en gran medida un problema de documentacion.

Las necesidades de documentacién del traductor son diferentes a

de otros profesionales implicados en la produccion y difusion de
informacion especializada. Estas necesidades estdn muy volcadas
hacia lo lingliistico y lo textual y suelen ser inferiores en lo que
respecta a la informacion factual y bibliografica. Los recursos de
informacion también son diferentes. Por todo lo anterior, es necesario
disefiar cursos de documentacién todavia mas especificos para
traductores. Diferentes tipos de traductor y de encargo de traduccion
plantean también diferentes necesidades de documentacion.
La traduccion profesional, como actividad econémica, impone
restricciones a una labor de documentacion ad libitum, siendo esta la
solucién mas satisfactoria cuando consideramos la traduccién como
un proceso mental, una actividad académica o una actividad de
aprendizaje.

En algunos tipos especificos de traduccion, como la traduccion
de documentos, la disponibilidad de fuentes de informacion puede
condicionar la forma de traducir.
las necesidades de documentacidn son muy diversas para diferentes
tipos de traduccion.

El manejo de la informacion en la traduccién debe atenerse a los
requisitos de eficacia de todo proceso comunicativo.

Se suele aceptar que la documentacioén es un problema exclusivo de la
traduccion especializada al partir de una concepcion en la que la traduccion



_ Programacién La materia 173

general trabaja con textos que hablan de experiencias que todas las personas
tienen con el lenguaje que utilizan todos cotidianamente. Los comentarios
hechos anteriormente en este Proyecto respecto a la especializacion nos
llevan directamente a plantearnos que la realidad es algo diferente.

La traduccion general plantea problemas y necesidades de
documentacion particulares atribuibles principalmente a la existencia de un
autor, a la incorporacion a los textos generales de conceptos y términos
especializados, a los problemas de intertextualidad, a la informacion
cultural e institucional que puede presentarse en estos textos y a la posible
existencia de traducciones ya publicadas.

El traductor de textos «generales» incluidos los literarios debe
documentarse sobre el autor, su obra, su escuela, su época, etc. y sobre
posibles traducciones existentes del mismo texto. En el caso de traductores
gue son especialistas en el autor, esta necesidad decrece notablemente. Los
recursos de documentacion bibliograficos son méas necesarios en el caso de
la traduccion general que en otros tipos de textos. Las traducciones
existentes cumplen un papel que recuerda el de los textos paralelos o el de
los «textos proximos» (Mayoral: 1997-8) en textos con un nivel superior de
especializacion.

La presencia de elementos de informacion especializada en el texto
original acerca las necesidades de documentacion a la de los textos con un
alto nivel especializacion, aunque esos elementos especializados se
encuentren en buena medida «banalizados». Las fuentes de informacion
especializada pueden ser en todo caso mas accesibles y reducirse a
diccionarios y fuentes orales sin necesidad de acudir a textos préximos o
paralelos.

Traduccion general y terminologia

N uestra concepcion de la traduccién se alimenta de enfoques
cognitivos para los que no resulta pertinente la multiplicidad de
significados que las ramas descriptivas de la linguistica son capaces de
distinguir (Mayoral 1997-c; Mufioz 1995). Segln esta percepcion, el
significado es procesado como un Unico elemento en todos sus
componentes linguisticos, enciclopédicos, sentimentales, etc., componentes
gue se encuentran mezclados en frames, etc. Desde este punto de vista,
resulta muy dificil separar de forma estanca el trabajo con los conceptos y
con los signos linglisticos, la documentacion factual de la linguistica y de
la metalinguistica (pragmatica o cultural), las asignaturas de documentacién
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y las de terminologia, las de traduccion y estas Gltimas. La experiencia
practica parece corroborar estas deducciones desde los principios tedricos.
Asi, no ha sido extrafio considerar a la terminologia, como una rama de la
documentacion y referirse a ella como «documentacion terminoldgica», al
tiempo que la terminologia se ha desarrollado en algunos casos notables,
como el de Amelia de lIrazazabal, desde documentalistas y centros de
documentacion y ha incluido dentro de sus programas bloques claramente
documentalistas como los lenguajes documentales y los tesauros. Ya hemos
sefialado como es frecuente que los mismos contenidos se impartan en
ambas asignaturas, Documentacion y Terminologia, dentro de nuestra
Licenciatura. La existencia de herramientas informéticas especializadas de
documentacion terminoldgica hace que en ocasiones los contenidos no sélo
se dupliquen sino que se tripliquen, con las asignaturas dedicadas a la
informética.

Practicamente todo lo comentado sobre documentacion factual se
puede ampliar por tanto en su aplicacion a la documentacion terminolégica,
tanto en lo que se refiere a los textos con bajo nivel de especializacion
como a los textos con un nivel elevado.

Nuestras posiciones sobre la terminologia en la traduccién
hemos tenido ocasion de manifestarlas en multiples trabajos referidos tanto
en el curriculum vitae como en las referencias de este Proyecto y en la
organizacion del Coloquio Iberoamericano sobre la Ensefianza de la
Terminologia. Nuestra participacion en grupos de investigacion también
estd muy ligada a la disciplina de la terminologia pues hemos formado parte
de los grupos Programa de Normalizacion de la Lengua Cientifica Espafiola
y el grupo de Terminologia y Traduccion Especializada. Como hemos
manifestado anteriormente, somos corresponsables de la introduccién de los
estudios de terminologia en nuestra licenciatura y también del disefio de sus
lineas generales.

La asignatura de Terminologia se estudia en el tercer afio de la
licenciatura; esto supone que el primer contacto con la utilidad de la
terminologia en traduccion lo va a tener el estudiante en el curso de
traduccion general, bien comprendido dentro de la definicion de los textos
generales frente a los especializados bien en la practica de la traduccién de
los contenidos especializados presentes en los textos generales.
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Traduccion general e informética
E ste apartado se relaciona con los comentario anteriores sobre la
existencia de herramientas informéaticas de documentacion y la
relacién entre la documentacién/terminologia y la traduccion general, pero
no se limita a él. Evidentemente, la produccion y edicion del texto traducido
ya no puede evadirse en nuestros dias a las herramientas y soportes
informaticos y su uso es obligado. Las condiciones del teletrabajo también
imponen soportes informaticos.

El curso de traduccion general es la primera ocasion en la que el
aprendiz de traductor se enfrenta a la necesidad de aplicar sus
conocimientos de informéatica a la traduccion. Ha recibido en el curso
anterior un curso de informatica general que le ha introducido al uso del
tratamiento de textos y en el curso siguiente va a tomar un curso de
informatica aplicada a la traduccion que le va a permitir un trabajo mas
sofisticado de edicion. El curso de traduccion general pues va tener que
plantear necesariamente al alumno la necesidad y la obligacion de utilizar la
informatica en su trabajo y va a tener que introducir a los rudimentos del
formato, campo en el que habrd de desarrollar sus conocimientos con
mucha mayor eficacia dentro de los cursos de traduccién especializada.

La clase de traduccion general y los textos

L 0s textos constituyen hoy por hoy la herramienta didactica mas
poderosa en los cursos de traduccion general. Su analisis, discusion,
comprension, traduccion, redaccion, edicion, comparacion, evaluacion, etc.
son las tareas que hoy por hoy contribuyen de forma més eficaz a que el
alumno de traduccidén alcance los objetivos de formacion propuestos para
estos cursos. Esto no significa que el texto sea el Gnico elemento sobre el
que se se pueden construir tareas ni la traduccidn la Gnica tarea que permite
un texto. Conforme se avance en dotar a la ensefianza de la traduccion de
métodos mas sofisticados, es de preveer que disminuya la dependencia de la
clase respecto del texto y respecto de la traduccién. En buena medida, los
contenidos de la clase de traduccion depende de los textos de que se
dispone; por otra parte, la seleccion de textos esta abierta incluso para un
mismo catélogo de problemas a estudiar y depende en gran medida de las
condiciones y las preferencias del profesor. Los textos no se utilizan tan
s6lo para el trabajo con problemas de traduccion identificados. Su
traduccion integra incide también de alguna manera en que el alumno pueda
identificar y resolver procedimientos de traduccion que aplicamos todos los
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dias a la resolucién de tareas concretas pero de los que no somos
conscientes. La traduccion de textos permite asi un aprendizaje basado en la
observacion de como trabajan los especialistas. Una via ésta, la del ejemplo,
que no ser la via principal de ensefianza y aprendizaje pero a la que no hay
que renunciar en la situacion de precariedad tedrica y desarrollo incipiente
de los recursos pedagdgicos en la que nos encontramos.

De lo discutido en otros apartados se puede deducir que nuestra
postura respecto a los tipos de textos a utilizar en la clase de traduccion
general es ecléctica, pues no consideramos la tipologia de los textos como
el mejor hilo conductor de nuestro programa. Asi, como nuestra experiencia
nos ha dictado, utilizamos en nuestros cursos textos de tipos muy
diferentes: textos periodisticos de opinion al principio, textos literarios mas
tarde, textos con contenido especializado a lo largo del curso, textos
especializados para tratar algin problema determinado.

La coleccion de textos que nosotros utilizamos en nuestras clases de
traduccion general se ha venido depurando y es fruto de la experiencia de
casi veinte afos en la universidad de Granada. Han mostrado su eficacia
pues han participado con éxito en la formacién de cientos de alumnos,
muchos de ellos formidables profesionales mas tarde y algunos de ellos
profesores eficaces de traduccion en toda Espafia.

El profesor de traduccién general

La traduccion general es una disciplina en contacto con muchas otras de

traduccion y de otros campos, siendo la traduccion una disciplina de

encrucijada entre saberes muy diversos. De aqui que en nuestra opinion y

de acuerdo con nuestra experiencia las exigencias al profesor de traduccion

general son muy elevadas pues en un momento u otro de su labor va a tener
gue demostrar conocimientos y capacidad docente para muchas materias:

la lengua materna

la lengua extranjera

la civilizacién de la lengua materna
la civilizacién de la lengua extranjera
los estudios de traduccion

la lingliistica

la lingliistica comparada

la comunicacion intercultural

la documentacion

la terminologia

la informatica

iy R R Ay o o
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la correccién y evaluacion de traducciones
el analisis de textos

la traduccién literaria

la traduccién subordinada

las traducciones especializadas

la edicion

los aspectos profesionales

la deontologia, etc.



Contenidos

L os contenidos del curso de traduccién general han de depender de sus
objetivos, y de los objetivos se espera que mantengan cierta
coherencia con los planteamientos tedricos y con la préctica profesional.
Por «practica de la traduccion» podemos entender al menos tres cosas
diferentes:

o La practica profesional de la traduccion; como deciamos
(Mayoral: 1997-98), «lo que la traduccion profesional incluye
como nuevos parametros respecto al proceso general de la
traduccion como proceso mental es la eficacia y la rentabilidads»

o La practica académica de la traduccion, dentro del proceso de
aprendizaje; como contdbamos «el proceso de aprendizaje exige
una enorme deceleracion del proceso de la traduccion de manera
que el estudiante adquiera conciencia de los procesos que en el
profesional se dan de forma automatizada e inconsciente. Al
mismo tiempo, durante el aprendizaje se suelen plantear unos
objetivos de calidad imprescindibles para la formacion que, ante
la carencia de experiencia traductora, el desconocimiento de los
temas y el desconocimiento de las fuentes, solo se pueden cumplir
ignorando cualquier requisito propio de la actividad profesional.
Esta etapa de aprendizaje imbuye en el estudiante «vicios
perfeccionistas» que tienen que superar para integrarse en la vida
profesional con éxito. Durante esta etapa, el futuro traductor
aprende a documentarse pero lo hace desde la ignorancia mas
absoluta de la informacién especializada y practicamente sin
limite de tiempo; con muy abundantes recursos de biblioteca y
pocas herramientas profesionales».

o La préctica que se entiende en «teoria y practica de la traduccion»;
que, en palabras de Vazquez-Ayora (1977:1), «tiende a cimentar
unidades metodologicas de aplicacion y ejecucién directa en el
texto que debe traducirse»; esta practica puede identificarse con el
concepto popular de «teoria» (generalizaciones, normas y
consejos generales). En el Plan de Estudios de la Licenciatura de
Granada, la materia de Teoria y Practica de la Traduccion se
desglosa en realidad en Traductologia y en Traduccion B-A.

Anteriormente hemos distinguido cuatro procesos diferentes todos ellos
denominados en un momento u otro como «proceso de traduccidn»; estos
eran
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proceso cognitivo

técnicas de resolucion de problemas
proceso comunicativo (social)
proceso de ejecucién

000D

A la hora de establecer los contenidos objeto del curso practico de
traduccion, es preciso en cada momento saber a qué nivel o proceso nos
estamos refiriendo. El proceso cognitivo de la traduccion tiene un papel
secundario en el curso practico, aunque cumpla un papel fundamental en el
curso tedrico de traduccion. Sus contenidos no pueden decidir los
contenidos del curso practico por varias razones:

o EIl conocimiento se deberia organizar de forma diferente para su
recopilacion y como instrumento para la adquisicién de
habilidades profesionales.

o El estado actual del conocimiento sobre el proceso cognitivo no es
suficiente para, por deduccién, cubrir las necesidades de la
formacion la préctica profesionales.

o No se puede prescindir como herramienta de aprendizaje de
aquella parte de la practica profesional que no ha recibido una
sistematizacion teorica.

Las técnicas de resolucion de problemas debieran constituir la piedra
angular de la docencia en el curso préctico de traduccion. El escaso avance
de la descripcion tedrica hasta el momento hace que no contemos con un
inventario consensuado de problemas y técnicas de resolucion de los
mismos. La confusion que se ha dado durante mucho tiempo, y todavia se
da, entre las técnicas de resolucion de problemas y las «técnicas de
traduccion» descrita por Vinay y Darbelnet, Vazquez-Ayora, etc. tampoco
ha contribuido al avance en este campo. Las técnicas de resolucion de
problemas hacen referencia principalmente a los problemas microtextuales
aungue no hay reparo basico para incluir también en ellas los problemas
macrotextuales Mayoral y Mufioz (1997).

Para alcanzar habilidades profesionales, el alumno ha de aprender las
técnicas parciales que forman parte de la técnica de la traduccion. Estas
técnicas las puede aprender simultaneamente por
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o Observacion de la practica de otros traductores, de sus
comparnieros y del profesor (esto nos lleva a resaltar el papel de la
practica de la traduccion, del modelo del profesor y de la
evaluacion del trabajo propio y de otros).

o Deduccion a partir de los principios tedricos (muy debilitada por
el caracter incipiente de la disciplina).

o Estudio de la obra especializada sobre el tema (muy limitada y
dificil de asimilar por el gran nimero de modelos tedricos que
comporta).

o Sentido comin o abduccion (nuestra experiencia y cierto consenso
apreciado al respecto nos indican que el sentido comun es el
principal instrumento para la adopcion de soluciones en la
traduccion profesional y una de las habilidades «innatas» que debe
tener el traductor).

Para la resolucion de problemas, el traductor debiera ser capaz de
identificar los problemas y de aplicar soluciones idéneas por analogia, por
deduccion, por sentido comun o por creacion propia.

El concepto de «problema de traduccion» no nos parece bien definido,
probablemente porque los problemas son percepciones subjetivas y no
hechos objetivos, de aqui que lo que para un traductor constituye un
problema para otro no lo sea y lo que para el mismo traductor constituia un
problema en un momento determinado, deje de serlo al dia siguiente. Para
objetivar la definicion de problema de traduccién proponemos el siguiente
razonamiento: dada la situacion de caja negra en cuanto al proceso
cognitivo de la traduccién, del que forma parte el proceso de resolucion de
problemas, el traductor se enfrenta a la traduccién adoptando una
aproximacioén que le sirve por defecto y que es la que le resulta mas simple
de todas —principio minimax (Mufioz 1995)— si, analizados los factores
que determinan la traduccién encuentra y aplicada la solucién por defecto,
aprecia que esta aproximacion por defecto no es la iddnea, evalla otras
soluciones posibles (Mayoral y Mufioz: 1997). Se pasa de un procesamiento
casi automatico a otro procedimiento reflexivo tras un momento en el que
necesariamente se plantea la falta de idoneidad de las situaciones.

En el caso de aprendizaje, esta evaluacion se puede hacer de forma
personal por el traductor, en colaboracion con el profesor o en equipo de
traductores. Esta aproximacion por defecto seria en primer lugar para el
inglés y el espafiol la de la concepcion popular de la traduccion, la
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suposicion de la existencia de equivalencia linguistica y cultural, que
Ilevaria a una traduccion literal, palabra por palabra.

Esta aproximacion coincide también con la que aplican los que se
acercan por primera vez a la traduccion y la que utilizan principalmente los
autodidactas. Aquellas situaciones de traduccion en las que esta
aproximacion por defecto no lleve a la traduccion idonea constituiran
problemas de traduccion. El traductor también aprecia como «anormal» la
existencia de un encargo de traduccion «diferente» al skopos comunicativo
del texto original, aunque nunca los skopos pueden ser iguales dado que
nunca el lector es el mismo para la traduccion vy el original, ni el medio, ni
el tiempo vy, dificilmente, la intencién.

La falta de equivalencia en la variacion también constituye
normalmente un problema de traduccion. También se puede apreciar como
problema la exigencia de unas normas de edicién o maquetacion diferentes
a las del original. La concepcion de lo que es «normal» o constituye un
problema es muy diferente en cada momento del aprendizaje y también para
cada uno de los alumnos de la misma clase en un momento determinado; de
hecho, cuando al principio del curso de Traduccion General pedimos al
alumno que haga la traduccion mas literal posible, muy pocos son capaces
de hacerla consecuentemente y acuden a soluciones mas naturales y mas
eficaces de traduccion, pero deben aprender a diferenciar unas de otras si
quieren saber cuéles son sus limites de actuacion. Resulta muy importante
que el profesor aprecie en cada momento lo que para sus alumnos
constituye un problema y lo que ya esta asumido y superado pues si en la
vida profesional es el propio traductor el que por analogia identifica el
problema y acude a su solucion por defecto, en el aula quien decide lo que
es un problema es el profesor para todos los alumnos y no el mismo
alumno. La fase correspondiente a solucién por defecto = traduccion literal
no debe ser larga pues el alumno no necesita de mucho tiempo ni préactica
para superarla.

Hay que tener en cuenta que lo que pueden constituir grandes
cuestiones para los Estudios de Traduccion pueden llega a cobrar un peso
especifico mucho menor en la aplicacion didactica y el aprendizaje
(traducibilidad, equivalencia, skopos...) y exigir tan solo algo de
explicacion, algun ejemplo y un poco de practica. Al fin y al cabo, son
cuestiones que tan sélo necesitan de cierto sentido comdn, de una mente
normalmente abierta, de conocimientos de ambas lenguas y culturas, de la
observacion del trabajo de los profesionales, de una vocacion comunicativa,
cualidades todas ellas que se supone estan presentes en nuestros estudiantes.
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En otros casos, la solucion por defecto no es la traduccion mas literal,
nuestra experiencia y nuestra intuicion nos dice que para una referencia
cultural, la primera opcion que pasa por la cabeza del traductor es la de la
posible equivalencia funcional de instituciones entre sistemas (A =
sobresaliente) o, que, para el caso de los nhombres propios, la solucién por
defecto es el préstamo (John = John). La familiarizacién con los recursos
expresivos / «procedimientos de traduccion» / «técnicas de traduccion» /
«estrategias de traduccion» permite al aprendiz de traductor identificar con
facilidad las soluciones por defecto y las soluciones alternativas.

La equivalencia no existe para las denominaciones del mismo
significado entre lenguas diferentes, al igual que no existe la equivalencia
total de conceptos culturales o de otro tipo; la equivalencia, cuando se
produce, es el resultado fortuito fruto de la proximidad entre las lenguas y
los sistemas culturales y/o las intenciones comunicativas: la equivalencia es
una hipétesis de correspondencia entre dos segmentos textuales desde la
lectura de un lector especifico. Si esa equivalencia hipotética goza de
sancién social, entonces encontramos lo que los demas llaman
equivalencia.. Pero esto facilita las cosas en las clases de traduccion directa
entre dos lenguas, pues (de acuerdo con un principio didactico general)
permite ensefiar todo aquello que es nuevo o diferente y no dedicar esfuerzo
a ensefiar lo que ya se sabe.

La utilizacion del concepto de equivalencia (que lleva a soluciones por
defecto de caracter literal) nos permite una gran simplificacion de los
contenidos y adoptar el mismo punto de partida en cuanto a conocimientos
que el gue tienen nuestros alumnos (sin contacto anterior con la traduccion
o traductores autodidactas). Esta posicion ademas justifica el uso en la clase
de traduccion de las antiguas categorias comparativistas (refinadas) que en
un principio fueron denominadas «técnicas o0 procedimientos de
traduccion» (el rechazo generalizado por la teoria a la idea de equivalencia
como principio de la traduccion se contradice en la practica docente por el
uso continuado de las categorias comparativistas asociadas a la
equivalencia). El uso de esta aproximacion nos permite ademas ignorar todo
aquello que desde el punto de vista de la teoria no esta resuelto pero que, de
acuerdo con la experiencia de la traduccion, recibe soluciones por defecto
como soluciones iddneas.

El grado y las situaciones de equivalencia son diferentes para
diferentes combinaciones linglisticas pues su grado y situacion de
proximidad son diferentes. Esto implica que los contenidos de un curso de
traduccion general B-A y un curso de traduccion general C-A serian algo
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diferentes pues, aunque desde el punto de vista del proceso cognitivo
general no existe diferencias entre ellos, desde el punto de vista de la
resolucion de problemas, los contenidos de los cursos de B-A para los
alumnos de inglés y para los de otras lenguas serian diferentes. Otra
consecuencia de estos planteamientos seria que los contenidos para lenguas
distantes serian mas nutridos que para lenguas proximas. Este
planteamiento no se debe confundir con el que propone la existencia de
teorias particulares de la traduccion para las diferentes combinaciones
linguisticas, aunque si tenderia la mano a planteamientos (del ambito
germanico principalmente) de gramaticas para traductores para segmentos
cuya interpretacion esta sancionada socialmente. A finales del siglo XIX
hicieron gramaticas de traduccion para literatos que son una exposicién de
la lectura social mas una poética.. La perspectiva comparativista que este
planteamiento comporta debe asumirse no como una perspectiva
estrictamente comparativista (compara todos los elementos, incluso los que
son iguales) sino como una perspectiva contrastivista (compara solamente
aquello que es diferente).

El proceso comunicativo (social) de la traduccion es de la mayor
importancia para la formacion de traductores profesionales pues el dominio
de los condicionantes externos de la traduccion es el que le va a permitir
escoger soluciones idoneas de traduccion entre las muchas posibles. El
conocimiento de estos condicionantes es el que le va a facilitar los
parametros necesarios para la aplicacion de las estrategias o protocolos para
la resolucion de problemas concretos. Este conocimiento lo va a adquirir
fundamentalmente del profesor, de su practica de traduccion en clase y de
las practicas en empresas y organismos que pueda realizar durante su
formacién universitaria.

El proceso de ejecucion de la traduccion es muy importante para el
aprendiz de traductor. Si respecto al proceso cognitivo y el proceso
comunicativo el aprendizaje del futuro traductor descansa béasicamente
sobre la adquisicion de conocimientos, en el caso tanto del proceso de
resolucion de problemas como del proceso de ejecucion el aprendizaje no
puede detenerse en la adquisicion de conocimientos, ni siquiera en su
conocimiento activo; deben ser procesos que se interioricen hasta llegar a
desarrollar habilidades o destrezas, rutinas de ejecucion y metodologias de
trabajo. en el estudiante. Cuanto mas interiorizados estén, denotardn una
mayor competencia por parte del traductor.

La ejecucion de la traduccion, el sistema de trabajo y resolucion de los
problemas particulares, y el proceso cognitivo no pueden determinar por si
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solos ni principalmente los contenidos del curso préctico de traduccion; en
la jerarquia de prioridades que siempre deberiamos ser capaces de
establecer cuando intervienen factores diversos, nosotros diriamos que, de
acuerdo con nuestra experiencia, las técnicas o protocolos de resolucién de
problemas debieran ser el primer factor a considerar, seguido en
importancia por el proceso comunicativo o social.

El ordenamiento definitivo de los contenidos docentes deberia atender
en primer lugar a las necesidades del aprendizaje y la formacion, pues estos
contenidos no deben constituir un corpus de conocimiento aislado de su
aplicacion.

Respecto a la resolucion de problemas, al conocimiento de las técnicas
0 estrategias de traduccion, nos parece que al aprender estas estrategias es
vital que el alumno aprenda a identificar cuéles son las estrategias o
técnicas por defecto, las que se aplican a una situacion concreta de
traduccion si no hay ninguna otra circunstancia que obligue a adoptar otra
solucion como méas idonea. La mente del traductor no se plantea
constantemente la idoneidad de todas las soluciones posibles pues en una
economia de esfuerzo acude en primer lugar a soluciones establecidas, que
son idoneas por definicion.. También es importante conocer cuéles son las
expectativas de nuestros clientes sobre la traduccidn, y la existencia de una
concepcion popular de traduccion entre los clientes poco «educados» sobre
la traduccion hace necesario que este tipo de traduccion (literal, palabra por
palabra, etc.) constituya un punto de referencia imprescindible para el
traductor, lo cual potencia la importancia de contenidos y enfogques, como
los de la equivalencia y los comparativistas, que no resultan Gtiles si sélo
nos proponemos establecer la idoneidad de la traduccion desde el punto de
partida de intereses generales de eficacia en la comunicacion.

Vamos a ofrecer una relacion de los contenidos que nuestra
experiencia nos dice que forman parte de nuestros cursos de traduccion
general en la Facultad de Traduccion e Interpretacion de la Universidad de
Granada. Como hemos sefialado en otras partes de este trabajo, su
establecimiento tiene un componente personal del profesor muy importante,
por lo que somos conscientes de que para otros docentes 0 para otras
situaciones de ensefianza no ha de resultar idoneo. Estos contenidos se
podrian organizar, como hacen muchos autores, de acuerdo con la
estructura aceptada por cada cual del proceso mental o profesional o social
de la traduccion, pero esta ordenacién exigiria la existencia de un modelo
aceptable sin reservas y, ademas, tendria una vida muy efimera, tan solo
duraria el tiempo necesario para concretar el curso en unidades didacticas y
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recursos docentes (fundamentalmente textos y tareas), unidades y recursos
en los que todos estos contenidos aparecerian mezclados, reiterados y
reordenados segun las necesidades y los medios docentes.

Los contenidos incluyen elementos que no son especificos del proceso
de la traduccién. En algunos casos tienen que ver con la comprension del
texto original, en otros casos con la redaccion del texto traducido, en otros
casos con aspectos linglisticos, culturales o comunicativos de problemas
microtextuales, en otros casos estos contenidos adoptan una perspectiva
claramente comparativista. Pero todos estos aspectos, aunque no resuelvan
el problema de cémo traducir un input por un output determinados, forman
parte de una manera o de otra de los diferentes procesos mentales y de
resolucion de problemas de la traduccion y el desarrollo de conocimientos y
habilidades sobre los mismos interviene de manera inevitable en los cursos
de traduccién general. Limitar la clase de traduccion general a aquellos
elementos que son caracteristicos de forma exclusiva de la traduccion,
denotaria una confusion importante entre los distintos procesos sefialados,
la ignorancia de los principios didacticos a aplicar a la ensefianza y el
aprendizaje y, ademas, dejaria vacios estos textos. Lo mismo ocurriria si
fijaramos los contenidos del curso considerando exclusivamente aquellos
problemas contemplados y resueltos por uno o varios modelos teoéricos de la
traduccion. Por decirlo de forma radical, si la ensefianza de la traduccion
quiere ser eficaz, debe inscribirse en el &mbito de la practica profesional
antes que en el de los principios teoricos o, lo que es lo mismo, asentarse
sobre una teoria de la practica profesional y no de la traduccién como ente
inmanente o ajeno a la sociedad..

El trabajo de traduccion no se limita a la resolucion de problemas.
Hemos mencionado que es necesario determinar y analizar los factores
externos a la traduccién (proceso comunicativo) que nos hacen inclinarnos
por unas soluciones u otras; también es necesario analizar las caracteristicas
del texto dentro de su situacion comunicativa para adoptar estrategias
generales que nos reduzcan el volumen de analisis y decision a realizar en
las tareas concretas microtextuales. Parece razonable por tanto decir que los
contenidos del curso de traduccidn general comprenderan

o Procedimientos para la resolucion de problemas.
o Anadlisis de la situacion comunicativa (social).
o Analisis de los textos.
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El input de la traduccion, el output de la traduccion y hasta el mismo
proceso social de la traduccion pueden ser estudiados desde las perspectivas
exclusivas de disciplinas diferentes a los estudios de traduccion. De alguna
manera estos estudios podrian entrar la bajo la ribrica de «estudio del
producto de la traduccion». Asi es posible analizar lo que se traduce, como
se traduce o qué produce la traduccion desde el punto de vista de la
sociologia, de la historia, de la critica literaria, de la ideologia, de la
filosofia, etc. En este tipo de trabajo incluso es posible producir
cuantificaciones mas cercanas a los métodos de las ciencias socioldgicas
que las que es posible obtener cuando consideramos la traduccion como un
proceso con personalidad propia y nos planteamos averiguar como llegamos
a una traduccion idonea desde un texto determinado en una situacion de
traduccién concreta. La utilidad de estos enfoques es muy limitada en el
aprendizaje de la traduccion profesional en nuestras facultades y se aleja
drasticamente de los elementos Utiles en los cursos de traduccion general.
Por ello, los utilizaremos de forma muy esporadica tan sélo si en algln
momento muestran alguna utilidad para alcanzar los fines que nos
proponemaos en nuestros cursos.

Lista de contenidos

Los contenidos se pueden resumir como sigue:

Plano de la comprension

ENCARGO
o definicion y andlisis del encargo de traduccidn (skopos)
0o contexto (pretexto y postexto = cotexto)

= uso del original

= autor (vida, obra, filosofia, idiolecto...)

= iniciador

TEXTO

o analisis del texto (caracteristicas intrinsecas y extrinsecas, a
niveles macro y microtextuales, en su contexto comunicativo:
andlisis semantico, sintactico, textual, discursivo, comunicativo y
empresarial del TO)
= argumentacion
= hilacion, densidad sintactica, puntuacion, sintaxis
= referencia anafdrica y cataférica
= coherencia y cohesion
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orden y relieve
palabras clave
aliteracion
redundancia
= color local
= formato
= gramaticalidad
= género, tipo
= estilo
= variacion linglistica (individuo, medio, tabu, actitud, sexo,
origen, edad, posicion socioeconémica, cultura, época, tema)
= elementos fonéticos (aliteracion, onomatopeyas, reproduccion
inarticulada de sonidos, sonoridad)
= idiosincrasias culturales
o Estrategias para la resolucion de problemas y tareas especificos
(soluciones por defecto y soluciones particulares)
= extranjerismos
= lenguaje fatico
= alusion
= humor
» informacion ideoldgicamente delicada
= titulos
= nombres propios
= formalidad y cortesia
= exageracion y understatement
= ambigiiedad y precision
o documentacion factual y linglistica
o Vocabulario
= conceptos y términos especializados no familiares
= conceptos y términos poco especializados nada familiares
= estilo
= fraseologia
= colocaciones, lenguaje idiomatico, lenguaje figurado
» modalidad
= jdiosincrasias culturales: segmentos marcados culturalmente
(referencias culturales e institucionales, sistemas de medida,
lugares, comidas, referencias histdricas...)
= conceptos y términos especializados no familiares
= conceptos y términos poco especializados no familiares
= documentacion factual y linglistica

Plano de la comunicacién

o definicion y analisis del encargo (skopos)
= uso de la traduccion
= redaccion, sintesis, parafrasis, narracion, explicacion, a la vista,
de servicio, adaptacion
= destinatario
o modalidad de traduccion
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normas de la casa

eficacia en la comunicacion
comunicacion intercultural
retrotraduccion

sistemas de escritura

correccion de errores y mejora de estilo

0000 0D

PLANO DE LA EXPRESION

analisis del texto, comparacion de textos
convenciones de género

estilo del autor

extension del texto

relacion forma/contenido

sincronizacién

documentacion lingistica y factual

recursos expresivos (incluye elementos de gramatica contrastiva,
estilistica diferencial y textologia comparada)
= formulacion establecida

= formulacion convalidativa

= formulacion funcional

= préstamo

= parafrasis

= combinacién

= omisién

= creacion

= célco

= cognado

" nueva creacion

= otros

= soluciones «fracasadas» (omision, calcos, cognados, creacion...)

[y [y [y Sy Ny Ny

PLANO DE LA PROFESION (CONOCIMIENTOS DE ORGANIZACION
EMPRESARIAL Y OTRAS TAREAS QUE EL TRADUCTOR PUEDA
EFECTUAR)

o aspectos empresariales

= presupuesto

= plazos

» formato y edicion

= comparacion (traducciones, textos paralelos, textos proximos,

memorias de traduccion)

o control de calidad
o revision

= significado

= gramaticalidad

= |Ggica
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= coherenciay cohesion
= intertextualidad (incluida la legislacion aplicable, en su caso)
= integridad
= precision de los datos
= correspondencia con el original
= ajuste al encargo
= mecanografia y formato
= correccion de errores
O organizacion y asignacion de tareas (incluye la revision del trabajo
propio y la revision del trabajo de los demas)
o deontologia

El andlisis del encargo es importante antes de la lectura porque condiciona
la toma de decisiones en la comprension. No es pues redundante que figure
este elemento tanto en el plano de la comprension como en el de la
comunicacion. En todo caso, en el apartado de comprension debe servir
para orientar la construccion de la estructura conceptual o «imagen» del
texto, que es lo que se traduce y no el texto, como erroneamente insisten los
funcionalistas (comunicacion personal de Ricardo Mufioz).

Como ser puede observar, distinguimos al menos cuatro conceptos
que se podrian denominar «contexto»:

o Contextos intratextuales

e Cotexto: cuando se traduce tan sélo un fragmento; lo hemos
[lamado «contexto».

e Contexto de la accidn: el contexto propio de la historia que
se narra.

o Contextos extratextuales

e Contexto de la situacion de la produccién del TO: autor,
obra, escuela, editorial, intertextualidad, etc.; lo hemos
denominado «caracteristicas extrinsecas del texto original en
su contexto comunicativo».

e Contexto de la situacibn comunicativa: lo hemos
denominado «plano de la comunicacion».



Progresion
En la programacion se distinguen cuatro grandes bloques, por el siguiente orden:

1) Procedimientos de traduccién (desde el inicio; trabajo Noddy).

2) Traduccion intercultural (desde The Family Moskat; trabajo The
University of Michigan).

3) Traduccién de la variacién linglistica (desde The Catcher in the Rye;
trabajo examen final A Confederacy of Dunces).

4) Traduccion literaria.

Hay otra serie de temas (documentacion, skopos, traduccion de sistemas de
escritura, correccion de pruebas, etc.) que se dan de forma paralela, continua o
intercalada con los grandes temas anteriores.

Procedimientos de traduccion |

E sta fase se localiza en la asignatura de Traduccion General B/A, A/B. Es el
primer contacto del alumno con la traduccion. Viene colocado en primer
lugar porque dificilmente se podrian afrontar los otros dos bloques sin que el
alumno se desprenda de su concepcion folclérica de la traduccién (traduccion
palabra por palabra, equivalencia cultural); sin conocer cuales son las
posibilidades de formulacion en la traduccion; sin plantearse el hecho de que
unas mismas palabras pueden recibir diferentes formulaciones mas o menos
idéneas dependiendo de factores comunicativos y profesionales/empresariales.

Para ello se introduce en primer lugar la distincion entre formulaciones
establecidas (traduccion literal: la palabra que mas se parece, la primera acepcion
del diccionario, el mismo namero de palabras, en el mismo orden y con la misma
funcion gramatical) y otros tipos de formulacion (traduccion oblicua); se intenta
romper la idea de que existe una traduccion para cada original y que esta
traduccion anica se puede deducir de la comparacion entre las lenguas (se critica
la nocion de equivalencia). Para esta parte resultan Utiles los elementos
comparativistas y diferenciales pues sirve como marco para la comparacion de un
original y sus posibles diferentes traducciones. Se introduce el concepto de
estilistica diferencial.
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Se comienza el blogue haciendo que el traductor/alumno formule las
traducciones mas literales de las que sea capaz (el estudiante ya percibe nada mas
comenzar el trabajo que algunas de sus formulaciones son sencillamente
inaceptables o no las mejores alcanzables; para otras no es tan consciente porque
desconoce los limites de lo que le resulta legitimo hacer). A continuacion en
clase se muestran diferentes tipos de formulaciones posibles para los mismos
segmentos y sus efectos sobre la comunicacién (fidelidad al significado, estilo,
eficacia de la comunicacion, ajuste al destinatario, al medio, a las normas de
género y textuales, al skopos en general) y se opta por la formulacion o
formulaciones que se consideran mas adecuadas. A lo largo del curso se va
abandonando de forma progresiva esta introduccion mediante la traduccion literal
para ir descansando poco a poco en traducciones mas naturales en las que el
alumno ya sigue sus propios instintos y ha interiorizado una serie de
procedimientos. Esta parte del trabajo sirve también para desarrollar las
habilidades del alumno en la expresion en espafiol y hacerle consciente de sus
propias debilidades y puntos fuertes.

Se introduce el analisis textual como parte del analisis del encargo. Esto es
necesario para introducir los parametros o variantes que nos llevan a unas
formulaciones a otras. Para ello resultan Utiles las categorias de funciones del
texto de Buhler, los funcionalistas y Newmark (siempre presentando el texto
como una combinaciédn de funciones). Todavia no se realizan cambios de funcion
en el texto. En realidad, se funciona con traducciones muy cercanas a la
traduccion por defecto, es decir, a la mas obvia cuando no se fijan condiciones
especiales, pero se le va introduciendo al alumno el concepto de cambio de
funcion, haciéndole ver que la traduccidn no consiste en la transmision de texto,
ni de un significado, ni de una intencion, ni de una funcion; haciéndole ver que
nunca el destinatario de la traduccion es el mismo que el destinatario del original,
cdbmo muy pocas veces el original y la traduccién son contemporaneas,
introduciendo el concepto de los destinatarios a la que se dirige el texto, las
convenciones de genero, de publicacion, vehiculo, etc. Se insiste por otro lado en
el pardmetro del autor: estilo, intencion, vida, obra, ideas, etc. Se presta especial
atencion a la traduccion de la funcion expresiva. Los textos utilizados son textos
periodisticos de autor (ensayo, opinion).

De forma simultanea a la familiarizacion con procedimientos de traduccion
diferentes, se introduce en esta fase desde el principio la habilidad para
segmentar el texto en unidades de traduccion diferentes, actividad muy
relacionada por el doble procesamiento de la informacion bottom-up (estrategias
particulares a nivel del microtexto y up-down (estrategias generales deducidas
del andlisis del texto y del discurso, skopos). Asi se ensefia a utilizar diferentes
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segmentaciones en unidades de acuerdo con la naturaleza de las tareas y los
problemas. Para todo esto resulta muy Util detenerse en los problemas de
traduccion planteados por el lenguaje endocéntrico (colocaciones, lenguaje
idiomatico, lenguaje figurado, metaforas, similes, argumentacion, hilacion,
puntuacion, conectores, humor, chistes, titulos). También se plantean las
cuestiones de propiedad en la seleccion entre el 1éxico posible segun criterios de
idoneidad con respecto al estilo y al tema.

Objetivos secundarios de esta parte, que encuentran reafirmacion en
estadios posteriores son la traduccién de los nombres propios de personas y
geograficos, la traduccion entre sistemas de escritura diferentes, la traduccion de
la metéfora, de los juegos de palabras, las onomatopeyas y sonidos inarticulados.

El problema del contexto se obvia utilizando textos completos y cortos y
facilitando el encargo de traduccion.

Se plantea el tema de la correccion de errores y la mejora del estilo en
textos (o segmentos de texto) con funcion expresiva.

Se introduce el tema de la presentacion de las traducciones (normas de la
casa, formato, por escrito, ordenador); esto se pone relacion con la cuestion de
las tarifas y los diferentes modos de tarifacion. Resulta inevitable introducir
elementos de mecanografia, tipografia y ortografia técnica en general. También
resulta inevitable introducir al uso del ordenador por el traductor.

Los textos que se utilizan contienen temas especializados a niveles bajos de
especializacion (por ejemplo, juridico-procesales); esto sirve de pretexto para
introducir los conceptos de lengua general y de lengua de especialidad y marcar
las fronteras con cursos posteriores. Se intenta infundir en el alumno la idea de
que la informacién especializada se encuentra presente también con mucha
frecuencia en este tipo de textos y que los elementos con funcion informativa
requieren estrategias de traduccion diferentes a la de los elementos expresivos.
La presencia de textos con elementos que tienen como funcién convencer de algo
sirve de base para la introduccion del concepto de los textos con funcion
incoativa.

Las cuestiones de documentacion se abordan desde muy temprano y pueden
adoptar la forma de tareas de no-traduccion o presentarse incorporadas a la tarea
de traduccidn. Se encarga en particular buscar informacion sobre el autor, la obra
y las escuelas (ISBN, Biblioteca Nacional, Enciclopedia Britanica), sobre
organismos internacionales, sobre nombres geograficos y nombres propios, sobre
cambios de moneda y conversion de medidas (por ejemplo, traducir un precio de
un galéon de gasolina en moneda norteamericana a pesetas por litro en la
traduccion de un texto de 1980). También se produce una introduccion a los
materiales de referencia principales (diccionarios, diccionarios enciclopédicos,
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enciclopedias, monografias, informantes orales, Internet). Se dan otras tareas de
no-traduccién, ademas de las de documentacién. En particular:

Se facilitan listas de nombres propios y geograficos para traducir.

Se facilitan listas de palabras latinizadas al inglés o al francés para su
adaptacion al espafiol.

o Toda la clase participa en la revision y evaluacion del trabajo de sus
comparieros en la pizarra.

o En ocasiones, se hacen segundas versiones corregidas de las primeras
traducciones aportadas a la clase, tras su discusién la misma; segun
Seguinot (1991), es una forma maés eficaz de aprendizaje que la primera
version.

o Se corrigen textos de acuerdo con las normas UNE de correccion de
pruebas y de originales de mecanografia.

o Se hace un gran trabajo de documentacion, previo a la traduccion, de un
texto norteamericano sobre un juicio sobre abortos ocurrido en Espafia;
se facilitan materiales espafioles de referencia y se pide al alumno
encuentre la forma en que los conceptos se expresaron en Esparia, se
trabaja con cambios de estilo directo a indirecto, con citas textuales, con
informacion no pertinente, con adaptacion de nombres propios,
correccion de errores, etc. Sirve de primera introduccion al concepto de
frame.

Los textos a traducir son dificiles, de una dificultad superior a la habitual en la
traduccion profesional; la razon es que permiten una mejor explotacion de la
explicacion de problemas y tareas. El ritmo de trabajo es muy lento; se exige un
trabajo de gran meticulosidad y los plazos son muy extensos; se intenta la
maxima explicitacion de los procesos mentales implicados.

Para la preparacion de la clase, se hace un pequefia introduccién al texto
siguiente por parte del profesor, se sefialan los problemas mas importantes a
discutir, las fuentes de informacion y referencia y, normalmente, se pide a todos
los alumnos que preparen la traduccién para la clase siguiente (en algunos
momentos una traduccion literal, en otros casos una traduccion mas personal). Se
insiste en que no existe traduccion hasta que no se presenta en una forma que se
corresponde con las exigencias del cliente y se les intenta apartar de métodos més
propios del aprendizaje de lenguas extranjeras, principalmente de ilustrar las
palabras o expresiones que no conocen en el texto original y buscar las
traducciones correspondientes del diccionario; a clase hay que llevar una
redaccion en espafiol aceptable como traduccion. En la clase siguiente, salen
alumnos a la pizarra, intentando que cada alumno resuelva una unidad de
traduccion aproximadamente. Su version es criticada y evaluada en primer lugar
por la clase y en segundo lugar esta critica es completada por el profesor. Se
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intenta evitar que se entienda que sélo hay una traduccion valida y especialmente
que ésta es la del profesor. Esto no significa que se abandone el papel del
profesor como modelo; en realidad, muchas veces los alumnos piden al profesor
que dé su propia version, en este caso, conviene no dar una sola version sino
varias. En muchos casos, el profesor ni siquiera ofrece su propia traduccion.
Cuando se estima conveniente, se pide a los alumnos que traigan a la proxima
clase una version revisada o la resolucién de problemas puntuales concretos.

El papel del profesor es de facilitador del aprendizaje que guia pero que no
dicta las soluciones; aunque también cumple una funcion como modelo de
imitacion, esta funcion es mas eficaz si se hace forma poco evidente.

El material preciso para la imparticion de estas clases es simplemente una
pizarra y un retroproyector. En este estadio los alumnos escriben sus
traducciones en la pizarra. Esto plantea una importante cuestion de ritmo pues si
los alumnos llevan sus traducciones en transparencia, la clase puede adquirir un
ritmo mucho mas rapido y se puede abarcar mas material. Nuestra experiencia es
que este sistema no es adecuado para los principios de la formacion que exigen
un ritmo de asimilacién muy lento. El tiempo que el alumno tarde en escribir en
la pizarra es un tiempo muy preciso para la asimilacion, evaluacion, comparacion
con la propia version, reflexion, etc. En cursos superiores de traduccion
especializada en Granada se da la tendencia inversa: poner al limite a los
estudiantes para forzarlos a manejar econdémicamente todos los recursos
aprendidos en las clases de traduccion general.

La comparacion de traducciones se da en estos momentos entre las que se
escriben en la pizarra y las que lleva cada uno de los alumnos. No resulta posible
el trabajo con otras traducciones publicadas, textos paralelos o proximos, etc. por
el tipo de textos (articulos periodisticos de opinion) que se utilizan y que suelen
quedar inéditos en las otras lenguas.

Un problema que se da de forma general cuando se trabaja con textos (no
solo en la traduccion, sino también en la ensefianza de lenguas extranjeras,
redaccion, etc.), es que los textos suelen incluir problemas que el profesor
todavia no estd interesado en introducir, es decir, en un texto hay problemas
pertinentes desde el punto de vista de la programacion y otros que no resultan
tanto. Si el profesor decide obviar los problemas y «saltarselos», el alumno puede
mostrar cierta perplejidad por lo que a lo que se suele acudir es a discutirlos pero
con menos profundidad y otorgadndoles menos importancia que cuando llegue el
momento adecuado. Asi ocurre en este blogue con las referencias culturales o
con los nombres propios.
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En un principio de este blogue se fomenta el trabajo individual para ir
introduciendo hacia el final poco a poco el trabajo en equipo. El trabajo en
equipo permite desarrollar de forma mas profunda habilidades de autocritica y de
evaluacion.

Cambios metodoldgicos

R especto a los siguientes bloques de programacién, se pueden sintetizar de la
siguiente forma:

o Los textos se van haciendo mas largos.

o Se pasa de textos completos a fragmentos; esto introduce la necesidad
de que el traductor investigue el pretexto y el postexto (cotexto).

o Se pasa a otros géneros mas complejos (cuento, novela, teatro, textos
informativos).

o Se introducen formas limitrofes con la traduccién (adaptacion,
parafrasis, traduccion vista, traduccién de servicio, etc.).

o El ritmo de trabajo se acelera; hacia el final de los proximos blogues se
puede introducir el trabajo de los alumnos con transparencias en lugar
de la escritura en la pizarra.

Se trabaja con traducciones publicadas.

Se plantean cambios en el skopos respecto a la ficticia identidad de
skopos de los textos de bloques anteriores.

o Se va fomentando el trabajo en equipo.

o Se va abandonando la discusion de los problemas ya suficientemente
asimilados para pasar al trabajo selectivo con tan sélo aquellas partes
del texto que plantean los problemas nuevos o pertinentes de acuerdo
con la programacion.

o Se introducen géneros nuevos (cuento, novela, teatro, textos
informativos).

o Comparacion de traducciones.
o Se ensefia a deducir el encargo por defecto cuando el cliente no lo ha
determinado.

Procedimientos de traduccion |1

Se introducen textos literarios, completos en el caso de los cuentos y
fragmentos en el caso de las novelas. También los cuentos constan de dos
géneros: el cuento folclorico y el cuento infantil. En el caso de Walden se
introduce el género de autobiografico o de diario. La introduccion de géneros con
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dialogos permite abordar el problema de la puntuacién de dialogos, que ocasiona
muchos problemas a los estudiantes.

Como trabajo, se encarga la traduccion de un segundo cuento infantil de la
misma coleccion. Este tipo de texto es el que probablemente acojan los
estudiantes con mayor entusiasmo.

Como tareas concretas, se encarga la traduccion de nombres propios, con
problemas de transliteracion, o por tratarse de nombres geograficos o porque son
nombres transparentes (con un significado detras). A estas listas de nombres
propios basadas en los textos que se traducen, se afiaden listas de nombres
propios procedentes de personajes de peliculas y se aborda también de forma
individualizada la traduccion de nombres propios en uno de los textos que, por su
complejidad, se dejan para el final del curso, Have a Nice Day.

Otra tarea concreta de no-traduccién consiste en la redaccion por un grupo
de alumnos de adaptaciones del un cuento indio, budista, del siglo IV A.C., con
intencion moral, transcrito de la tradicion oral, con propuestas de venganza, con
animales tratados antropomarficamente con personalidades propias de la cultura
india, etc., a un cuento para nifios de 10 afios espafioles, sin color local ni
temporal, en forma escrita, con valores aceptables para nuestra época y cultura,
sin aplicacion religiosa, con personajes cuya personalidad se adapte a la cultura
espafiola, etc. Se compra el resultado de varias versiones y se intentan establecer
las fronteras con una traduccion.

Traduccion intercultural

E n este bloque se desarrollan los problemas y estrategias que permiten al
traductor comunicar entre culturas diferentes. Para ello, utilizamos textos
muy marcados culturalmente (cultura judia de los azkenazim, cultura india) o
institucionalmente (folleto de estudios en una universidad extranjera). Esto nos
obliga en ocasiones a utilizar como textos a traducir otras traducciones. Al
principio teniamos problemas para justificar este tipo de trabajo que se
enfrentaba a nuestra cultura traductora y las normas deontoldgicas de medio
mundo. Con el paso del tiempo, este sistema se ha mostrado como una forma
eficaz de introducir a una situacion que se prevé se va a generalizar en algunos
sectores de la préctica profesional. Dentro de estos apartados se estudian aspectos
como la explicacion o ampliacién de la informacién, la pertinencia de la
informacion, la traduccién de nombres propios, las alusiones culturales, las notas
de traductor, los comentarios dentro del texto y los glosarios. Como elementos
tedricos de apoyo hemos contado hasta ahora con los trabajos de Nida y Nida y
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Reyburn, nuestros propios trabajos sobre la explictacion informacion, nuestro
trabajo conjunto con Ricardo Mufioz, que llega a adentrarse en la oferta de
estrategias de traduccidn. Este caudal se ha visto notablemente incrementado en
los ultimos dias con las obras de Leppihalme (1997) y Katan (1999).

Como trabajo, introducimos por primera vez en nuestros cursos un texto de
caracter informativo/administrativo: el folleto de la Universidad de Michigan.

Casi todos los textos traducidos en este blogue cuentan con traducciones
publicadas, Todos menos uno son literarios y sus géneros son el cuento y la
novela.

La época en que fue escrito algunos de estos textos (Jataka Tales) permite
introducir a distinciones y problemas de la traduccion de la variacion lingistica,
en particular a la variacion de época y a la distincion entre lengua oral y lengua
escrita.

Traduccion de la variacion linguistica
E n este bloque se trabaja principalmente con un fragmento de The Catcher in
the Rye y con diferentes partes de A Confederacy of Dunces. Estos textos
permiten abordar pardmetros de variacion muy completos como la edad, el
origen geografico, el origen étnico, la clase social, la actitud, el sexo, la
homosexualidad, la cultura, etc. El trabajo con textos humoristicos, en el caso de
A Confederacy, permite la imitacion acentos. The Catcher in the Rye permite la
sustitucion por registros socialmente equivalentes. ElI bagaje tedrico es muy
amplio, procedente especialmente de la Sociolinglistica y de la Estilistica,
aunque en los ultimos tiempos, sin dejar de mencionar los aportes anteriores,
hemos preferido adoptar nuestro propio enfoque expresado en la tesis doctoral y
en nuestro libro.

La discusién de la traduccion de la variacion linguistica permite centrarse
tan solo en aquellas partes del texto que aparecen marcadas, por lo que el trabajo
en este bloque favorece la traduccion de todo el texto pero la discusion de tan
solo algunas de sus partes y el trabajo con transparencias por parte de los
alumnos. La existencia de traducciones publicadas permite avanzar en la
adquisicion de habilidades de evaluacion, autocritica y documentacion, asi como
plantear la frontera el plagio y el trabajo personal que se sirve de forma legitima
de las aportaciones ajenas.

La evaluacion del curso de Traduccion General B-A consiste en la
traduccién de un fragmento de A Confederacy. Esto se anuncia previamente a los
alumnos, lo cual les lleva a leerse completa la obra en inglés y en castellano, y
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esto nos parece una magnifica leccion que les ensefia a leer las obras enteras aun
cuando solo se les solicite traducir fragmentos. Pueden utilizar cualquier material
durante el examen, incluida la version de la novela publicada en castellano; esto
sirve para medir en qué medida son capaces de hacer un trabajo personal, de
aprovechar todos los recurso disponibles y su capacidad critica hacia las
traducciones de los demas y por tanto hacia sus propias traducciones.

Traduccidn literaria
P ara el final del curso reservamos un par de textos con caracteristicas
especiales. Have a Nice Day es un texto muy complejo que plantea
problemas de humor, nombres propios, manierismos, inequivalencias culturales,
etc. Es un magnifico ejercicio de puesta en comdn de estrategias adquiridas. Se
traduce un capitulo. El texto fue introducido en clase de la siguiente manera. el
autor de este trabajo les propuso a sus alumnos que le buscaran un texto que
consideraran especialmente dificil para traducir y se comprometio y a traducirlo
para clase. Es una tarea que resulta Gtil cuando por alguna razon el profesor esta
perdiendo confianza entre sus estudiantes y sirve para comprobar también el
espiritu critico y la capacidad de evaluacion de originales de los alumnos.

La Declarationl of Rights de Percy B. Shelly, es un magnifico texto cuyos
principales problemas son la antigiiedad del inglés y la fuerte relacion de la
comprension del texto con la familiaridad con ideas concretas, como es el caso
del contrato social. Su fuerte caracter de propaganda politica permite trabajar con
un texto basicamente incoativo, aunque con grandes calidades literarias. Se
traduce completo.

One for the Road es una obra de teatro de Harold Pinter. Aparte de
problemas generales de lenguaje idiomatico y tabd, permite la traduccién de un
texto literario completo (tiene un solo acto), permite plantear todas las
peculiaridades de la traduccion del teatro, trabajar con didlogos (trabajo que
luego puede encontrar una gran aplicacion a la traduccion de guiones
cinematograficos), permite trabajar la variedad escrita para ser dicha oralmente,
el tabu linguistico, etc.

A lo largo de todos estos bloques, se van sugiriendo las obras tedricas que
remiten a los problemas que se tratan para que puedan servir de apoyo a los
estudiantes bien para su comprension bien para la profundizacion en los temas.
Siempre se hace a priori, simultdneamente y a posteriori, un comentario sobre los
problemas principales con los que se va a trabajar.

El trabajo con los textos implica una fuerte dosis de reiteracion y repaso en
los problemas estudiados.



Evaluacion

I n primer lugar, nos parece necesario distinguir varios conceptos que, por su
proximidad, a veces aparecen mezclados:

Revision

E s la actividad, dentro del proceso de elaboracion de una propuesta final, que

tiene como propdsito detectar errores y proponer soluciones mejores. Esta

revision la puede hacer —y la hace— el propio traductor (en la ONU inventaron

una palabra trasvisor) o la hace otra persona, que puede tener la categoria

profesional de revisor. A lo largo del proceso de traduccion se hacen varios tipos
de revisién, que se pueden desglosar como:

Sin comparar con el original

o Mecanogréfica: atiende a errores tipograficos; puede realizarse durante
la fase previa a la version final o durante la fase de correccion de
pruebas, o durante ambas.

o De formato: muy relacionada con la correccién de estilo, atiende a las
normas de género, a las normas de la casa y al encargo de traduccion.

o De estilo: gramaticalidad, ortografia, puntuacion, mayusculas, ajuste a
la norma de la casa, también puede incluir su idoneidad para un tipo de
lector determinado.

Ldgica: coherencia y cohesion del texto, conectores, contradicciones.

De subordinacién: (ajuste, compilacion), cuando la idoneidad depende
también de la convivencia de las palabras con textos, imagenes,
gréaficos, software, etc.

o De contenido: en textos que tocan textos especializados, la hace un
especialista que no tiene por qué conocer la lengua original.

Comparando con el original

o De datos: fechas, cantidades, nombres propios, ortografia de palabras
extranjeras y, en general, todos los elementos que presentan un riesgo
de error elevado en su transcripcion

o De fidelidad: comprueba si se comunica con precisién lo que establece
el encargo.
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En una primera fase del aprendizaje conviene desglosar todas estas fases de la
revision; conforme el alumno gana en experiencia e interioriza las técnicas y
estrategias, se van realizando de forma automatica, aunque yo siempre
recomendaria realizar al menos dos revisiones: una sin comparar con el original y
otra comparando con el original. La revision puede —y deberia hacerse— a dos
niveles, el macrotextual (estrategias generales, caracterizacion del texto y del
encargo) y el microtextual (el resto), aunque en la préactica es frecuente realizar
s6lo una revision microtextual.

Existe una modalidad de revision muy caracteristica y es la revision
académica. Aunque pueda llegar a tener los mismos componentes anteriormente
descritos, reviste la particularidad de que su fin principal no es asegurar la
obtencion de un producto final de la mayor calidad segin un encargo de
traduccion sino 1) ensefiar al autor cudles sus deficiencias y sus aciertos para que
en un futuro lo pueda hacer mejor, 2) servir de base a una evaluacion del trabajo
dentro de los parametros de la ensefianza académica. Esta revision académica no
puede ser por tanto nunca idéntica a la revision profesional (que puede llevar a
una evaluacion pero es muy poco eficaz como actividad de aprendizaje).

Por otra parte, la revision académica debe ajustarse al momento del
aprendizaje y no tiene por qué abarcar todos los aspectos a revisar en una
actividad profesional. Por ejemplo, en las fases iniciales del aprendizaje no se
considera el encargo de traduccion con la misma atencion que en momentos mas
avanzados. Esto se debe a la necesidad de centrarse en otros problemas cuyo
aprendizaje debe ser anterior segun la progresion que se establezca. Por ejemplo,
en casi todos los textos con los que se trabaja en los cursos correspondientes al
perfil de esta plaza se ofrecen encargos de traduccién fijos y muy simplificados,
que permiten centrarse en primer lugar en los aspectos linguisticos/textuales y en
un segundo lugar en los aspectos comunicativos (los aspectos profesionales
encuentran mejor acomodo para su aprendizaje en los ultimos momentos de la
carrera, cuando se trabaja con textos muy especializados). Asi, para casi todos
nuestros textos se ofrece un encargo de traduccion ficticio y que dificilmente se
daria en la traduccion profesional (mismas funciones, mismo género, misma
audiencia, misma publicacion, mismo momento), primero porque nunca el
destinatario es el mismo, segundo porque casi nunca el momento es el mismo,
tercero porque casi nunca la publicacion es la misma. Esta simplificacion
permite, como hemos dicho concentrarse en problemas de traduccion
microtextuales y linglisticos y hace especialmente adecuados los textos
periodisticos y literarios (expresivos, de autor), que son los que en su traduccion
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se suelen ajustar mas de cerca de estas condiciones simplificadas. Este tipo de
traduccion permite familiarizarse ademas con lo que en otro lugar de este trabajo
hemos llamado la concepcidn popular de la traduccién, que permite prever cuales
son las expectativas de traduccion de algunos clientes o destinatarios. Por otro
lado, el concepto de calidad en el mundo académico es muy diferente al
concepto de calidad en el mundo profesional/empresarial y no deberian
mezclarse ambos sistemas.

Para proceder a una revision es necesario disponer en primer lugar de un
catalogo de errores, del que participen tanto el traductor como el revisor. Como
veremos mas adelante, no existe un catalogo de errores comunmente aceptado ni
el mundo profesional ni en el de la ensefianza debido a la fuerte dependencia que
este catalogo tiene de las posiciones tedricas (la concepcién sobre la traduccion,
el concepto de calidad de la traduccion) y de la misma finalidad (profesional o
aprendizaje) del trabajo. Ademas, como muchos autores sefialan, los catalogos de
errores resultan casi siempre demasiado prolijos para resultar practicos.

En segundo lugar, la revision exige un sistema de notacion de los errores,
compartido por el traductor y el revisor. El sistema de notacion de los errores
resulta muy diferente en la revision academica y en la profesional. En la
profesional, el revisor suele sefialar los errores proponiendo o imponiendo
alternativas de traduccion alli donde se producen. En la revision académica, este
sistema puede resultar contraproducente pues imbuiria en el alumno la idea de
que tan solo hay una traduccion correcta (la del profesor, para mas inri) por lo
que resulta mas eficaz indicar qué tipo de error se ha producido sin proponer
soluciones. Todos nosotros hemos partido para la notacion de errores de las
categorias de la estilistica diferencial para terminar comprobando su escasa
eficacia como tales pues un mismo error se podia indicar bajo hasta tres
categorias diferentes (falso sentido, calco, modulacién), pero tampoco hemos
llegado a prescindir de estas categorias pues aunque no indiguen tipos de errores
(a falta de una tipologia claramente establecida) si ofrecen al alumno una
orientacion sobre qué otro tipo de formulaciones hubieran resultado més idoneas
en la traduccién de ese encargo concreto. En nuestra trayectoria profesional
hemos ido abandonando una notacion de errores con categorias imprecisas o
inadecuadas por un sistema de indicacion de la localizacion de los errores, sin
determinar a qué tipo corresponden; este sistema, aungue parezca menos
sofisticado es mas eficaz, en nuestra opinion, siempre que, ineludiblemente, se
discutan luego en persona los errores con el alumno.

Para poder disponer de un catalogo de errores es preciso contar con un
catalogo de contenidos, que incluya aquello que se considere que el estudiante
debe aprender porque le resulte nuevo o dificil. Aqui debemos hacer el mismo
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comentario que sobre el catdlogo de errores: su propuesta depende de las
concepciones tedricas adoptadas y no existe gran consenso sobre el mismo (por
lo menos, aparentemente).

La revision se puede efectuar sobre la version en papel o sobre el monitor.
En el mundo profesional es més frecuente que en el académico la revision sobre
la pantalla.

Correccion

L a correccion tiene una finalidad diferente a la de la revision: tiene como
finalidad perfeccionar la version final. No tiene una finalidad didactica sino
profesional aunque todas estas operaciones exclusivamente profesionales (como
la revision profesional) también deben formar parte del aprendizaje del traductor
y cobran un valor formativo, dado que pueden llegar a formar parte de su perfil
profesional.

La correccion profesional tiene su forma mas caracteristica en la correccién
de pruebas o galeradas y en la de correccion de errores de mecanografia. Su
diferencia con las correspondientes del apartado de evaluacion residen en que en
la correccion se imponen soluciones alternativas en tanto que en la evaluacion
simplemente se sefialan los puntos problematicos. Existen normas
internacionales, nacionales y de la casa. Nosotros utilizamos en nuestras clases
las normas UNE correspondientes. Esta actividad va perdiendo cada vez mas su
importancia pues los sistemas de edicién y maquetacion electronica exigen la
entrega de trabajos perfectos, libres de errores, pues la version electronica que
ofrece el traductor incluso en ocasiones es camera-ready y constituye
directamente el master para la impresion. Este es uno de los grandes cambios
experimentados por la profesion en los ultimos afios. Por otra parte, la escritura
directa sobre soportes electrénicos ha introducido nuevos errores propios
inducidos por el uso de los procesadores de textos en la redaccion que no se
daban de la misma forma cuando el traductor trabajaba sobre un primer
manuscrito que luego mecanografiaba.

Hay que mentalizar al aprendiz de traductor de que cuanto menos extenso
sea su trabajo de revision o el del revisor, mas rentable va a resultar su actividad.

La correccion didactica tiene dos vertientes: 1) el sefialamiento de los
errores cometidos en una traduccion por el alumno (no deberia utilizar los
sistemas de correccién de pruebas profesionales) y 2) la ensefianza de los
sistemas de correccion profesionales. A la correccion académica, de formacion,
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nos acabamos de referir también con cierta extension en el apartado anterior
dedicado a la revision.

Critica
L a critica de traducciones es basicamente una actividad profesional que, a
diferencia de otras actividades resefiadas, se realiza sobre la traduccion ya
publicada y no tiene efectos directos sobre el proceso de la traduccion. Esta
totalmente centrada en el producto aunque también puede proporcionar
informacidn valiosa sobre el proceso. Tiene valor formativo, no sélo porque esta
actividad pueda llegar a formar parte del perfil profesional del traductor sino
también porque contribuye a desarrollar su capacidad critica y, por ende, su
capacidad autocritica, lo cual repercute en una superior calidad de las
traducciones. Es una actividad muy asociada a la de la critica literaria aungque no
debiera ser coincidente. En la prensa, la labor de critica de traducciones es
realizada en muchos casos por criticos que no han podido o no han querido leer
la obra original y que por la tanto estan muy escasos de informacién y criterios
para su trabajo. La critica de la traduccion se realiza casi exclusivamente para el
caso de la traduccion literaria. En general, parece orientarse a las grandes
decisiones o posicionamientos del traductor ante la globalidad del texto, aunque
no pocas veces se detiene en el detalle, de modo impresionista, para fundamentar
la posicion del critico, que casi nunca se hace explicita. Es decir, una buena
critica debiera discernir y evaluar la pertinencia y/o idoneidad y no basarse en el
criterio de autoridad de una lectura determinada (la del critico) sobre otra (la del
traductor). Por eso, la mayoria son pésimas (aunque loen al traductor). Una
aplicacion nada desdefiable de la critica de la traduccion es el trabajo de
investigacion con corpora de traducciones.

Evaluacion

L a evaluacion debe establecer de forma matematica o de acuerdo con una
escala establecida el nivel de calidad de un trabajo de traduccion, juzgando
asi tanto su suficiencia para un nivel establecido como diferentes niveles de
excelencia dentro de esta suficiencia.

Existen enormes diferencias entre las necesidades y sistemas de evaluacién
en la universidad y en la empresa. Los criterios empresariales chocan muchas
veces de forma frontal con las exigencias de calidad adecuadas durante el
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aprendizaje. Es necesario, de forma progresiva, ir introduciendo a los criterios
empresariales, aunque el momento mas adecuado para hacerlo no es durante las
ensefianzas objeto del perfil de esta plaza. Los criterios de calidad académicos
pueden llegar incluso a constituir un grave handicap que dificulta la integracion
de nuestro titulado en el mundo profesional.

Las empresas que han desarrollado de forma maés exigente criterios de
calidad han sido aquellas que cuentan con clientes mejor conocedores de la
traduccion y sus circunstancias; nos referimos a las empresas de localizacion de
productos informaticos. En ellas existe la figura especifica del quality controller
y criterios muy claros de calidad (incluso existe una asociacion internacional de
empresas que establece normas de calidad). La estrecha relacion de las
actividades de localizacion con problemas de compilacion, ajuste, etc., hace en
todo caso que estos criterios no revistan la utilidad deseable para la evaluacion de
los cursos de traduccion general.

Puede tener dos finalidades principales: 1) establecer la capacidad para la
traduccién de un candidato a un puesto de trabajo en una empresa u organismo o
como subcontratista de ellos, 2) establecer el nivel de aprovechamiento de un
alumno en los estudios de traduccion, a diferentes niveles marcados por
diferentes momentos de la progresién educativa y segin los objetivos
pedagdgicos marcados, 3) establecer, en una prueba de aptitud si un candidato a
alumno de traduccion reune cualidades suficientes para, tras el necesario
aprendizaje, llegar a ser un profesional aceptable y 4) en una prueba de grado
(examen o0 memoria), establecer si el nivel del nuevo profesional es el exigible
para su incorporacion al mercado profesional.

Como es obvio, la mayor coincidencia entre estos tipos de evaluacion se da
en el caso de 1) y 4), aunque la coincidencia tampoco puede llegar a ser total
pues a) existe una brecha entre la formacion del recién titulado y la del candidato
experimentado a un puesto de trabajo y b) las evaluaciones de grado deben ser de
caracter mas generalista que la mayoria de las pruebas para puestos de trabajo, en
las que se suele dar un perfil mucho mas especializado. Ninguna de estas dos
evaluaciones tiene una funcion formativa primaria, aunque el aprendizaje con
motivo de una evaluacion es inevitable. La evaluacion del tipo 3) también tiene
una finalidad exclusivamente de seleccion y poca 0 ninguna repercusion
formativa.

Las evaluaciones del tipo 2), las que corresponden a los trabajos,
evaluaciones continuas y examenes parciales y finales en las asignaturas del
curriculo son especiales en el sentido de que 1) tienen una finalidad selectiva
también pero junto a ella un componente formativo muy importante (en nuestra
opinion particular éste debiera ser el componente mas importante), 2) requieren
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un ajuste total al resto de los elementos del curso correspondiente, 3) requieren
de un consenso entre los profesores y los estudiantes respecto a contenidos,
tipologia de errores, sistema de correccion y sistema de evaluacion.

El gran problema para nosotros es que, en el caso de la evaluacion
académica, a las dificultades de las otras actividades anteriores debidas al
atomismo tedrico y la falta de consenso sobre los criterios se afiade la gran
nebulosa de la cuestién de la calidad de la traduccion. No s6lo para diferentes
escuelas y modelos la calidad consiste en aspectos diferentes y excluyentes sino
que, ademads, por nuestra experiencia y por nuestros presupuestos teoricos
estamos totalmente convencidos de que la total objetividad en la evaluacion de la
traduccion es una meta deseable pero inalcanzable y de que en la evaluacion de
la traduccion hay siempre una gran parcela reservada a la subjetividad del
profesor, lo mismo que una gran parcela reservada a criterios externos a la
asignatura aunque propios del curriculum y del caso particular de cada alumno.
Véanse las palabras anteriormente citadas de Coseriu (1981 [1973]) sobre
subjetivismo y libertad en las actividades y creaciones propias de las personas.

El problema que se plantea en cuanto a la evaluacién es, pues, que no
encontramos respuestas Unicas a una sola pregunta, sino respuestas maltiples a
una sola cuestion (multiples traducciones idéneas para un mismo texto y un
mismo encargo de traduccion), pues una parte del resultado depende de la
libertad, de la creatividad, de la personalidad del traductor, y no s6lo de su
competencia traductora.

Parece darse de este modo en toda traduccidon una parte con un ndmero
limitado de opciones, que debe guardar fidelidad a la transmisioén del mensaje
expresado en el encargo de traduccién (algunos, como Hurtado, Tricas o Neubert
lo denominan el invariante traductor), que puede ser objeto de evaluacion
mediante un sistema binario de acierto/error y una variante traductora que se
escapa al método de evaluacion de acierto/error. La practica habitual en la
evaluacion de traduccion ha sido atender sélo a la parte «invariante» (que resulta
subjetiva pues depende de cada evaluador y no existe consenso sobre la misma),
el sistema de acierto/error no facilita una evaluacion sofisticada en la que
establezcan diferentes grados de excelencia; el valor matematico que se asigna a
cada error es absolutamente subjetivo y este sistema «negativo» de evaluacion no
hace justicia a las cuestiones resultas positivamente, con calidad, por el traductor
(en muchos casos, se reserva una parte arbitraria para valorar positivamente, de
forma subjetiva, los aciertos del traductor).

En el sistema de acierto/error se suele tener cierta consideracion hacia la
repercusion de los errores en el resultado de la traduccion, aunque sea de forma
muy simple: asi, nosotros suspendemos los ejercicios en los que el evaluador se
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rie o llora ante un error en la traduccion (pues se considera que la invalida) y
suspendemos las faltas de gramaticalidad y ortografia en la redaccion pues
pensamos que son factores invalidantes también del trabajo de traduccion; al
igual que los errores que evidencian fallos importantes de cultura general o los
fallos reiterados o graves en la comprension del texto. Aqui, cabe hacer la
distincion que haciamos nosotros (Mayoral: inédito-d) entre condiciones de
fortuna (exigencias para que el acto de traduccién no sea fallido) y condiciones
de adecuacion (exigencias para que el acto de traduccion sea mas idoneo) para la
traduccion. El incumplimiento de las condiciones de fortuna llevaria al suspenso,
el incumplimiento de las condiciones de adecuacion lleva a calificaciones menos
excelentes. El problema es que no existen repertorios de condiciones de fortuna y
adecuacion para los diferentes tipos de traduccion, aunque siempre es posible
prepararlos previamente para la administracién de un examen con un texto y
encargo especificos.

Si a nivel de macrotexto podemos hablar de condiciones de fortuna y
condiciones de adecuacion para la traduccion, a nivel de microtexto, Anthony
Pym (1992) ha establecido la distincién entre errores binarios (acierto/error) y
errores no binarios (de grado) en la traduccion, que guardan cierta analogia con
los anteriores.

Cierta relacion con lo anterior guarda también la distincién que los
estudiosos y ya los profesionales de la ensefianza establecen entre evaluacion del
producto (la calidad de la traduccién presentada en la prueba) y evaluacion del
proceso (el seguimiento de procesos y estrategias idoneos para la traduccion del
texto).

Existe una tendencia entre los estudiosos contemporaneos de la evaluacion
de la traduccién a primar la evaluacion de los errores binarios, del proceso y de
las condiciones de fortuna sobre los errores de grado, del producto y de las
condiciones de adecuacion. Esta actitud parece basarse en enfoques didacticos
actuales pero sobre todo, en mi opinion, reflejan un rechazo a la consideracion de
los problemas microtextuales, linguisticos, como problemas especificos de
traduccion dentro de una trayectoria de rechazo de los enfoques linguisticos y
comparativistas de la traduccion. Para nosotros, aunque estas distinciones
revisten mucho interés, no deberian llevarnos a posturas excluyentes pues dejar
fuera de la labor de evaluacion los problemas de comprension y expresion puede
llevar a considerar como profesionales a filésofos perfectamente aptos para la
asimilacién de métodos para la resolucién de tareas pero que son incapaces de
resolverlas por falta de conocimientos linguisticos, capacidad comunicativa, falta
de adaptacion al medio profesional, etc. La inclusion de todos elementos dentro
de la evaluacion de examenes, pruebas y trabajos dentro de los cursos regulares
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de nuestra licenciatura sirve para indicar al alumno y al profesor las deficiencias
en cuestiones linglisticas, culturales, etc. que aquél debe resolver para alcanzar
un nivel suficiente dentro de su actividad profesional. También seria un grave
error (que cometemos con demasiada frecuencia) el de corregir al nivel de
microtexto pero no hacer una evaluacion global del trabajo, que puede resultar al
alumno al menos tan util como la de los errores microtextuales.

Asimilable a la tendencia que acabamos de criticar es la de los que
consideran que no deben evaluarse negativamente los errores (normalmente
relativos a los datos) que los alumnos cometen en las pruebas por falta de
atencion, concentracion, etc. (traducir un contrato de cien mil millones de pesetas
por un contrato de cien millones de pesetas). Para nosotros, no considerar estos
errores constituye una grave equivocacion, pues este tipos de errores son
indicativos de un proceso de desarrollo de las tareas del proceso de traduccion
sumamente defectuoso y obviar este hecho supone educar al futuro traductor en
un sentido erréneo: este tipo de errores invalidarian la traduccion en una
situacion profesional o de prueba de acceso a un trabajo y son indicativos ademas
de que el alumno no ha asimilado todavia que todo trabajo de traduccion implica
una fuerte fase de revision. El estudiante debe comprender que lo importante no
es como se llega a una traduccion sino el resultado final de la misma (esta
afirmacién se contradice frontalmente con la posicion de aquellos que piensan
que lo importante es evaluar el proceso de la traduccion).

El altimo gran factor de subjetividad en la evaluacion de la traduccion es la
discrecionalidad del profesor o profesores para considerar factores ajenos al
propio trabajo de evaluacién o texto traducido: la evolucion del alumno a lo largo
del curso o de la carrera, su combinacion linguistica, si se dirige a la practica de
la traduccion o de la interpretacion, el momento en el que se imparte la
asignatura dentro del curriculo, sus circunstancias personales, su actitud hacia el
estudio y el aprendizaje en clase, su capacidad de aprendizaje, de adaptacion, de
enfrentamiento a situaciones nuevas, su aceptacion de los pardmetros de trabajo
profesionales, etc. Obviar todos estos factores llevaria a una evaluacion algo mas
objetiva desde un punto de vista aritmético pero muy poco objetiva desde un
punto de vista global de la formacion.

Sistema propio de evaluacion y de notacién

| sistema es un sistema de evaluacion continua algo sui géneris, en cuanto
una parte de esta evaluacion continua viene dado por la observacion del
trabajo diario de los alumnos en clase, observacion que en su momento no viene
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dada por una calificacion pues, aungue la progresion del alumno también forma
parte de la calificacion final en caso de apreciarse como especialmente positiva
(por lo que anticipa de grandes avances en cursos posteriores), resulta mas
importante el nivel de competencia y habilidad que se muestra al final del curso,
tras un segmento de aprendizaje, que la prehistoria de esta competencia y
habilidad. Estas competencias y habilidades son muy dificilmente desglosables
en compartimentos estancos que permitan una acumulacion de calificaciones
parciales (el mismo caso se da en el aprendizaje de lenguas extranjeras). Nuestra
evaluacion continua vendria dada por tanto por:

El trabajo diario en clase.

La evolucion del alumno.

Trabajos de traduccion sin calificacion.
Trabajos de no traduccion sin calificacion.
Un examen final con calificacion.

O 00 0 o

La asignacion al final del curso de Traduccion General de trabajos literarios sin
problemas especificos sobresalientes guarda relacion con esta fase de «sumario»
donde se pone en comun todo lo aprendido.

La razon de no calificar el trabajo diario de clase, otros trabajos y tareas es
que tienen un fin fundamentalmente didactico (que el alumno y el profesor
adviertan sus virtudes y deficiencias) y sélo indirectamente un valor calificatorio.
El facilitar notas a este trabajo haria creer que su nota final va a ser el resultado
de estimar la media aritmética de una serie de calificaciones a lo largo del curso,
lo cual se contradice con lo que acabamos de afirmar anteriormente sobre una
acumulacion integrada de conocimientos.

El examen (como toda prueba calificatoria) debe ser individual; el resto del
trabajo que contribuye a la evaluacion pero cuya finalidad principal es el
aprendizaje (ya hemos afirmado en otro lugar que los examenes tienen para
nosotros también un fuerte valor de aprendizaje) puede ser individual o colectivo,
pues la familiarizacion con el trabajo colectivo comienza a introducir a
condiciones profesionales de trabajo y estimula la capacidad critica y autocritica
de los alumnos.

La escasa duracion de la asignatura de Traduccion General A-B/B-A
(directa) , 15 horas, lleva de forma casi inevitable a considerar a esta asignatura
como la primer parte de una sola asignatura que incluye también la Traduccion
General B-A. Dar una calificacion para un curso inicial de 15 afios de duracion
conduce de forma casi inevitable a la indulgencia y a considerar que quedan 50
horas por delante para ser capaces de evaluar realmente al alumno.
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Otro problema ocasionado por la asignatura de Traduccion General A-B/B-
A es que es una asignatura que incluye tanto la traduccion directa como la
inversa y es compartida por dos profesores. La practica de muchas afios de
docencia compartida para directa e inversa en estos niveles de traduccion es que
la calificacion suele ser aproximadamente la misma para ambas partes en un 80%
de los casos y que sélo en un namero muy reducido de casos se advierten
competencias muy diferentes para ambos sentidos. EI caso mas general de esta
ultima situacién suele ser el de alumnos con gran competencia para la traduccion
literaria y con conocimientos deficientes de inglés.

Todo el trabajo de clase y todas las pruebas se realizan con textos
auténticos, salvo algunas tareas que se realizan con un corpus extraido de textos
auténticos (nombres propios, transliteracion...). Estos textos auténticos no se
editan en absoluto y suelen tener un nivel de dificultad alto ademas de plantear
aspectos particulares de la programacion.

La razon de escoger textos de gran dificultad reside en estimular la
capacidad de reflexion de los estudiantes y en irles marcando los limites que su
capacidad de comprensién y andlisis habran de alcanzar en su actividad
profesional, al tiempo que van haciéndose patentes sus posibles deficiencias en
cuanto a comprension, analisis y redaccion. Téngase en cuenta que el nivel de
comprensién exigible del que se parte para textos generales es absoluto; es decir,
el alumno debe ser capaz de comprender muy bien cualquier tipo de texto
general, independientemente de su dificultad. Esto, evidentemente, se aleja en
mayor o menor medida de la realidad no sélo debido a deficiencias en el nivel de
la lengua extranjera sino también porque la comprension de un texto es algo
individual y coyuntural y nadie puede reunir todas las interpretaciones
(comprensiones) que puede recibir un texto en su autor méas todos sus hipotéticos
lectores. En todo caso, una vez comprendida por el alumno la enorme dificultad
que pueden presentar algunos textos, se les informa a los alumnos de esta
dificultad inusual pues es necesario también reforzar de alguna manera en ese
momento su confianza en si mismos y no desmoralizarlos respecto a su
capacidad en el futuro de afrontar el trabajo profesional.

En cursos mas avanzados de traduccion, como el de traduccion comercial,
el trabajo se hace sobre textos de gran dificultad pero inmediatamente a
continuacion de finalizar con esto se hace trabajar al alumno con varios
documentos del mismo tipo que presentan un grado de dificultad mucho maés
reducido, también para hacerles recobrar la confianza en si mismos. En muchos
casos, incluso el trabajo con estos textos mas simples consiste en la traduccion a
vista, lo cual, para estos tipos de texto, no solo refuerza su confianza sino que
hacemos les ejemplifica el hecho de que una vez traducido por primera vez un
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texto de un tipo concreto, la traduccion de los subsiguientes textos del mismo
tipo resulta mucho mas sencilla.

Los trabajos se realizan a ordenador y con reglas de formato fijadas (30
lineas por 70 matrices); en caso de revision, se exige la utilizacion de los signos
de la UNE para correccion de originales mecanografiados o de correccion de
pruebas.

Los exdmenes se realizan en ciertas condiciones de profesionalidad.
Aungue el rendimiento es muy bajo y los examenes (por falta de condiciones
técnicas) se realizan hasta ahora manuscritos, se permite que el alumno utilice
cualquier fuente de referencia (diccionarios, manuales, apuntes, las traducciones
existentes, etc.). Consideramos que los exdamenes sin diccionarios pueden resultar
adecuados para las pruebas de aptitud y para la finalidad parcial de averiguar el
nivel de lenguas de los candidatos, pero que no tienen mucho sentido cuando se
trata de evaluar competencias y habilidades traductoras pues la traduccion
profesional no es la primera que es capaz de producir el traductor tan s6lo con su
cerebro sino la maxima elaboracion y refinamiento que de esta puede hacer tras
la consulta a todas sus fuentes de documentacién disponibles. La exigencia de
correccion gramatical y de un alto nivel de precision estimulan en el alumno el
trabajo de revision como una fase imprescindible en el desarrollo de las tareas de
traduccidn. De las dos horas de duracidn que tienen los exdmenes (para textos de
unas 250 palabras), se recomienda encarecidamente que se dedique una media
hora a la revision de la traduccion; se da méas enfasis a la correccion que a la
produccion (con ciertos limites minimos en cuanto a la produccion),
considerando que el énfasis en la produccion corresponde a fases mas finales del
aprendizaje (al final de los estudios, en las asignaturas de traduccion
especializada, en las que habria que tender a concluir con proyectos a tiempo real
profesional).

Junto al texto, se entrega o comunica al examinando los parametros del
encargo. En estos estados iniciales, el encargo que se sefiala es el que ya hemos
seflalado como utopico e imposible (misma intencion, misma funcion, misma
publicacion, mismo tiempo, mismos destinatarios).Los cambios en los
parametros pensamos que encuentran mejor lugar para su introduccion con otros
tipos de textos no de autor (no expresivos, en cursos posteriores).

A lo largo del curso se educa a los estudiantes en cuales son los errores que
invalidan la traduccion (condiciones de fortuna) y se les dan los siguientes:

o Disparates (inducen a risa o a lloro al evaluador).
o Omisiones injustificadas.
o Dar diferentes alternativas de traduccién para una misma unidad.
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o Desviaciones importantes del significado, especialmente contrasentidos
(este criterio resulta muy subjetivo).

o Faltas de ortografia (una falta del tipo de h/@, v/b; tres faltas de
acentos).

Dentro de las faltas importantes pero normalmente no invalidatorias se
establecen otras como

Calcos.

Puntuacién incorrecta.

Registro inadecuado.

Violacion de las normas del encargo.

Haber traducido una extension excesivamente corta.

0O 000 o0

El resto de los errores tipificados también evallian negativamente.

La invalidacién del examen por razones de ortografia es de las mas
polémicas. Para nosotros la justificacion esta clara: los traductores deben ser
redactores profesionales y ese tipo de errores les estan vedados. Normalmente, la
mayoria de nuestros estudiantes llegan a nuestras aulas con una ortografia
deplorable, fruto de lo mal que han sido educados por sus maestros en ella (la
mayor parte han sido educados por sus maestros en las normas anteriores a la
reforma de la ortografia espafiola del 1 de enero de 1959), Nuestra experiencia es
que estos problemas de ortografia espafiola s6lo se depuran en las clases de
traduccion directa. Para dar verdadera conciencia de la gravedad del problema a
los estudiantes, hemos optado por formas disuasorias de escarmiento (suspenso)
en los estados iniciales del aprendizaje, pues la experiencia nos ha demostrado
que en muchos casos no resulta suficiente con sefialar el problema al estudiante
para que éste se tome suficientemente en serio su solucién. Para evitar casos de
injusticia y dar todas las oportunidades al estudiante con problemas de ortografia,
suelo ofrecer al estudiante sin otros problemas de traduccion que los de
ortografia la posibilidad de realizar un examen exclusivamente de ortografia
(dictado) en cualquier momento del curso en que se sienta preparado,
manteniendo la calificacion que ha obtenido para el resto de los aspectos.

El sistema de calificacion que sigo es un sistema fuertemente subjetivo.
Partiendo de una maxima calificacion, descarto los examenes que han incurrido
en errores descalificantes y para el resto intento establecer una jerarquia basada
en el nimero y valor de los errores cometidos (sistema negativo) corregida por
valoraciones positivas (subjetivas) basadas en mi conocimiento de su trabajo y
evolucion asi como de los elementos positivos advertidos (subjetivamente) en el
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trabajo evaluado. También pueden intervenir consideraciones positivas (nunca
negativas) externas al examen. Para que este sistema tan subjetivo funcione es
necesario que el alumno reconozca suficiente autoridad al profesor que le evalla
para aceptar los criterios de éste, que seguro han de diferir con los propios del
alumno. El nimero tan elevado de contenidos y errores que se consideran
impiden cualquier recuento aritmético para la evaluacion de un examen. Nadie
podria tener en cuenta mas de 50 parametros distintos para valorar
aritméticamente una prueba. La ponderacion relativa de cada uno de estos
parametros en el conjunto de la calificacion resultaria también imposible. Un
factor importante que afecta a todos los aspectos de la evaluacion (su grado de
continuidad; los parametros de correccion, etc. es el elevado nimero de alumnos
de cada curso (hasta 150).

La experiencia nos muestra que resulta practicamente imposible para un
numero tan elevado de alumnos seguir una practica de evaluacion homogenea y
constante y que, en realidad, los mismos errores y aciertos se evallan en un
namero significativo de casos de forma diferente para los diferentes alumnos. En
realidad, parece que los parametros y criterios no llegan a tenerse totalmente
claros hasta que no se han evaluado todos los exdmenes y son cambiados sobre la
marcha a lo largo de la correccion. Esta situacion aconseja una «segunda vuelta»
y hasta una tercera en la evaluacién, en la que se homogeneizan criterios y
baremos. El dltimo refinamiento en cuando a la homogeneidad se da en la
revision de los examenes a peticion de los alumnos, revision que en nuestra
opinion hay que abordar con un espiritu muy abierto pues la experiencia nos
demuestra que nuestros errores en la evaluacion son mas frecuentes de lo que
seria deseable y se pueden reparar muchos de nuestros errores e injusticias.

Cuando varios profesores evaltan la misma prueba es forzado establecer un
conjunto de criterios mas claros y mas «objetivos». La experiencia nos ha
mostrado que la solucion méas eficaz para estos casos es seguir un método
negativo, de descuento, en el que se parte de una estimacién de cuales son los
errores que se van a producir con mas facilidad en la traduccion del texto; a cada
uno de estos errores se le asigna una valoracidén negativa; se establecer como
evaluar la reiteracion de los mismos tipos de errores y se deja un margen de
evaluacién positivo en el que se recogerian (de forma subjetivo) los aspectos
positivos del trabajo.

La seleccion de textos para examenes presenta un problema particular.
Cuando se escoge un fragmento de un texto, desaparece normalmente el cotexto
y se plantean problemas suplementarios y artificiales de comprension.; falta
también familiaridad con el autor, su obra, etc. En algunos casos, de textos
cortos, el problema se resuelve en parte facilitando el texto completo y marcando
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en él la parte a traducir. Para textos largos (mas de tres péaginas), esto es
impracticable. En un principio, yo intente resolver en la medida de lo posible este
problema para los textos literarios dando el mismo inicio de la obra para su
traduccion; esto no evita totalmente el problema pues en muchos casos las claves
se encuentran en el postexto. La solucién que he adoptado durante los Gltimos
afios en la asignatura de Traduccion General ha sido anunciar la obra de la que se
extrae el fragmento a traducir. Esta obra es una novela (A Confederacy of
Dunces) sobre la que se ha trabajado durante todo un trimestre, de forma que los
alumnos estan familiarizados con el autor, los personajes, las diferentes formas
de hablar, el tema, la época, el color local, etc. Se permite también llevar la
traduccion publicada. Creemos que este sistema acerca mejor a situaciones
profesionales de trabajo y ademas elimina dificultades artificiales en el trabajo de
traduccion que estarian ausentes en un encargo profesional.

Respecto al uso de traducciones publicadas, siempre recomendamos a
nuestros alumnos que se sirvan de ellas una vez realizada su propia traduccion.
Efectuamos una prueba durante el curso en la que el traductor intenta llegar a su
propia version modificando la version traducida para demostrar lo facil que es
entrar en contacto con el plagio si se utiliza este sistema, dada
(independientemente de la voluntad del traductor) la enorme influencia que una
primera version ejerce sobre las siguientes, a no ser que haya habido un
distanciamiento grande en el tiempo y en la atencion.

Respecto a si se evaluamos el producto, el proceso 0 ambos, tenemos que
decir que nos basamos en la evaluacion del producto, pues la evaluacion basada
en el proceso elimina una serie de parametros de evaluacion obligada.
Evidentemente, evaluamos también el proceso, pero la manera en que el
examinando ha afrontado el proceso la deducimos del producto sin ningun
problema y sin necesidad de acudir a explicaciones del alumno. En caso de que
se produzca un caso en que erremos en nuestra apreciacion del efecto del proceso
sobre el producto, esta cuestion se va a resolver durante la revision del examen
con el alumno. En algunos casos, como el examen de fin de carrera, las normas
departamentales imponen un apartado de comentario del alumno sobre los
problemas y soluciones encontrados en la traduccion del texto; lo cierto es que
nunca le hemos encontrado demasiada utilidad porgue rara vez el alumno da la
informacion que esta buscando el profesor y, ademas, jamas ha estado claro el
sistema de evaluacion de este apartado y su relacion con el resto de la prueba. En
nuestro centro existe una antigua tradicion seguida por algunos profesores y por
muchos alumnos; esta tradicion consiste en facilitar tras la traduccion las obras
utilizadas como referencia. En la mayor parte de las ocasiones, esta informacion
no reviste ninguna utilidad en la evaluacion de los ejercicios de traduccion
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durante los cursos comprendidos en el perfil de esta plaza, pues las referencias
resultan demasiado obvias.

Sistema propio de revision
T enemos que distinguir entre el sistema que tradicionalmente hemos seguido
(muy proximo a la estilistica diferencial) y el sistema que vamos
introduciendo progresivamente, basado en el sefialamiento de la ubicacién de los
errores y la explicacion (también discusion para obtener mayor informacion
sobre el proceso) al alumno durante la fase de revision de la prueba. Obviamente,
en estos momentos todavia conservamos algunos elementos del sistema anterior.
El sistema de notacién de errores constaba de 29 elementos (junto a su
denominacion incluimos entre paréntesis la forma abreviada de notacion):

1. Falso sentido o sentido desviado (fs).

2. Sin sentido (ss).

3. Contrasentido, sentido contrario al correcto (cs).

4. Disparate, en cualquiera de los casos anteriores cuando el efecto sobre el

conjunto de la traduccidn es indeseable (jii).

Afadir significado que no esta en el original (+s).

Pérdida de significado (-s).

Pérdida de ambigledad o explicitacion innecesaria (-amb).

Mayor ambiguedad que en el original (+amb).

9. Sobretraduccién (numero innecesariamente grande de palabras) (>T).

10. Traduccién deficitaria o pérdida de traduccion (<T).

11. Calco Iéxico o sintactico (=).

12. Incomprension del original (comp).

13. Falta de adaptacion cultural (op).

14. Falta de adaptacion del lenguaje figurado (fig).

15. Falta de modulacion o adaptacion al espiritu de la lengua término (mod).

16. Efectos estilisticos (est).

17. Variedades de lengua (var), de las cuales escindimos el nivel de lengua
(mas o menos culta o idiomatica) o registro y expresion inadecuada
(imp).

18. Terminologia, formulas o protocolos (ter).

19. Omision, no se traduce una parte del texto (om).

20. Traduccion innecesaria, por ejemplo, con nombres propios (inn).

21. Falta d adaptacidn al usuario (explicar al final del texto).

22. Falta de adaptacion al tipo/funcién del texto (explicar al final del texto).

23. Efectos estilisticos (est).

24. Sistema de referencia anaforica-cataforica (ref).

25. Concordancia, de género, nimero, tiempos verbales (C).

26. Orden (signos empleados en la correccion de pruebas).

27. Puntuacion (signos empleados en la correccion de pruebas).

28. Construccion defectuosa (gr).
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29. Ortografia (ort).

Aparte de su desviacion tedrica, este sistema resulta impracticable debido al gran
namero de parametros que impiden una evaluacion sistemética para un namero
elevado de alumnos, la subjetividad que supone atribuir un valor a cada uno de
los errores, a ser un sistema exclusivamente negativo de descuento por error
desde una «traduccion idénea» y a que las categorias se entrelazan y solapan.

Facilitamos a continuacién en péaginas sin numerar una muestra de
correccién (no de evaluacion) en a la que un texto auténtico se le ha afiadido un
repertorio bastante completo de errores deducidos de nuestra experiencia en
clase. El hecho de que se trate de un subtitulado ensancha el abanico de la
correccién pues se incorporan cuestiones de ajuste y de formato.

Como se puede comprobar con facilidad, traducir are out of order por
estan fuera de servicio se puede sefialar indistintamente como calco o como error
de modulacion y, de forma semejante, en otros muchos casos caben notaciones
multiples para un mismo error.

Descripcion de aportaciones y opiniones sobre evaluacion

hristopher Waddington acaba de publicar (1999) su tesis doctoral Estudio

comparativo de diferentes métodos de evaluacion de Traduccion general
(inglés-espafiol). Resulta un trabajo de gran interés para todos los que trabajamos
en este tipo de ensefianza y, aunque se centre en la traduccion inversa), resulta
también de mucho valor para la traduccién directa. Todavia no ha transcurrido
tiempo suficiente desde su aparicion para que sus aportaciones se reflejen en
cambios en nuestros sistemas de trabajo pero un futuro asi habra de suceder. Paso
a describir los autores de sistemas de evaluacion, de establecimiento de criterios
de calidad y definicién de la competencia traductora descritos y evaluados por
Waddington a lo largo de su tesis y su contenido principal:

Sistemas de evaluacion

o SICAL 1, Agencia Federal de Traduccion de Canada, basado en la
Estilistica Comparada de Vinay y Darbelnet (1965). Divide el texto en
unidades y compara original y traduccion valorando 15 pardmetros
divididos en 3 secciones: transmision de sentido, redaccion y
parametros a caballoentre laLO y la LT.

o Palazuelos et al. (1992): basados en Coseriu, distinguen entre errores del
habla (de produccion) y errores de traduccion (de reproduccion)
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o House (1997): conservacion del sentido en sus aspectos semantico,
pragmatico y textual. Distingue covertly erroneous errror (error
encubierto, falta de equivalencia funcional) y overtly erroneous error
(error patente, falta de equivalencia denotativa y errores de redaccion.

o Kupsch-Losereit (1985): perspectiva funcionalista. Correspondencia
funcional, seméantica y sintactica entre TO y TT. Los errores lo pueden
ser contra la funcion de la traduccién, la coherencia del texto, el tipo o
la forma textual, las convenciones linguisticas, las convenciones y
condiciones especificas de la cultura y la situacion y el sistema
linguistico.

o Christiane Nord (1993): distingue entre errores de expresion y errores
de traduccion. El error es el incumplimiento del encargo de traduccion
con respecto a determinados aspectos funcionales.

o SICAL 3 (Systeme canadien d’appréciation de la qualité linguistique),
Williams (1989). Sigue el concepto de adecuacion propuesto por Sager
(1989: 91) que establece la relatividad de la calidad de la traduccion
dado que no existen normas absolutas de calidad en la traduccion sino
traducciones mas o menos apropiadas para el propésito con el que
fueron realizadas. Distingue entre un sistema de evaluacion para el
mundo académico (de valores méas absolutos) y un sistema de
evaluacion para el mundo profesional (mas abierto para reflejar las
condiciones externas que rodean la traduccion).

o Pym (1992). Sigue la distincidn entre errores de traduccion y errores de
lengua. Distingue entre errores binarios (correcto/incorrecto) y errores
no binarios (es correcto, pero...). En clase hay que atender sélo a los
errores no binarios.

o Hatim y Mason (1997). Es necesario relacionar errores puntuales con
requisitos globales. Error sélo corresponde a los errores patentes (de
House), o errores de lengua, para los errores de traduccion no hay que
Ilamarlos errores ya que consisten en grados de adecuacion una vez
conocido el encargo de traduccion y el iniciador. Los juicios para
valorar esta adecuacion no pueden ser totalmente objetivos.

o Sager (1989). Distingue entre error de traduccion (facilita una lista
bastante tradicional) y el efecto del error sobre el texto; este efecto lo
divide en efecto linguistico, efecto semantico y efecto pragmatico.

o Kussmaul (1995). Propone un tratamiento comunicativo del error, no
como errores linguisticos. En la clase hay que atender tan s6lo a los
errores no binarios. Propone una maxima de grado de precision
suficiente, Hay que considerar tan solo el efecto que error tiene sobre el
destinatario.

o Gouadec (1981). Pretende eliminar toda subjetividad en las decisiones
del evaluador. Pretende ofrecer un anlisis de cada error, facilitar un
calculo del efecto de cada error en el TO y permitir una evaluacion
ponderada segun las dificultades que presente el TO.
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Criterios de calidad de la traduccion

o Newmark (1991). La revisién y evaluacion de una traduccién es
esencialmente un trabajo analitico que comienza por el estudio de las
unidades mas pequefas, las palabras, aunque no ignora en ningln
momento el nivel textual. Propone un analisis funcional del texto.

o Darbelnet (1977). Propone 7 niveles de traduccion para enumerar las
obligaciones que el traductor ha de cumplir: nivel semantico, calidad
linguistica, tono y estilo, nivel cultural, alusiones literarias y folcldricas,
las intenciones del autor y el destinatario.

o Nida (1982). Otorga la maxima prioridad al nivel del destinatario. La
calidad se base en tres factores: la precision que los destinatarios
comprenden el mensaje del TO, la facilidad de este proceso de
comprension y la reaccion del destinatario como consecuencia de la
adecuacion de la forma de la traduccion. Proporciona cuatro tipos de
formas de evaluacion de la reaccion del destinatario a la traduccion.

o Fan (1990). También propone el efecto sobre el destinatario como Unica
medida para el control de calidad de una traduccion.

o Larson (1987). La traduccion debe ser aceptada por el destinatario y hay
8 factores que afectan al grado de aceptacion: nivel cultural, edad,
ocupacion, conocimiento del tema, diferencias culturales, nivel de
bilingliismo y actitudes linguisticas.

o Straight (1981). El objetivo de la traduccion y el destinatario
constituyen los factores esenciales a la hora de evaluar una traduccion.
El éxito de una traduccion depende de los conocimientos del traductor,
el objetivo de la traduccidn y la intuicion.

o Mossop (1989), recomienda que los criterios para juzgar la calidad de la
traduccion se basen en el concepto que tiene la cultura de llegada de la
traduccion. Cada traduccién debe pasar por dos evaluaciones separadas:
una de acuerdo con la norma cultural y otra, como escrito dirigido a un
publico determinado.

o Bachman (1990) distingue entre la evaluacion de la calidad de una
traduccién (un producto, performance) y la evaluacion de la
competencia del traductor de alguna manera subyacente en esta
traduccién (competence). La muestra escogida para la evaluacién debe
ser representativa de la competencia global. Propone tres pasos para la
elaboracion légica de una prueba: identificar y definir el constructo,
definir la prueba para evaluar el constructo y elaborar sistemas de
evaluacion cuantitativa.

Evaluacién de la competencia traductora

o Baremo BEST (Binghamton Evaluation Scale for Translation), Mahn
(1989) comenta que se basa en descriptores de nivel elaborados
previamente para la competencia en segundas lenguas. Se basa en los
baremos de ACFTL/ETS (American Council on the Teaching of
Foreign Languages/Educational Testing Service para medir las
destrezas en leer y escribir. Los 5 niveles son



218

Proyecto docente Roberto Mayoral Asensio Universidad de Granada

e Nivel 5: el traductor funciona igual que un traductor profesional
con experiencia; el nivel de competencia en la lengua extranjera es
el de un nativo culto. Sus traducciones no tienen errores. El
traductor puede captar todos los matices de la LO, incluidas las
referencias culturales, y trasladarlos a la LT. Sus conocimientos de
la cultura de origen igualan a los de la cultura de llegada. Deberia
ser capaz de traducir cualquier texto, y con la formacién necesaria,
puede traducir textos técnicos.

e Nivel 4: Puede trabajar sin supervision. Puede traducir casi todos
los textos que provienen de las diferentes areas profesionales y
puede adaptar el estilo para el destinatario. Comete algunos errores
principalmente por interferencia linguistica, pero normalmente es
capaz ce ver estos errores 0 usar técnicas modernas de revision. El
traductor puede traducir cualquier texto del nivel 3, incluidos
textos técnicos, si se le proporciona el apoyo necesario.

e Nivel 3: Puede trabajar independientemente, es decir, el traductor
es capaz de ver los problemas que hay en un texto y buscar la
forma de resolverlos. Puede traducir textos en los niveles 1y 2 y
comete solamente errores leves que no afectan al mensaje del TO.
No hay errores graves a este nivel, dado que la competencia
lectora del traductor le permite comprender bien el TO.

e Nivel 2: el traductor necesita supervision. Puede traducir
correspondencia sencilla, o narraciones sencillas. Muchas veces no
se da cuenta de sus errores, que pueden ser en la traduccion
defectuosa de palabras clave, y de expresion (faltas de gramatica,
Iéxico y ortografia). Es el nivel tipico del alumno que no ha pasado
una temporada en un pais donde se habla la lengua de origen.

e Nivel 1: la traduccion es incoherente en su mayor parte. El
«traductor» de este nivel no puede ni siquiera traducir narraciones
sencillas. Quiza pueda traducir frases cortas aisladas, etc.

BEST utiliza el sistema de tipificacion de errores de la American
Translators Association, que los divide en dos categorias: grave y leve. Los
errores graves incluyen: errores de sentido, omisién, adicion innecesaria y
fallos graves de expresion en la LT. Los errores leves incluyen: errores leves
de sentido, omision de palabras de poca importancia, errores de estilo,
errores leves de graméticaen la LT.

o Lowe (1987), propone las siguientes categorias para completar el perfil
ideal del traductor:
e Comprensién lectora en la LO.
Capacidad de redaccionen la LT.
Comprensidn de estilo de la LO.
Dominio del estilo de la LT.
Comprensidn de aspectos sociolinglisticos/culturales en la LO.
Dominio de aspectos sociolingtisticos/culturales en la LT.
Velocidad.
e El factor X (un factor que puede explicar un fallo de traduccion,
pero que todavia no sido aislado).
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o Stansfield et al. (1992). Adaptacion del baremo ILR (Interagency
Language Roundtable). Pretenden identificar la competencia traductora,
acudiendo a los resultados del trabajo realizado en CAL (The Centre for
Applied Linguistics) para el FBI. Los autores dividieron los descriptores
de competencia en dos partes: precision y expresion.

o Pruebas del SEVTE (Spanish into English Verbatim Translation Exam).
Dos pruebas de dominio de aspectos gramaticales y léxicos: una de
palabras y expresiones en su contexto y otra de descubrimiento de
errores; tres pruebas de produccion, en una de ellas se mide tanto la
precision como expresion.

o Hewson (1995). Se juzga al mismo tiempo un producto y un proceso. La
evaluacion se da en tres niveles diferentes: el nivel cultural, el nivel
linguistico y el nivel de la realidad del mundo profesional de la
traduccion.

o Nord (1991) propone tres componentes para la competencia traductora:
competencia linglistica, competencia cultural y competencia de
transmision.

o Holz-Ménttari (1984) coincide con Nord (1991) en la recomendacion de
que los alumnos acomparfien a su ejercicio de traduccion un informe
especificando cada decisién de traduccion y la documentacion utilizada.

o Bachman (1990) propone un modelo comunicativo de la competencia
linguistica, que es el siguiente:

1.Competencias (the «what» of language testing).
1.1. Competencia linguistica.
1.1.1. Competencia organizadora.
- Competencia gramatical.
- Competencia textual.
1.1.2. Competencia pragmatica.
- Competencia ilocutiva.
- Competencia sociolinguistica.
1.2. Competencia estratégica.
1.2.1. Funciones.
. Asesoramiento.
- Planificacion.
- Ejecucion.
1.2.2. Destrezas.
Mecanismos psicofisiolégicos.
Factores del método de evaluacion (the «how» of language testing).
Situacion.
Instrucciones.
Tarea.
Respuesta esperada.
Relacion entre tarea y respuesta.

NGk~ WN

o Hatimy Mason (1997), proponen el siguiente modelo
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texto original

texto de llegada
DESTREZAS DE DESTREZAS DE

DESTREZAS DE

PROCESAMIENTO TRANSMISION PROCESAMIENTO
Reconocer Renegociacidn estratégica Establecer
intertextualidad al ajustar: intertextualidad
(género/discurso/texto)

efectividad
Localizar situacionalidad eficacia Localizar situacionalidad
(registro, etc.) pertinencia
Inferir intencionalidad Crear intencionalidad
en vista de
Organizar textura Organizar textura y
(seleccion léxica, organizacion | especificaciones de tarea y estructura
sintactica, destinatario
cohesidn) (encargo, iniciador, etc.)

y estructura
para cumplir con:
Juzgar informatividad
(estético/dinamico) propdsito retérico Equilibrar informatividad

en vista del efecto estimado

sobre: en vista del efecto estimado
lector del TO sobre:
lector del TT

Hatim y Mason (1997) hacen la distincion entre la evaluacion de la calidad de la
traduccion (como en Gouadec 1981 House ,1977 y Sager , 1989) y la evaluacién
de la actuacion del traductor.

Para evaluaciones sumativas (de nivel) Hatim y Mason creen que se puede
utilizar un sistema analitico de correccion (the calculation of plus and minus
points) y para la evaluacion formativa proponen descriptores de las destrezas
traductoras implicadas en la prueba, sugiriendo un baremo de 5 puntos que va
desde el dominio completo en un area especifica hasta la ausencia total de
indicios de destreza.

Beeby (1996) propone un modelo para la traduccién inversa con cuatro
competencias parciales: competencia traductora gramatical, competencia
traductora sociolinglistica, competencia traductora discursiva y competencia
traductora de transmision. Beebey distingue entre la competencia ideal y la

competencia real (la que presentan los alumnos de sus clases).
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Campbell (1991) analiza las traducciones segln los criterios siguientes:
variedad de léxico, faltas de ortografia, extension media de las palabras,
promedio de acuerdo léxico entre los alumnos, palabras traducidas de forma
literal, nUmero de transposiciones, palabras omitidas, proporcion superior de
verbos con relacion a sustantivos, proporcion de palabras con alto contenido de
informacion frente a palabras con poca informacion pero necesarias por razones
sintacticas y gramaticales y extension del TT. Sélo las categorias 2, 4 y 6 evalGan
exclusivamente errores, el resto intenta evaluar no solo el lado negativo sino
también el lado positivo de las contribuciones de los candidatos.

Campbell propone tres factores constitutivos de la competencia traductora:
la capacidad de codificar el significado por medios Iéxicos y no gramaticales, la
competencia global en la lengua de llegada y la competencia en la traduccion de
Iéxico.

Campbell critica la prueba tradicional de traduccion, donde se traduce un
texto auténtico y propone utilizar una serie de textos cortos especialmente
redactados para enfocar determinados aspectos microlingisticos. Incluso dice
que posiblemente gran parte de la informacion deseada se podria hallar mediante
pruebas adicionales de competencia linguisticaenlaLO y la LT.

Amparo Hurtado (1995) divide los errores en cuatro categorias: a)
Inadecuaciones que afectan a la comprension del texto original. Corresponde a lo
que SICAL3 denomina errores de traduccion, e incluye las subcategorias
tradicionales de contrasentido, falso sentido, sin sentido, no mismo sentido,
adicion y supresion innecesaria de informacion. También afiade alusiones
extralinglisticas no solucionadas e inadecuacion de variacion linguistica (que
incluye errores de estilo, registro y dialecto); b) Inadecuaciones que afectan a la
expresion de la lengua de llegada. Esta segunda categoria corresponde a lo que
SICAL 3 denomina errores de lengua y los agrupa en cinco subcategorias:
ortografia/puntuacion, gramatica, léxico, errores textuales y estilistica; c)
Inadecuaciones funcionales: distingue entre errores que afectan a la funcion
textual primaria y errores que afectan a cualquier otra funcion secundaria y d)

Aciertos: distingue entre buena equivalencia y muy buena equivalencia y
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pretende paliar el aspecto esencialmente negativo de cualquier sistema de
evaluacion basado en el anlisis de errores.

Finalmente, Christopher Waddington (1999) hace un estudio comparado de
la aplicacion de diferentes métodos basados en el andlisis de errores. Estos
métodos, que se detallan en la obra, son: Ina Diéguez (Universidad de McGill),
Américo Ferrari (Universidad de Ginebra), Franco Aixeld (Universidad de
Alicante), Cyrille Guiat (Universidad de Heriot-Watt), Amparo Hurtado
(Universidad Autonoma de Barcelona), Institute of Linguists, Christiane Nord
(Universidad de Heidelberg), Harald Scheel (Universidad de Leipzig), Peter A.
Schmitt (Universidad de Gemmersheim), SICAL, version 3 (Training and
Evaluation Directorate, Translation Bureau, Department of Public Works and
Government Services, Government of Canada) y University of Westminster.

Otros textos anteriores, ya clasicos consagrados a la cuestion de la calidad
de la traduccidn, evaluacion, revision etc. son E.Cary y R.W. Jumpelt, eds.
(1963), Savory (1968), Horguelin (1985) y Hosington y Horguelin (1980).



Unidades!

Traduccion General A-B, B-A (inglés)

I\/I i programaciéon va a corresponder tan solo a la mitad de esta
asignatura, la mitad de traduccion directa B-A (inglés-espafiol). Para
introducir esta programacion voy a reproducir en primer lugar el programa
general de la asignatura para todas las lenguas (inglés, francés y aleman)
aprobado por el Departamento de Traduccion e Interpretacion de la
Universidad de Granada para los cursos 1998-99 y 1999-2000 y, a
continuacion reproduciré el programa concreto de la parte de la asignatura
que yo he venido impartiendo desde su creacion (curso 1998-99).

Programa marco

TRADUCCION GENERAL A-B, B-A (alemén, francés, inglés)
Programa general

Troncal

3 créditos practicos

10 semanas del 1* cuatrimestre
Segundo curso; 1°" cuatrimestre

Objetivos

Esta asignatura constituye para el estudiantado de la Licenciatura en
Traduccién e Interpretacion la introduccion a la practica de la
traduccion, y concretamente a las asignaturas de Traduccion General
B-A y Traduccion General A-B (ver programa detallado de las
asignaturas a continuacion).

Mas concretamente, se trata de:

e delimitar los problemas especificos de la traduccion desde y
hacia la lengua A o B y los propios de cada combinacion
linglistica;

e sentar las bases de la metodologia de trabajo que se
desarrollara en las asignaturas de Traduccion General.

! Los elementos bibliograficos que no aparecen en otros apartados del proyecto aunque si
en éste de Programacion no van a ser incluidos en el Apartado de Referencias, por
facilitarse aqui esas referencias completas.
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Contenidos

Los contenidos basicos de esta introduccion son:

e analisis del texto original con vistas a su traduccion

e tiposy géneros de textos; convenciones textuales

e determinacion de la funcion del texto traducido y del encargo de
traduccion

e andlisis y utilizacion de textos paralelos

e utilizacion de obras de referencia (diccionarios, bases de datos,
obras gramaticales...)

e ejercicios de pre-traduccion

Metodologia
La metodologia a seguir se basara fundamentalmente en diferentes
ejercicios préacticos sobre las cuestiones planteadas.

Prerrequisitos

Para cursar esta asignatura se recomienda haber aprobado las
asignaturas de Lengua A y Lengua B de primer curso, y en todo caso
tener conocimientos avanzados tanto de la lengua espafiola como de
la lengua B correspondiente. Asimismo, se considera muy importante
tener conocimientos sobre la cultura de las lenguas de trabajo.

Evaluacion

La evaluacion de esta asignatura constara de ejercicios del tipo
realizado en clase. Los detalles concretos del método de evaluacion
de cada grupo (evaluacién continua mediante trabajos, examen
final), asi como la ponderacion de los diferentes ejercicios en su caso,
se haran publicos al iniciarse las clases.

Bibliografia basica

La bibliografia que aparece a continuacion contiene tan solo una
seleccion de las obras basicas sobre traduccion de mayor aplicacion
a esta asignatura. Se hara publica para cada combinacion linguistica
una bibliografia detallada que contendré referencias de diccionarios,
libros de estilo y otras obras de referencia, asi como de otras obras
sobre traduccion de intereés.

DELISLE, J. (1980). L’Analyse du discours comme méthode de traduction.
Ottawa: Editions de I’Université d’Ottawa.

HATIM, B. & MASON, 1. (1990). Discourse and the Translator. Londres:
Longman. [trad. espafiola de S. Pefia (1995). Teoria de la traduccion.
Barcelona: Ariel]

NORD, C. (1988). Textanalyse und Uberstzen. Theorie, Methode und
didaktische Anwendung einer (bersetzungsrevelaten Textanalyse.
Heidelberg: Gross [Trad. inglesa de C. Nord y P. Sparrow (1991). Text
Analysis in Translation. Theory, Method and Didactic Application of a
Model for Translation-Oriented Text Analysis. Amsterdam: Ropodi.]

NEWMARK, P. (1988). A Textbook of Translation. Londres: Prentice Hall.
[Trad. espafiola de V. Moya. Manual de Traduccion. Madrid: Catedra.]
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Programa propio
Traduccion a-b/b-a (inglés) parte b-a

Segundo afio

Curso 1998-99

Profesor Roberto Mayoral Asensio
Valor: 1,5 créditos

Distribucién horaria: 3 horas por semana

| programa de esta asignatura se ajusta al programa general de la

asignatura para todas las lenguas y lo desarrolla para lengua inglesa.
Ademas de la traduccion y explotacion de los textos que se detallan a
continuacioén, se plantearan ejercicios y casos con elementos aislados de
otros textos.

El curso tiene una orientacion fundamentalmente practica: de
adquisicion de técnicas profesionales, de ilustracion de los procedimientos
y decisiones incluidos en la practica profesional. Los contenidos tedricos
més directamente relacionados con la traduccion estan contenidos en las
asignaturas de Traductologia y Linguistica Aplicada a la Traduccién e
Interpretacion.

El objeto de estudio de este curso es la traduccion textos redactados
fundamentalmente en la lengua general o comin y que no exigen
conocimientos especializados en un campo determinado, de su terminologia
y su lengua especializada.

Los alumnos deberan traer los textos traducidos o los ejercicios
resueltos a clase cuando corresponda su estudio.

Se incluye en los contenidos del curso la correccion de originales y
pruebas.

Se consideran inaceptables en el nivel de aprobado del curso los
errores graves de comprension del original, los calcos graves del inglés, la
incorreccion gramatical en el espafiol (incluida la ortografia), la no
traduccion injustificada de algin elemento y la no observacion de las
normas de formato y presentacion que se sefialen.

Se realizard un examen final al término del curso. ElI examen
consistird en la traduccion de un texto. A este examen el alumno podra
llevar cualquier material de referencia que considere necesario. La
correcciones del original se haran de acuerdo con la norma que se sefale.

El trabajo sera individual y cualquier trabajo presentado que no
cumpla con esta condicion sera motivo de suspenso en la asignatura.
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Unidades

UNIDAD 1

DURACION: 1 hora

ACTIVIDAD PRINCIPAL: discusion:

OBJETIVOS: Introduccién a la traduccién y a la asignatura, metodologia, objetivos.

UNIDAD 2
DURACION: 1 hora

ACTIVIDAD PRINCIPAL: discusion
OBJETIVOS: Recursos expresivos (procedimientos).

REFERENCIAS: Vinay y Darbelnet, 1965; Vazquez Ayora, 1977: Delisle, 1980;
Mason, 1994.

UNIDAD 3
DURACION: 1 hora

ACTIVIDAD PRINCIPAL: discusion

OBJETIVOS: Tipos de texto. Funciones expresiva, informativa y apelativa.
Estrategias Textuales.

REFERENCIAS: Bihler, 1979; Newmark, 1988a, 1988h; Reiss, 1977; Nord, 1997,
1991.

UNIDAD 4
DURACION: 1 hora

ACTIVIDAD PRINCIPAL: discusion.
OBJETIVOS: El autor. El estilo. La publicacion. EI destinatario.
REFERENCIAS: Nord, 1997.

UNIDAD 5
DURACION: 3 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion;
documentacion: pesos, medidas, cambio moneda
TexTo: Dominic O. Sekyere: "Elections 1980" (no existe traduccion publicada)

OBJETIVOS: procedimientos de traduccion, referencias culturales, documentacion,
lenguaje figurado, tipologia de texto, analisis de discurso.
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UNIDAD 6
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion;
encargo: traduccion del titulo
TexTO: Murray Kempton: "The UN Tango" (no existe traduccion publicada)

OBJETIVOS: procedimientos de traduccién, lenguaje figurado, metaforas, unidades
de traduccion, orden de palabras e hilacion, sistema de referencia,
referencias culturales, nombres propios, titulares, tipologia de texto, analisis
de discurso, traduccion de alfabetos, documentacion.

UNIDAD 7
DURACION: 1 hora

ACTIVIDADES PRINCIPALES: discusion; ejercicio
CORRECCION DE PRUEBAS

UNIDAD 8
DURACION: 2 horas

ACTIVIDAD PRINCIPAL: traduccion:
TexTO: Bleeping the Teamsters (no existe traduccién publicada)

OBJETIVOS: juegos de palabras, onomatopeyas, lenguaje especializado dentro de
lengua comun, documentacion biogréafica, referencias culturales, recursos
expresivos.

UNIDAD 9
DURACION: 3 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: ejercicio de documentacion y traduccion:

TeEXTO: Spencer Reiss y Tom Burns: “Spain: A New Verdict on Abortion” (no
existe traduccion publicada)

OBJETIVOS: "retrotraduccion” de referencias, culturales, documentacion,
terminologias, referencias culturales, correccién de errores y mejora del
original, estilo directo e indirecto.

EVALUACION
Actividad: examen texto periodistico de opinion
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Traduccion General B-A (inglés)

C omo en el caso anterior, abrimos esta seccion incluyendo el programa
marco aprobado por el Consejo de Departamento para seguir con
nuestra propuesta y finalizar con el programa por unidades.

Programa marco

Traduccién General b-a (alemén, francés, inglés)

Obligatoria

5 créditos practicos

Anual

Segundo curso; se imparte después de la asignatura Traduccién
General A-By B-A

Objetivos

A partir de las propuestas de trabajo planteadas durante el seminario
de introduccion Traduccion General A-B y B-A, esta asignatura tiene
como objetivo sentar una sélida base de traduccién practica que
capacite al estudiantado para afrontar las exigencias de las diferentes
traducciones especializadas del segundo ciclo. Mas concretamente, se
pretende preparar al estudiantado para tratar de manera adecuada
los retos de traduccién incluidos en el programa, aplicando diferentes
estrategias y técnicas de traduccion.

Contenidos
Las clases se basaran en diferentes tipos de texto contemporaneo en
lengua general. El estudiantado se familiarizara con las normas
habituales de presentacion de traducciones y la aplicacion de los
contenidos adquiridos en la asignatura Documentacion Aplicada a la
Traduccion en el ejercicio practico de la traduccion.

El trabajo de traduccidn de la clase se enfocara desde el punto de
vista de:
e laestilistica diferencial A/B
e latextologia contrastiva A/B
e lafuncion comunicativa del texto y su relacién con la traduccion

Desde estos puntos de vista, se analizaran, entre otros, los siguientes
retos de traduccion: extranjerismos, giros idiomaticos, metéforas,
nombres propios, ortografia técnica, referencias culturales, texto e
imagen, variedades de lengua. Se plantearan ademas la solucion de
estos retos mediante diferentes estrategias y técnicas de traduccion.
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Metodologia

La metodologia a seguir se basard fundamentalmente en diferentes
ejercicios de traduccion, sin excluir otros destinados a potenciar la
capacidad traductora de los y las estudiantes.

Prerrequisitos

Para cursar esta asignatura se recomienda haber aprobado las
asignaturas de lengua A y Lengua de primer curso, y en todo caso
tener conocimientos avanzados tanto de la lengua espafiola como de
la lengua B correspondiente. Asimismo, se considera muy importante
tener conocimientos sobre las culturas de las lenguas de trabajo.

Evaluacion

Al término de esta asignatura, el estudiantado debe ser capaz de
traducir de su lengua B hacia el espafiol un texto contemporaneo en
lengua general de una extension de unas 250 palabras (segun la
lengua B) en aproximadamente dos horas de tiempo. A grandes
rasgos la evaluacion se basara en parametros como: comprension del
texto en la LO, expresion en la LT, aplicacion de estrategias de
traduccion.

Los detalles concretos del método de evaluacion de cada grupo
(evaluacion continua mediante examenes parciales y/o trabajos,
examen final), asi como la ponderacidon de los diferentes ejercicios, se
haran publicos al iniciarse las clases.

Bibliografia basica

La bibliografia que aparece a continuacion contiene tan solo una
seleccion de las obras basicas sobre traduccion de mayor aplicacion
a esta asignatura. Se hara publica para cada combinacion linguistica
una bibliografia detallada que contendréa referencias de diccionarios,
libros de estilo y otras obras de referencia, asi como de otras obras
sobre traduccion de intereés.

DELISLE, J. (1980). L’Analyse du discours comme méthode de traduction.
Ottawa: Editions de I’Université d’Ottawa.

HATIM, B. & MASON, 1. (1990). Discourse and the Translator. Londres:
Longman. [trad. espafiola de S. Pefia (1995). Teoria de la traduccion.
Barcelona: Ariel]

NORD, C. (1988). Textanalyse und Uberstzen. Theorie, Methode und
didaktische Anwendung einer (bersetzungsrevelaten Textanalyse.
Heidelberg: Gross [Trad. inglesa de C. Nord y P. Sparrow (1991). Text
Analysis in Translation. Theory, Method and Didactic Application of a
Model for Translation-Oriented Text Analysis. Amsterdam: Ropodi.]

NEWMARK, P. (1988). A Textbook of Translation. Londres: Prentice Hall.
[Trad. espafiola de V. Moya. Manual de Traduccion. Madrid: Catedra.]
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Programa propio

Traduccion General b-a (inglés)

Segundo afio

Curso 1998-99

Profesor Roberto Mayoral Asensio
Valor: 5 créditos

Duracion: anual
Distribucion horaria: 3 horas por semana

| programa de esta asignatura se ajusta al programa general de la

asignatura Traduccion General B-A para todas las lenguas y lo
desarrolla para la lengua inglesa. Ademas de la traduccion y explotacién de
los textos que se detallan a continuacion, se plantearan ejercicios y casos
con elementos aislados de otros textos.

El curso tiene una orientacion fundamentalmente practica: de
adquisicion de tecnicas profesionales, de ilustracion de procedimientos y
decisiones incluidos en la préactica profesional. Los contenidos tedricos mas
directamente relacionados con la traduccidon estan contenidos en las
asignaturas de Traductologia y Linglistica Aplicada a la Traduccién e
Interpretacion.

El objeto de estudio de este curso es la traduccion de textos redactados
fundamentalmente en la lengua general o comin y que no exigen
conocimientos especializados en un campo determinado, de su terminologia
y su lengua especializada.

Los alumnos deberan traer los textos traducidos o los ejercicios
resueltos a clase cuando corresponda su estudio. A lo largo del curso se
sefialaran algunos trabajos de traduccion que el alumno debera entregar de
acuerdo con las normas que se sefialen y de forma obligatoria. Estos
trabajos no recibiran calificacion pero seran tenidos en cuenta en la
calificacion final como indicativos de la evolucion del alumno. Los trabajos
se entregaran escritos en ordenador.

Se consideran inaceptables en el nivel de aprobado del curso los
errores graves de comprension del original, los calcos graves del inglés, la
incorreccién gramatical en el espafiol (incluida la ortografia), la no
traduccién injustificada de algin elemento y la no observacion de las
normas de formato y presentacion que se sefialen.
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Se realizard un examen final al término del curso. El examen
consistird en la traduccion de un texto literario. A este examen el alumno
podré llevar cualquier material de referencia que considere necesario. Las
correcciones del original se haran de acuerdo con la norma que se sefale.

El trabajo sera individual y cualquier trabajo presentado que no
cumpla con esta condicion sera motivo de suspenso en la asignatura.

Unidades

PRIMER BLOQUE
PROCEDIMIENTOS DE TRADUCCION Y RECURSOS EXPRESIVOS

UNIDAD 1
DURACION: 1 hora

ACTIVIDADES PRINCIPALES: documentacion; autor y obra; busqueda de cotexto;
traduccion; evaluacion y comparacion de traducciones.

TeExTO: Vladimir Nabokov: Despair (fragmento) (se utilizan varias traducciones
publicadas)

OBJETIVOS: tipologia de texto, analisis de discurso, procedimientos de traduccion,
unidades de traduccion, orden de palabras e hilacion, colocaciones,
propiedad léxica, estilo y significado; forma y contenido, comparacién y
evaluacion de traducciones, documentacion.

UNIDAD 2
DURACION: 1 hora

ACTIVIDAD PRINCIPAL: discusion
OBJETIVOS: Puntuacion de dialogos

UNIDAD 3
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion
Ejercicios de traduccion de nombres propios en casa para todos

TexTO: Enid Blyton "No Wag in his Tail "(Noddy in Toyland) (no existen
traducciones publicadas)

OBJETIVOS: tipologia de texto, el lector, procedimientos de traduccion, traduccion
y puntuacion de didlogos, referencias culturales, nombres propios, imagen y
texto.
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UNIDAD 4
DURACION: 1 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: discusion; Trabajo de traduccion de nombres arabes y
rusos del inglés al espafiol

OBJETIVOS: traduccion de sistemas de escritura, traduccion  de nombres
geograficos

REFERENCIA: Roberto Mayoral: La traduccion de sistemas de escritura:
latinizacion y transliteracidn (1985, edicion revisada)

UNIDAD 5
DURACION: 3 horas

ACTIVIDAD PRINCIPAL: traduccion

TexTO: "The Foolish Friend” (Jataka Tales) (no existen traducciones espafiolas
publicadas)

OBJETIVOS: tipologia de texto, lengua antigua, lengua oral, el lector, recursos
expresivos, traduccion de sistemas de escritura, referencias culturales,
traduccién y adaptacion, traduccion de didlogos, convenciones de género,
documentacion.

UNIDAD 6
DURACION: 3 horas

ACTIVIDAD PRINCIPAL: encargo de traduccion de texto para todos en casa

TeEXTO: “The Quail’s Friends” (Jataka Tales) (No existen traducciones espariolas
publicadas)

UNIDAD 7
DURACION: 1 hora

ACTIVIDAD PRINCIPAL: discusién adaptacion/traduccion de un cuento (The Quail’s
Friends”) para nifios

UNIDAD 8
DURACION: 1 hora

ACTIVIDAD PRINCIPAL: encargo a tres alumnos por grupo de la adaptacion infantil
del cuento anterior; exposicién y debate en clase
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UNIDAD 9
DURACION: 1 hora

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion; documentacién; comparacion y evaluacion
de traducciones; prevision y valoracion de errores

TeExTO: Henry D. Thoreau: Walden (fragmento) (existen traducciones publicadas)

OBJETIVOS: tipologia de texto, lengua antigua, metaforas, documentacion: cita
texto religioso, convenciones de género, comparacion y evaluacion de
traducciones, prevision y valoracion de errores.

UNIDAD 10
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: evaluacion formativa, trabajo en casa y discusion en
clase

TexTo: Enid Blyton: “A Horrid Little Trick”

SEGUNDO BLOQUE
TRADUCCION INTERCULTURAL

UNIDAD 11
DURACION: 3 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: discusién de traduccion intercultural

REFERENCIAS: Mayoral, 1994; Mayoral y Mufioz, 1997; Nida y Reyburn, 1981;
Katan, 1999: Leppihalme, 1997.

UNIDAD 12
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion, documentacién, comparacion y evaluacion
de traducciones

TeEXTO: Isaac Bashevis Singer: The Family Moskat (fragmento) (existe traduccion
espariola publicada)

OBJETIVOS: referencias culturales, el lector, traduccién de alfabetos, puntuacion,
traduccion de dialogos, similes y metaforas, comparacion y evaluacion de
traducciones, evaluacion, nombres propios, soluciones fallidas, sistemas de
ampliacion y explicitacion de informacion
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UNIDAD 13
DURACION: 3 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccién

TexTo: Folleto de la Universidad de Michigan (fragmento 1) (no existe
traduccion espafiola publicada)

OBJETIVOS: skopos, el destinatario, traduccion de segmentos marcados
culturalmente, nombres propios: identificacion e informacion.

UNIDAD 14
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: encargo de traduccion para todos en casa con skopos
diferentes, discusién en clase

TexTo: Folleto de la Universidad de Michigan (fragmento 2) (no existe version
espafiola publicada)

TERCER BLOQUE
TRADUCCION DE LA VARIACION

UNIDAD 15
DURACION: 3 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: discusion traduccion de variedades de lengua:
lenguaje tabu

UNIDAD 16
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion; comparacion y evaluacion de
traducciones; trabajo con skopos diferentes: prevision y evaluacion de
errores.

TexTo: J.D. Salinger: The Catcher in the Rye (fragmento) (existe traduccién
espafiola publicada)

OBJETIVOS: lenguaje idiomatico, lengua oral y tabd, edad, sexo y época,
situacion, traduccion de dialogos, referencias culturales, "tu" y "usted",
unidades de traduccion, comparacion y evaluacion de traducciones,
prevision y evaluacion de errores.
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UNIDAD 17
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccién

TexTO: John Kennedy Toole: A Confederacy of Dunces (fragmento 1, Paradise
Vendors) (existe version espafiola publicada)

OBJETIVOS: dialecto, formalidad, idiolecto, época, cultura, situacién, referencias
culturales, unidades de traduccidn, terminologia y lenguas de especialidad,
traduccion de dialogos, ti y usted, imagenes, comparacion y evaluacion de
traducciones.

UNIDAD 18
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion; comparacién y evaluacion de
traducciones; deteccidén de marcadores de variacion.

John Kennedy Toole: A Confederacy of Dunces (fragmento 2, Aw, look) (existe
traduccion espafola publicada)

OBJETIVOS: lo mismo que el anterior; centrado en dialecto, sexo, cultura.

UNIDAD 19
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion; comparacién y evaluacion de
traducciones; deteccidén de marcadores de variacion.

TexTO: John Kennedy Toole: A Confederacy of Dunces (fragmento 3, Night of
Joy) (existe traduccidon espafiola publicada)

OBJETIVOS: lo mismo que el anterior; centrado en el inglés negro, el inglés poco
culto, la jerga del espectaculo y de la economia; ta y usted.

UNIDAD 20
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion; Comparacion y evaluacion de
traducciones; Deteccién de marcadores de variacion.

TexTo: John Kennedy Toole: A Confederacy of Dunces (fragmento 4) (Oh, dear)
(existe una version espafiola publicada)

OBJETIVOS: Lo mismo que el anterior; centrado en el inglés homosexual;
referencias culturales.
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BLOQUE 4
TRABAJO DE TRADUCCION INTEGRADO

UNIDAD 21
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion con diferentes skopos:

TexTo: Barry Norman: Have a Nice Day (fragmento) (no existe una version
espafiola publicada)

OBJETIVOS: referencias culturales, terminologia y lenguas de especialidad dentro
de lengua comun, humor, nombres propios, manierismos.

UNIDAD 22
Duracién 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion:

TexTo: Percey B. Shelley: Bill of Rights (no existe una version espafiola
publicada)

OBJETIVOS: lengua Antigua, puntuacion, funciones (esp. apelativa), relacion forma
y contenido, documentacién

UNIDAD 23
DURACION: 1 hora

ACTIVIDADES PRINCIPALES: discusion

OBJETIVOS: Ejercicio de traduccion de frases con verbos modales, teatro,
modalidad y didlogos, adaptacion teatral, documentacion.

UNIDAD 24
DURACION: 2 horas

ACTIVIDADES PRINCIPALES: traduccion:
TexTo: Harold Pinter: One for the Road (no existe version espafiola publicada)

OBJETIVOS: género teatral, modalidad, didlogos, argumentacion, hilacién, taba,
lengua de nifios, documentacion, adaptacion teatral, lengua oral
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UNIDAD 25
DURACION: 2 horas

Actividad: evaluacion sumativa

OBJETIVOS: Examen de A Confederacy of Dunces, con documentacion de

referencia, incluida version espariola)

Traducciones espafiolas utilizadas

Walden o la vida en los bosques. Traduccién de Doroteo Arango. Barcelona:
Producciones Editoriales S.A.

Walden. Traduccion de Jorge Enrique Guier. San José (Costa Rica):
Departamento de Publicaciones, Ministerio de Cultura, Juventud y Deporte,
1975.

Walden. Traduccion de Carlos Sanchez Rodrigo. Barcelona: Ediciones del
Cotal, 1983.

Desesperacion: Traduccion de Ramon Margalef. Barcelona: Argos, 1978.
Desesperacion: Traduccion de Enrique Murillo. Barcelona: Anagrama, 1989
El guardian entre el centeno. Traduccion de Carmen Criado. Madrid: Alianza
Editorial, 1978.

La Familia Moskat: Traduccion de Juan José Guillén. Barcelona: Planeta,
1977.

La conjura de los necios: Traduccion espafiola de J.M. Alvarez y Angela
Pérez. Barcelona: Anagrama, 1982,

Encargos de documentacion asignados

Autores, obras.

Nombres indios.

Hoxa

Galones, centavos,

Citizens Party

Barry Commoner

Salzburgo, Republica de Alto Volta, Myanmar
Comision de Derechos Humanos

Sistemas educativos Juicio de Bilbao
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Traduccion General C-A (inglés)

N osotros no hemos impartido nunca la asignatura de traduccion General

C-A pero, de acuerdo con todo lo anteriormente discutido en materias
y contenidos, proponemos el trabajo con los mismos materiales propuestos
para la traduccion general B-A.

Programa marco

Traduccién General c-a (aleman, arabe, francés, inglés, portugués)

Troncal

10 créditos (2 tedricos y 8 créditos practicos)
Anual

Tercer curso

Distribucion horaria: 4 horas por semana

Obijetivos

El objetivo de este curso es completar la formacién de los estudiantes
con la préctica de la traduccidon de una segunda lengua extranjera
hacia el espafiol. A grandes rasgos, este curso consistira, por tanto,
en una introduccién a las caracteristicas y dificultades especificas
que plantea la traduccién de textos en cada una de las lenguas
(aleman, arabe, francés, inglés o portugués).

Al final del curso, el estudiante deberan poder traducir de su
lengua C al espafiol un texto escrito no especializado. En este
gjercicio no se aceptaran falos de comprension que alteren
sustancialmente el sentido del texto original. Se hara, ademas,
especial hincapié en la consecucion de un estilo depurado en espafiol.
La presentacion del trabajo habra de ser pulcra y ajustarse a las
normas mas habituales de edicion.

Contenidos

Dada la variedad de segundas lenguas extranjeras que ofrece el
actual plan de estudios, los contenidos de esta asignatura seran
elaborados por los profesores que la imparten en funcion de las
caracteristicas especificas de cada combinacion linglistica. No
obstante, a grandes rasgos, incluiran los siguientes temas:

Introduccidn a la asignatura, metodologia y objetivos.
Analisis léxico, textual y discursivo.

Tipologia textual.

Estilistica diferencial

Estrategias de traduccién para resolver problemas como
referencias culturales, metaforas, nombres propios, palabras
extranjeras, cifras, ortografia técnica, etc.

o s~ wnh e
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6. Uso de diccionarios, asi como de las principales fuentes de
documentacion para cada combinacion linguistica.

Metodologia
Se basard en diferentes ejercicios de traduccion, aunque no se
exluirén otros ejercicios de apoyo.

Prerrequisitos
e Aleman: nivel medio alto de comprension de la lengua C; nivel
alto de expresion en la lengua A.

e Arabe: nivel medio de comprension de la lengua C: nivel alto de
expresion en lengua A.

e Francés e Inglés: nivel alto tanto de comprension de la lengua C
como de expresion en la lengua A.

e Portugués: nivel medio de comprension de la lengua C; nivel alto
de expresion en la lengua A.

Evaluacion

La evaluacion se realizara a partir de trabajos y exadmenes en los que
se permitira el uso de diccionarios. Una vez mas, cada uno de los
profesores responsables de la asignatura hara mas explicito este
apartado en su programa.

Bibliografia basica

Aleman

JIMENEZ, C. y SANCHEZ ADAM, C. (1998). “Del lexema al texto en
contexto: unidades para el analisis del texto original”, en L. Félix
Fernandez y E. Ortega Arjonilla (coords.) Il Estudios sobre Traduccion
e Interpretacion. Tomo |, Malaga: CETEMA, pp. 227-241.

ROSELL IBERN, A.M. (1996). Manual de traducciéna aleman-castellano.
Barcelona: Gedisa.

Arabe
CORRIENTE, F.(1992). Gramética &rabe. Barcelona: Herder.

HATIM, B.; SHUNNAQ, A. y BUCKLEY, R. (1995). The Legal Translator
at Woek: Arabic-English Legal Tanslation. A Legal Guide, Irbid
(Jordania): Dar al Hilal for Translation and Publishing.

Organizacion de las Naciones Unidas para el Desarrollo Industrial (otros),
Manual for Arabic Translators with emphasis on the Usage in the
United Nations System, Viena: United nations Industrial Development
Organizations.

Francés

DELISLE, J. (1980). L analyse du discours comme méthode de traduction.
Initiation a la traduction francaise de textes pragmatiques anglais.
Théorie et pratique, 2 vols. Ottawa: Editions de I’Université d’Ottawa.
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C

HATIM, B. e I. MASON (1995). Teoria de la traduccion. Una
aproximacion al discurso. Barcelona: Ariel.

TRICAS PRECKLER, M. (1995) Manual de Traduccion.
Francés/Castellano. Barcelona: Gedisa.

Inglés
NEWMARK, P. (1986). Approaches to Translation. Oxford: Pergamon
Press.

NEWMARK, P. (1988). A Textbook of Translation. Nueva York: Prentice
Hall.

VAZQUEZ-AYORA, G. (1977). Introduccion a la traductologia.
Washington D.C., Georgetown U.P.

Portugués )
ELENA GARCIA, P. (1994). Curso préactico de traduccién general
(aleméan-espafiol). Salamanca: Universidad de Salamanca.

MAGALHAES, F.J. (1996). Da traducdo profissional em Portugal (estudo
socioldgico). Lisboa: Edi¢bes Colibri.

PUBLICO (1994). O Estilo do Publico. Lisboa.

Bibliografia comun

omun a las dos asignaturas de Traduccion General A-B/B-A (directa e
inversa), Traduccion General B-A y Traduccion General A-B. Para

obras como diccionarios y libros de estilo cuyas ediciones se renuevan
constantemente, no facilitaremos afio y se supone que se recomienda la
ultima edicion aparecida]

Diccionarios bilingies

Diccionario Collins espafiol-inglés, English-Spanish. Glasgow:
Collins.

Diccionario Oxford espafol-inglés, inglés-espafiol. Oxford:Oxford
U.P.

Diccionarios y enciclopedias monolingues de inglés

Collins English Dictionary. Glasgow: HarperCollins.

New Shorter Oxford English Dictionary on Historical Principles. 2
vols. Oxford: Clarendon.

The Macmillan Visual Dictionary. Nueva York: Macmillan/Maxwell
Macmillan.
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The Oxford-Duden Pictorial Spanish and English Dictionary. Oxford:
Clarendon.

Roget’s Thesaurus of English Words and Phrases. Harmondsworth
Penguin.

Encyclopaedia Britannica.

Diccionarios y enciclopedias monolingties de espafiol

Real Academia Espariola. Diccionario de la lengua espafiola. Madrid:
Espasa Calpe.

Maria Moliner. Diccionario de uso del espafiol. Madrid: Gredos.

Julio Casares. Diccionario ideoldgico de la lengua espafiola.
Barcelona: Gustavo Gili.

Diccionario Enciclopédico Espasa. Madrid: Espasa Calpe.

Atlas
Aguilar
The Times Concise Atlas of the World. Londres: Times Books.

Biblia
La Santa Biblia. Madrid: Ediciones Paulinas.

The Holy Bible containing the Old and New Testaments (St. James’
version). Londres: Oxford U.P.

Diccionarios sintagmaticos

A.P. Cowie y R. Mackin. Oxford Dictionary of Current Idiomatic
English: Verbs with Prepositions and Particles. Oxford: Oxford
U.P. 1975.

Morton Benson, Evelyn Benson y Robert llson: The BBI
Combinatorty Dictionary of English: A Guide to Word
Combinations. Amsterdam/Filadelfia: John Benjamins.

Diccionario de abreviaturas
John Paxton. 1989. Dictionary of Abbreviations. Londres: Penguin.

Informacién cultural

Longman Dictionary of English Language and Culture. Harlow:
Longman.

Isolde Friebel y Heinrich Handel, eds. Britain-USA Now: A survey in
key words. 52 ed. Frankfurt y otros: Moritz Diesterweg, 1985.

Adrian Room. An A to Z of British Life: Dictionary of Britain. Oxford:
Oxford U.P.
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Normativa y estilo

Emilio Alarcos. 1994. Gramatica de la lengua espafiola. Madrid: Real
Academia Espafola/Espasa Calpe.

Real Academia Espafiola. 1969. Ortografia. Madrid.

[también en Real Academia Espafiola (Comision de Gramatica). 1982,
Esbozo de una nueva gramética de la lengua espafiola. Madrid:
Espasa-Calpe: 120-59]

Leonardo Gémez.1992. Manual de espafiol correcto. 2 vols. Madrid:
Arco Libros.

José Antonio Benito. 1992. La puntuacion: usos y funciones. Madrid:
Edinumen.

—1992. Manual practico de puntuacion. Madrid: Edinumen.

El Pais. Libro de Estilo. Madrid: El Pais.

Agencia Efe. Manual de espafiol urgente. Madrid: Cétedra.

José Martinez de Sousa. 1987. Diccionario de ortografia técnica:
Normas de metodologia y presentacion de trabajos cientificos,
bibliologicos y tipogréficos. Madrid: Fundacion German Sanchez
Ruipérez.

Walter S. Achtert y Joseph Gibaldi. The MLA Style Manual Nueva
York: The Modern Language Association of America.

The Chicago Manual of Style. Chicago: The University of Chicago
Press.

Sir Ernest Gowers. 1977. The Complete Plain Words. 3% ed..
Harmondsworth: Penguin.

G.V. Carey. 1978. Mind the Stop. Harmondworth: Penguin.

William Strunk y E.B. White. 1979. The Elements of Style. 32 ed.
Nueva York: Macmillan.

G.L. Brook. 1979. Varieties of English. 22 ed. Londres: Macmillan.

Peter Trudgill. 1983. Sociolinguistics: An Introduction to Language
and Society. 22 ed. Harmondsworth: Penguin.

G.W. Turner. 1973. Stylistics. Harmondsworth: Penguin.

Peter Trudgill y J. Hannah. 1985. International English: A Guide to
Varieties of Standard English. 22 ed. Londres: Edward Arnold.

Estudios de introduccién a la traduccion

Mona Baker. 1992. In Other Words: A Coursebook on Translation.
Londres: Routledge.

Basil Hatim e lan Mason. 1990. Discourse and the Translator.
Londres: Longman.

Ricardo Mufioz. 1995. Linguistica para traducir. Barcelona: Teide,
Barcelona.

Peter Newmark. 1988. A Textbook of Translation. Hemel/Hempstead:
PrenticeHall.
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Eugene A. Nida. 1964. Toward a Science of Translating. Leiden: E.J.
Brill.

Eugene A. Nida y Charles R. Taber. 1969. The Theory and Practice of
Translation. Leiden: E.J. Brill.

Christiane Nord. 1991. Text Analysis in Translation: Theory,
Methodology, and Didactic Application of a Model for
Translation Oriented Text Analysis. Amsterdam: Rodopi.

Rosa Rabadan. 1991. Equivalencia y traduccion: Problematica de la
equivalencia translémica inglés-espafiol: Leon: Universidad de
Ledn.

Mary Snell-Hornby. 1995. Translation Studies: An Integrated
Approach. 22 ed. Amsterdam: John Benjamins.

Gerardo Vazquez Ayora. 1977. Introduccion a la Traductologia:
Curso basico de traduccion. Washington D.C.: Georgetown U.P..

Wolfram Wills. 1996. Knowledge and Skills in Translator Behavior.
Amsterdam: John Benjamins.

Addenda a la bibliografia

A la anterior bibliografia ya publicada, yo le haria las siguientes adiciones:

The New Oxford Dictionary of English. Oxford: Clarendon.

Manuel Alvar y Antonia Maria Medina. 1995. Manual de ortografia de la
lengua espafiola. Barcelona: Vox.

Daniel Gile. 1995. Basic Concepts and Models for Interpreter and
Translator Training. Amsterdam: John Benjamins.

Zinaida Lvovskaya. 1997. Problemas actuales de la traduccion. Granada:
Granada Lingvistica.

Douglas Robinson. 1997. Becoming a Translator: An Accelerated Course.
Londres: Routledge.

Roger Bell. 1991. Translation and Translating: Theory and Practice.
Londres: Longman.

Albrecht Neubert y Gregory M. Shreve. 1992. Translation as Text. Kent
(Ohio): The Kent State University Press.

Christiane Nord. 1997. Translating as a Purposeful Activity: Functionalist
Approaches Explained. Manchester: St. Jerome.



244  Proyecto docente Roberto Mayoral Asensio Universidad de Granada

Roberto Mayoral. 1999. La traduccion de la variacion linguistica. Uertere,
Monogréficos de la revista Hermeneus, 1. Soria: Facltad de Traduccién
e Interpretacion de Socria/Diputacién Provincial de Soria.

Ritva Leppihalme. Culture Bumps. 1997. An Empriirical Approach to the
Translation of Allusions. Clevendon: Multilingual Matters.

David Katan. 1999. Translating Cultures: An Introduction for Translators,
Interpreters and Mediators. Manchester: St. Jerome.

Nida y Reyburn. 1981. Meaning Across Cultures. Mary Knoll: Orbis.

Roberto Mayoral y Ricardo Mufioz. 1997. Estrategias comunicativas en la
traduccion intercultural. Purificacion Fernandez y José M? Bravo, eds.
Aproximacion a los estudios de traduccion. Valladolid: Servicio de
Apoyo a la Ensefianza de la Universidad de Valladolid.



INVESTIGACION

E n este apartado voy a describir mi trabajo de investigacion hasta el
momento y tratar de indicar alguna posible linea de trabajo futura. Como
veremos a continuacion, los temas que he estudiado son tremendamente variados.
La razon para ello es que mi estudio de problemas de traduccién ha estado
siempre justificado por las razones practicas derivadas de las clases y de la
practica profesional; y ni siquiera estos dos aspectos se pueden separar dada la
fuerte interrelacion existente entre ellos. De alguna manera, el proceso para la
seleccion de temas de estudio es descubrir algo para lo que no se cuenta con
estrategias de resolucion satisfactorias, buscar soluciones en otros autores y, para
aquellos problemas que siguen sin solucion, abordar un estudio individualizado.
De aqui el cierto «exotismo» que revisten las cuestiones estudiadas (comics,
transliteracion, onomatopeyas, sistemas de calificaciones, tabu, traduccion de
documentos de paises islamicos y urdu, etc.). Los problemas estudiados no sélo
encuentran un comun denominador en su base practica docente y profesional
comun; al ser esta practica docente y profesional muy diversa, incluyendo un
gran numero de tipos de texto y modalidades y situaciones de traduccion
diferentes, he podido tener cierta vision global, de conjunto, de los problemas
que resulta muy dificil de alcanzar cuando el estudio es altamente especializado.
Llama la atencion en mi trabajo el numero elevado de publicaciones (unas
sesenta que ya han visto la luz y unas diez todavia en prensa). Jamas pretenderia
yo convertir el criterio de cantidad en criterio de calidad y comparar mi trabajo
con el muchos otros cuyo nimero de publicaciones es inferior pero su calidad
muy superior, pero el nimero de publicaciones si es al menos indicativo de que
se ha realizado un trabajo constante y considerable. Considero en todo caso que
el nivel de calidad de mi trabajo puede ser aceptable cuando he sido privilegiado
con la evaluacion positiva de mi trabajo de investigacion en dos tramos (1983-88

y 1989-94). Algunos de mis trabajos han merecido el honor de ser citados en
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practicamente todo lo que se ha escrito sobre los temas (especialmente en
audiovisual y en juridica) y mis aportaciones han sido citadas y utilizadas en gran
numero de tesis doctorales realizadas tras su publicacion.

Salta a la vista que algunos de mis trabajos han sido publicados repetidas
veces con poca o ninguna modificacion en publicaciones diferentes. Un caso es
el estudio de la traduccion de documentos paquistanies que fue publicado en
Sendebar, en Voces y en el Boletin de la Asociacion de Traductores e Intérpretes
Jurados de Cataluiia. En otros casos, un mismo trabajo ha aparecido en espafiol
y en inglés, como sucede con el trabajo sobre la traduccion subordinada.
Finalmente en otros casos, las repeticiones se deben al enorme retraso con que
resultados publicadas por las entidades originales (primer trabajo sobre la
documentacion; trabajo sobre disefio curricular, trabajo sobre los anglicismos en
espafiol). Esta practica de publicaciones multiples, que a algunos les puede
parecer heterodoxa, no viene impulsada por el afan de presentar un curriculo mas
extenso sino por considerar que un trabajo debe recibir la maxima difusion
posible si encuentra suficiente interés. Asi un mismo trabajo se puede difundir en
los medios académicos en espafiol, en los medios académicos en inglés, entre los
profesionales de un ambito geogréafico determinado y entre los profesionales de
ambitos diferentes. He sido afortunado por el interés que algunos de mis trabajos,
pensados originalmente para su difusion en medios académicos, han suscitado en
asociaciones profesionales como APETI, la FIT, la Asociacion de Traductores e
Intérpretes Jurados de Catalufia, la CAmara de Traductores Belga o el Colegio de
Traductores Publicos de la Provincia de Buenos Aires.

Otra caracteristica de mi trabajo ha sido el retraso con que he abordado los
grandes proyectos. Mi tesis doctoral y el libro que de ella deriva son muy
recientes y hasta ahora no habia podido abordar otros proyectos de libros. Mi
dedicacién a la ensefianza y a la gestion universitaria durante muchos afios arroja
alguna luz sobre las razones para ello. Como aspecto positivo, sefialar que la
larga elaboracion del proyecto sobre la traduccion de la variacion linglistica creo

que ha favorecido la madurez y la solidez de la misma pues sus planteamientos y
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conclusiones han sido resultados de muchos afios de reflexidn sobre la practica
profesional y la ensefianza de este problema.

Dieciseis de mis trabajos publicados han sido elaborados con otros colegas.
Creo que esto puede resultar indicativo de que, a pesar del caracter
fundamentalmente individualista de mi investigacion, también soy capaz de
estudiar en colaboracion y equipo.

Los enfoques de mis trabajos son reveladores de cual ha sido la evolucion
tedrica y metodoldgica en nuestras facultades en los altimos veinte afios. El
primer periodo de docencia de la traduccion con ausencia de publicaciones indica
un periodo en el que se iniciaban los estudios de traduccion en Espafia y todos
nos encontrabamos desbordados con la necesidad de inventar una nueva carrera
universitaria. Pocos grandes estudiosos escribian sobre traduccion en aquellos
momentos en nuestro pais: Santoyo, Garcia Yebra, Garcia Landa y poco mas.

Mis primeros trabajos tuvieron un fuerte enfoque comparativista y
generativista; corresponde a una época en la que la baraja tedrica en nuestras
EUTIs (la repecursion de los distintos autores en las escuelas de traduccion no se
ha correspondido exactamente con su repercusion en otros circulos) se reducia a
Nida, Newmark, Steiner y Garcia Yebra. La estilistica diferencial de Vinay y
Darbelnet hacia que nuestros trabajos consistiera principalmente en demostrar
que un determinado problema de traduccién no se resolvia satisfactoriamente con
la traduccion literal. La teoria del sentido, que en nuestras EUTI no lleg6 a tener
gran relevancia en el estudio de la traduccion hasta Delisle (salvo en el caso de
los franc6fonos que abrazaron este modelo desde un principio y no todavia no se
han despegado totalmente de él), reforzaba la tendencia anterior. La inclinacion
hacia el pragmatismo y eclecticismo anglosajon, propios del sector anglofilo de
nuestro campo han sido una constante a lo largo de todo mi trabajo. El gusto por
el comparativismo, caracteristico de un sector de la parte germandfila de nuestro
campo, fue abandonado al mismo tiempo que se abandonaba la idea de
equivalencia. La difusién entre nosotros de una renovacion tedrica, adversa a los
planteamientos de equivalencia, representada fundamentalmente por el

funcionalismo de Reiss, Vermeer y Nord (aunque no llegé a ser totalmente
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digerido este modelo hasta su modificacion por Nord), abre una segunda etapa en
mi trabajo que muestra como peculiaridad su asociacion con conceptos derivados
de la pragmatica relacionados con la eficacia de la comunicacion (Grice, 1967;
Ferrara, 1980a y 1980b). En esta segunda etapa el énfasis se vuelca de la
comparacion linglistica a la adecuacion de la traduccion a diferentes encargos
profesionales y su consideracion como un proceso de comunicacién y no tan sélo
como un proceso linguistico. Del funcionalismo no nos ha resultado demasiado
atil la definicion de la funcion del texto, aunque hemos desarrollado de forma
personal enfoques que hacen un andlisis de las funciones a niveles microtextuales
y que si parecen ofrecer mejores perspectivas; de este modo, del skopos nos
hemos centrado en los pardmetros del encargo profesional y creemos haber
contribuido modestamente a que a las clasicas dimensiones léxicas, textuales y
comunicativas ya sea imprescindible afadir una nueva dimension
profesional/empresarial que considera la traduccion mas como una actividad
econdmica que como una actividad intelectual, pues las consideraciones de
cardcter empresarial son las que en definitivas suelen primar a la hora de optar
por diferentes opciones de traduccion. Son trabajos propios de esta tendencia el
de la traduccion especializada como operacion de documentacion y diversos
trabajos publicados sobre la traduccion audiovisual. Esta etapa se desarrolla con
la introduccion de consideraciones éticas, enfoque novedoso en estos afios, como
un nuevo determinante de las soluciones finales a adaptar en la traduccién. El
contacto con los modelos cognitivos de la linguistica, la comunicacion y la
traduccion abre una tercera etapa, en la que se intentan conciliar estos enfoques
con los funcionales y comunicativos; en la que la meta es encontrar propuestas de
estrategias de traduccion. El trabajo de preparacion de este proyecto docente
supone de alguna manera la apertura de una cuarta etapa, fruto de las anteriores
de profundo escepticismo sobre la eficacia de los modelos tedricos existentes, de
reflexion sobre la relacion entre la teoria y la practica y de planteamiento de las
cuestiones epistemoldgicas de la traduccion.

En un futuro proximo me propongo darle mas solidez y alcance a mis

reflexiones «epistemologicas», avanzar en la definicibn de una linea
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experimental (la incursion de los estudios de traduccion en los métodos
experimentales es anecdédtica aunque el abordaje decidido al estudio de cérpora y
al empirismo lo anuncia como una proxima etapa), sujeta a los
condicionamientos del trabajo cientifico en el estudio de la traduccion
audiovisual y la localizacion multimedia y desarrollar propuestas de estrategias
de traduccion para problemas concretos.

En su mayor parte, mis trabajos han tenido desde el principio un
fundamento empirico, aunque también hay trabajos no basados en documentos o
traducciones. En las Gltimas etapas, practicamente todos los trabajos han tenido
una base empirica, lo cual no ha representado una novedad en el campo pero si
cierta sintonia con las tendencias mas actuales.

Predominan en mi bibliografia los trabajos en espafiol. Esto ha sido una
decision deliberada relacionada con mi conviccion de que es necesario impulsar
el espafiol como lengua de comunicacion cientifica y apoyar las publicaciones
que se dedican a ello. Esto no ha impedido que mis trabajos hayan sido
agraciados con su publicacion en algunas de las publicaciones extranjeras de méas
prestigio en nuestro ramo: Meta, Babel, Le Linguiste, Voces, La Banque des
Mots, TermNet News, The Linguist, Linglistica Antverpiensia y ATA Scholarly
Monograph Series.

Casi todos mis trabajos han tenido una fuerte orientacion descriptiva y
normativa (en el sentido de proponer soluciones idoneas de traduccién). La razon
es su orientacion hacia la ensefianza y la necesidad de introducir a modalidades
de traduccion poco o nada introducidas en la universidad como han sido la
traduccion audiovisual, la traduccion jurada o la localizacion multimedia; en este
sentido creo que hemos hecho nuestra pequefia aportacion a los estudios de
traduccion. Son excepciones los trabajos sobre la traduccion subordinada, el
trabajo realizado conjuntamente con Ricardo Mufioz sobre estrategias de
traduccion, la discusion de las funciones en la traduccién jurada y el trabajo
sobre la traduccion de la variacion linguistica, que han tenido una vertiente
tedrica importante (en el caso de la tesis doctoral se dan dos trabajos paralelos

sobre el mismo tema, una discusion tedrica y un estudio empirico).
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Una parte significativa de los trabajos publicados guarda relacion con el
disefio curricular y la ensefianza de la traduccion. En un primer momento, fue
intencion mia y de otros colegas el modernizar nuestros estudios de acuerdo con
la experiencia en otros paises, principalmente Canada, y propusimos la
introduccion en los nuevos planes de estudio de materias como la terminologia y
la documentacidn. Este tema ha dado lugar a una parte significativa de nuestra
literatura y no sélo como elementos curriculares pues también hemos realizado
algunos trabajos de diferente calado en terminologia, lexicologia y lexicografia y
también en documentacion, que de siempre nos ha preocupado en su fondo hasta
llegar a constituir para nosotros el elemento esencial de la traduccion
especializada. Nuestra experiencia en la gestion de la EUTI/Facultad de
Traduccion en Granada ha originado también un nimero significativo de trabajos
sobre disefio curricular que han colaborado tanto en la clarificacion del proceso
de adaptacion de las diplomaturas a las licenciaturas como en las renovaciones de
los planes de estudio de estas Gltimas.

Resumiendo, los temas que han sido objeto de atencion en nuestro estudio

son:

e Traduccion subordinada (esta denominacion, de amplia aceptacion en
nuestro pais, fue introducida por nosotros).
Traduccion audiovisual.

Localizacion de productos multimedia.
Traduccion juridica y comercial.

Traduccion jurada.

Traduccion intercultural.

Disefio curricular.

Terminologia, lexicografia, lexicologia.
Documentacion.

Deontologia.

Onomatopeyas.

Traduccion de sistemas de escritura diferentes.
Epistemologia.

Nuestra investigacion no se ha materializado tan solo en publicaciones. Asi,

hemos producido diferentes informes a peticidn de las instituciones interesadas:
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e Sobre la ensefianza de las lenguas extranjeras en Princeton University.

e Sobre evaluacion y propuesta de modificaciones de un diccionario en
linea para Micronet.

e Sobre reestructuracion de los servicios linguisticos de la Iglesia de los
Santos de los Ultimos Dias (mormones).

e Diferentes informes confidenciales para el Ministerio de Asuntos
Exteriores en relacion con la reforma de la traduccion jurada desde la
direccion de la Conferencia de Centros Universitarios de Traduccion e
Interpretacién del Estado espafiol.

e Lo mismo pero en calidad de socio de la Asociacion de Traductores e
Intérpretes Jurados de Catalufia.

En dos ocasiones (verano de 1984 y verano 1985), he sido acogido por la
universidad norteamericana de Dartmouth College como visiting scholar.

En el plazo de dos afios transcurrido desde la lectura de mi tesis doctoral, he
participado en los tribunales de las tesis doctorales de los profesores Anabel
Borja, Silvia Gamero, Virgilio Moya, Natividad Gallardo y Maribel Tercedor. En
la actualidad dirijo dos tesis doctorales, ambas de la Universidad de Las Palmas,
una sobre la traduccion de documentos de comercio exterior y otra sobre
planificacion de necesidades linguisticas y comunicativas en el ZEC.

A lo largo de mi trayectoria investigadora también se me ha distinguido con
la colaboracién como miembro del consejo de redaccion en diferentes
publicaciones cientificas espafiolas y extranjeras, como The Translator,
Sendebar, Philologia Hispalensis y Hermeneus. Asimismo, he participado en
diferentes grados en la organizacion y celebracion, cuando no he promovido
directamente, de varias reuniones cientificas como el Congreso de la EST de
Granada en 1998, El Coloquio Iberoamericano sobre la Ensefianza de la
Terminologia de Granada, de 1991, el Primer Simposium de Localizacion
Multimedia de Granada en 1996, The Critical Link: Interpreters in the
Community. Second International Conference on Interpreting in the Community.

Soy o he sido miembro de asociaciones cientificas como la EST, AESLA 'y

la European Association for Studies in Screen Translation.
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