ColJeccié «Estudis sobre la traduccié»
Nim. 5

LOS ESTUDIOS DE TRADUCCION:
UN RETO DIDACTICO

IsaBr:. GARCiA IZQUIERDC
JCaN YERDEGAL (EDS.)

LENIVERSITAT
BaUraE-§



BIBLIOTECA DE LA UNIVERSITAT JAUME 1. Dades cataiegréfiques

Los ESTUDIOS de traduccion ; un reto didéctico / Isabel Garcia
Izquierdo, Joan Verdegal (eds.). - Castellé de la Plana : Publicacions de la
Universitat Jaume I, D. L. 1998

p- ; cm. - (Estudis sobre la traducci6 ; 5)

Recull d’aportacions presentades a les IV Jormadas sobre la tra-
duccicn, celebrades en juny de 1997 a la Universitat Jaume I de Castellé

Bibliografia -

ISBN 84-8021-204-7

1. Traduccié—Ensenyament—Assaigs, conferéncies, etc. I. Garcia
Izquierdo, [sabel, ed. 1. Verdegal, Joan, ed. III. Universitat Jaume I
{Castell6 de ia Plana). Publicacions de Is Universitat Janme [, ed. V.
Titol. V. Série

81°25(063)

* Entitats col-laboradores »
Conselleria de Cuitura, Educacié i Cidncia de la Generalitat Valenciana
Ajuntament de Castelld

Fundacié Caixa Castellé-Bancaixa

Cap part d'aquesta prbiicacis, incloent-hi ef disseny de I oberta, ne
pot sex reproduida, emmagaizemada, ni transroess ge cay nanera. ni
per cap mitjh {eldctric, guimic, 1 cinic, dptic, de grava:sd o b de
XerocOpia) sense auteritzaci prévia de ia marca editorial.

© Del text: els autors. 1998

© De la present edicié: Publicacions de la Universitat Janme I, 1998
Campus de la Penyeta Roja,

12071 Castelld de la Plana

Dipdsit Legal: CS-247-98
ISBN: 84-8021-204-7

Imprés a Graphic Group

FOTGCOPIAR LLISRES

NO ES LEGAL

i
i
|
i
i
:
i

INDICE
Presemtacion . ... ... e 7
Epftome para un reto didéctico
Joan Verdegal .. ... . e 9

Définition, rédaction et utilité des objectifs d’apprentissage en
enseignement ¢e la traduciion ;
Jean Delisle ... e 13

Comparatisme et didactique de la traduction

Michel Ballard ... ... . . . e e 45
Didactique de la traduction technique: incursions méthodologiques

Awarenees of the Language of the Law and the Preservation of
Register in the Training of Legal Translators and Interpreters
Holly Mikkelsonn . ... .. .. . . . . . 87

Ensefiad o entender i uiro para hacer que el suo entienda, solo
quetodoalaver. '
Sergio Yiaggic .7 000,

La formacién de traduciores / intérpretes
ARIORIO ATGIESO . ... .. 113

Aspectos curriculares de la ensefianza de la traduccién e
interpretacién en Espaila )
Roberto Mavoral .. ... . . . e 117

Los componentes de fa competencia pretraductora en e marco del
disefic curricular
Marisa PFesas .. ... e 131

A



pretacion.
Si a esto afiadimos una estancia en el extranjero, antes de pasar al seguado

ciclo los estudiantes tendrdn una formacién suficiente

+ en lengua A

+ en cultura general (insistiéndose en una formacion sobre Europa, ¥

sobre Derecho y Economia)
« un buen conocimiento de al menos dos lenguas extranjeras
+ upas bases tedricas y practicas de la traduccion

Con esta preparacién, se accederia al segundo ciclo, que constaria asimis-
mo de dos cursos. El primero de ellos podriacomprender Jas siguientes clases:

Horas
1h de lingiiistica 1
9 h de lengua B (traducciones generales y especificas A-ByB-A) 10
9 h de lengua C (traducciones generales y especificas A-Cy C-A) 19
11 de terminologia 20
1h de informadtica aplicada 21

Durante ese tercer afio, en el que los alumnos tienen una media de 4h de
clase diarias, es cuando debe iniciarse el trabajo de fin de carrera, que se cul-
minar4 durante el cuarto afio, que puede comprender las siguientes clases:

Horas
2h de Politica y de Organizaciones Internacionales 2
9h de lengua B (traducciones especificas A-B/B-A, consecutiva
y acompafiamiento} 12
oh de lengua C (traducciones especificas A-C/C-A,
consecutiva y acompaiiamiento) 22

Segiin esta planificacién, la interpretacion de conferencias se imparte duran-
te un quinto afio, tras haber superado una prueba especifica de conocimientos
y de capacidades.
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ASPECTOS CURRICULARES DE LA
ENSENANZA DE LA TRADUCCION E
INTERPRETACION EN ESPANA

ROBERTO MAYORAL ASENSIO
Universidad de Granada

1. EL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS: DESCRIPCION

En 1991 se aprobaron en Espafia las directrices del nuevo Plan de los estu-
dios de Traduccién e Interpretacién. Con un par de promociones de licencia-
dos en la calle y el debate ya abierto sobre la nueva reforma de los planes de
estudios, la discusién inevitablemente gira por tanfo en (Orno a la compara~
cién entre los planes de estudios nuevo y antiguo y fas primeras evaluaciones
sobre la implantaci6n de este dltimo. Los aspectos més destacados dei Plan de
Estudios de la Licenciatura son los siguientes:

1) La titulacién: Licenciado en Traduccion e Interpretacién. Frente a la anti-
gua titulacién de Diplomado en Traduccién e Interpretacion (estudios de pri-
mer ciclo de tres afios de duracidn), la Licenciatura es un titulo de primer y
segundo ciclo de cuatro afios de duraci6n (sin diploma intermedio para la
Diplomatura), con un total de 300 créditos (3.000 horas de clase) de duracion.

2) Sistema de créditos: la organizacién de los estudios en créditos permite
mucha mayor flexibilidad que el antesior sistema basado en periodos acadé-
micos.

3) Se abre la posibilidad de fijar una memoria de licenciatura o proyecto
final de carrera y/o un examen de grado.

4) Se abre la posibilidad de cursar, bajo supervision académica, hasta un
maximo de 15 créditos (150 horas) en précticas de traduccidn o interpretacion
g1 eInpresas U Organismos.

5) Se recomienda la convalidacién o reconocimiento de los estudios reali-
zados por el estudiante bajo convenios de intercambio en pafses de las ienguas
implicadas.

6) Se establece la distincion entre lenguas A (primera lengua activa), B (pri-
mera lengua a la que se traduce), C1 (segunda lengua a la que se traduce) y
C2 (tercera lengua extranjera). En autonomias con lenguas verndcuias, se dan
varias lenguas A.
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7) Se introduce la obligatoriedad de alcanzar un nivel de traduccidn directa
de textos generales en la lengua C del alumno. Dentro de la optatividad, se
pueden introducir niveles de traduccidn inversa para la lengua C, la posibili-
dad de realizar estudios de traduccién o interpretacion con otra lengua C2, o
la posibilidad de ampliar los estudios de interpretacion a lenguas C1 o C2.

) El nzevo Plan permite introducir estudios de Civilizacién (cultura ¢ ins-
tituciones) para todas las lenguas, incluida la A.

9) Se afiaden estudios de Lengua A y Lengua B para mejorar los conoci-
mientos de ambas.

10} El elevado grado de optatividad (en el caso de Granada, 141 créditos
optativos frente a 160 obligatorios) permite una mayor especializacién y una
gran flexibilidad en el disefio del curricule de cada alumno.

11) Una buena parte de las asignaturas de coatenido o temdticas que per-
miten la especializacidn se cursan en OUos Centros {Medicina, Derecho,
Empresariales...). Las asignaturas de traduccién o interpretacién especializa-
da se cursan en las Facultades de Traduccién e Interpretacién. Estas
Facultades también ofrecen algunas asignaturas de especializacion propias.

12) La mayor parte de los contenidos especificos de traduccidn e interpre-
tacién {todos salvo la Traduccién General v la Traductologia) se ofrecen en ¢l
segundo ciclo.

13) Se introducen, como materias obligatorias, herramientas de la traduc-
cién como la Documentacidn, la Terminologfa y la Informatica.

14} Los planes de estudios de las respectivas Universidades incluyen mate-
rias troncales (obligatorias para todas las universidades); materias obligatorias
de universidad (las fija cada universidad); materias optativas ({establecidas
también por cada universidad) y materias de libre eleccidn (cada estudiante
tiene la obligacién de cursar un minimo del 10% del total de sus créditos en
un Centro diferente a aquel en el que se ensefia su titulacién). Cada materia se
puede dividir en diferentes asignaturas 0 mantenerse como una dnica asigna-
tura. Se pueden componer incluso asignaturas con créditos procedentes de
diferentes materias,

15) Los objetivos incluyen al mismo tiempo aspectos académicos y aspec-
tos profesionales.

16) La normativa permite el acceso directo al segundo ciclo de los estudios
de la Licenciatura en Traduccién e Interpretacion a cualquier titulado univer-
sitario procedente de cualquier otro campo. Esta via permite especializar en
traduccidn a especialistas o semiespecialistas en un campo determinado del
saber, incorporando la segunda gran via de formacidén de traductores espe-
ciatizados. De algtin modo, esta solucién va a abrir Ia competencia con los
actuales mésters y cursos de postgrado en traduccion e interpretacion que
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ofrecen algunas universidades. Hasta el momento no parece que las
Facultades de Traduccién e Interpretacion hayan apreciado la gran potencia-
lidad de esta via.

2. EL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS: ASPECTOS POSITIVOS

El nuevo Plan de Estudios supone un gran avance respecto al anterior en los
siguientes aspectos:

1) Otorga un mayor reconocimiento académico a nuestros estudios en
Espaiia. Si consideramos que en estos momentos en nuestro pais existen estu-
dios de Doctorado en Traduccidn, que las anteriores Escuelas Universitarias
de Traduccién e Interpretacién han dado paso a Ias Facultades de Traduccion
¢ Interpretacién, que se ha creado upa nueva drea de conocimiente de
Traduccién e Interpretacién (1990) (lo cual a su vez ha permitido la creacién
de Departamentos de Traduccion e Interpretacién), podremos deducir que en
la actualidad los estudios de traduccidn e interpretacién reciben una conside-
racién académica al menos tan alta como la de cualquier otra disciplina aca-
démica, incluidas las mdés tradicionales.

2) Permite la homologacion con los estudios de traduccidn e interpretacion
de otros paises al sefialar una duracién de 4 afios.

3) Abre el paso a sus titulados a todos aquellos puestos de trabajo reserva-
dos para titulados superiores (organismos internacionales, administracién
espafiola, docencia...}.

4) Permite una semiespecializacién cuando los estudios antiguos solo per-
mitfan proponerse la formacién de traductores generalistas, con una mejor
adaptacidn a las exigencias del mercade.

5y Ofrece una vertiente académica/teérica inexistente hasta el momento.

6) Incorpora herramientas de trabajo que permiten al traductor tanto abordar
textos especializados como adaptar su formacién a las exigencias de un mer-
cado profesional que evoluciona de forma tan vertiginosa como el nuestro.

7) Permite tender los puentes necesarios (précticas en empresa) para la
incorporacion al mercado de trabajo.

%) Permite la formacién como traductores de especialistas en otros campos,

3. EL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS: ASPECTOS CRITICOS

Tras esta breve descripcidn del Plan de Estudios vamos a proceder a esbo-
zar algunos aspectos del mismo que no resultan tan clarameate positivos o
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que despiertan la polémica y cuyo debate resalta imprescindible para planie-
ar cualquier reforma.

3.1. La titulacion

En contra de la opini6n en aquellos momentos de las universidades, se apro-
b6 Ia titulacién de Licenciatura en Traduccién e Interpretacion. Este tituio
capacita para el ejercicio profesional tanto de 1a traduccidn como de la inter-
pretacidén, pero, avidentemente, los estudios actuales garantizan una forma-
cién suficiente en lo que se refiere a los traductores aunque no ocuire 1o
mismo para el caso de los intérpretes, permitiendo que se licencien como
intérpretes personas que tan sélo han trabajade con la interpretacién durante
160 horas de sus estudios (no queremos decir que no se pueda formar ineér-
pretes en este marco, lo que si queremos decir es que no se garantiza que todos
sus titulados en Interpretacién estén formados como intérpretes). Por ello la
titulacién ha sido muy criticada, no solamente por parte de algunas de las umi-
versidades que la imparten sino también por las asociaciones profesionales y
por servicios de traduccion e interpretacién como los de la Unién Europea.
Por otra parte, el plan de estudios actual impone de forma obligada una carga
de contenidos de interpretacién que a juicio de muchos resulta excesiva para
los que sélo ambicionan formarse como traductores. Hsta polémica estd en
pleno apogeo entre NOSOtros en estos MOMentos sin que exista consenso sobre
ias posibles soluciones, que incluyen un amplio abanico que abarca desde la
divisién en dos titulaciones al mantenimiento de un solo titulo con mencidn
lo més clara posible de cuél es la especialidad que ha seguido el titulado.

3.2. La especializacién

La actual Licenciatura se disefié con el objetivo de permitir una semiespecia-
lizacién de sus titulados (aunque no se excluye la opcidn de no especializarse
en absoluto), Esta semiespecializacién se referirfa a grandes campos como el
juridico-econdrmico, el cientifico-técnico o la interpretaci6n de conferencias. La
formacién de traductores generalistas ya no respondia a las exigencias del mer-
cado y 1a formacidn de traductores muy especializados se vela contraproducen-
te para el futuro profesional de los titulados, ademds de exigir unos recursos
fuera del alcance de la generalidad de las universidades. Asi, el estudiante que
desea especializarse por ejemplo en traduccion juridica y comercial puede cur-
sar por término medio un méximo de unos 20 créditos en este tipo de traduc-
cién; el resto de su especializacién ha de obtenerlo de la posibilidad de cursar
asignaturas de temas jurfdicos o comerciales en otras Facultades.
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De este modo, las expectativas que el mercado profesional y las asociacio-
nes profesionales tenfan de que la Licenciatura permitiera la formacion inte-
gral de traductores de software, de traductores literarios o de traductores jura-
dos se han visto defraudadas aunque dificilmente vernos que la Universidad
piiblica pueda responder z estas demandas.

No obstante lo anterior, a todos nos hubiera gustado que la Universidad
espafiola dispusiera de mds recursos para la implantacion de asignaturas opta-
tivas de especializacion en traduccién e interpretacién, pues incluso una
semiespecializacion precisarfa de més recursos de los que ahora disponemos.
Una oferta reducida de materias de especializacién sélo puede conducir a la
no especializacién. Un ejemplo reciente de lo limitado de la especializacion
ofrecida por nuestras universidades es el del nombramiento de nuestros licen-
ciados como intérpretes jurados: algunas universidades no ofrecen el nimero
minimo de créditos exigido por el Ministerio de Asunfos Exteriores para otor-
gar dicho nombramiento (24 créditos en materias de traduccidn juridica y eco-
némica).

3.3. La optatividad

Las universidades tienen que hacer frente a una fuerte expansiin en el
nimero de estudios y especialidades fruto de la reforma de los planes de estu-
dios. Ante esta situacion, las universidades infentan contener los gastos evi-
tando la multiplicacién de las mismas disciplinas o disciplinas semejantes en
diferentes centros., De esta forma, se obliga a que alumnos de diferentes cen-
tros asistan a las mismas clases cuando sus asignaturas tienen denominacio-
nes v/o contenidos iguales o semejantes. Asi los alumnos de traduccion ¢
interpretacién tienen que cursar normalmente sus asignaturas juridicas en
Derecho, sus asignaturas econémicas en Econdmicas o Empresariales y sus
asignaturas cientfficas en Ciencias o Medicina, y estas asignaturas son las
mismas que cursan los alumnos de Derecho, Econémicas o Ciencias. Aparte
de los ahorzos econémicos frente a la situacion en la que todas las materias de
nuestra Licenciatura se impartieran en la Facultad de Traduccién y fueran
especificas para nuestros estudiantes, se puede encontrar el consuelo de que
con este sistemna nuestros estudiantes estudian materias de contenido en su
salsa, pero las desventajas son evidentes. Dificilmente se encuentran en las
respectivas carreras materias tan generales (no hay asignaturas de
Matemdticas en Clencias Exactas o de Geologfa en Ciencias Geoldgicas) o de
nivel tan asequible como las que necesitarian la mayoria de nuestros estu-
diantes; ademds, el desplazamiento a otros centros para cursar estas materias
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en universidades con una gran diseminacion geogréfica para sus centros es un
gran obstéculo a la hora de elaborarse cada alumno un horario viable. Se palia
en parte el problema buscando este tipo de asignaniras en Carreras no tan espe-
cializadas como Magisterio, Humanidades, Trabajo Social, efc. Pero se ha
dado un error de previsién puesto que la experiencia de estos afios nos indica
que nuestros estudiantes se matriculan mayoritariamente en asignaturas de
cardcter lingiifstico antes que en otras asignaturas de contenido.

La escasez en la oferta de materias optativas propias de los estudios de tra-
duccidn e interpretacién practicamente ha anulado la filosofia de la especiali-
zacién, Nuestros alumnos tienen que realizar estudios de varias especializa-
ciones para poder completar los créditos, especialmente teniendo en cuenta la
consideracion anterior sobre sus preferencias, con lo que corremos un serio
peligro de volver a formar traductores generalistas, solo que esta vez con un
sisterna disefiado en su origen para formar traductores con cierto grado de
especializacidn.

La situaci6n que estamos describiendo se agrava con la consideracion de las
mds recientes tendencias en la politica universitaria; tendencias que, prescin-
diendo de argumentos académicos, toman en consideracion exclusivamente
razones de ahorro presupuestario. Toda la Universidad se estd viendo someti-
da a recortes en la oferta de asignaturas optativas y se estd mostrando una ten-
dencia a traspasar todos aquellos contenidos de mnterés desde los estudios
reglados a los estudios no reglados (mds rentables econdmicamente y que no
consolidan planiilia). Los recortes pueden afectar incluso a la oferta actual de
fenguas de los actuales estudios de traduccidn e interpretacion, con disminu-
ci6n de las lenguas B y las lenguas C si éstas no presentan una demanda eco-
némicamente rentable. La estructura de la Universidad no parece permitir con
facilidad una adecuacion de la demanda, interviniendo como factores correc-
tores Jos politicos, las presiones de las plantillas consolidadas, etc. La reduc-
cién drdstica de la oferta de asignaturas optativas especificas por debajo de un
determinado nivel de matricula (10 6 15 alumnos) puede resuitar especial-
mente lesiva para los estudios de interpretacién, que se verfan reducidos prac-
ticamente a la oferta de créditos obligatories. Los Departamentos se encuen-
tran ya en el dilema de dedicar sus recursos a intentar mantener en la medida
de 1o posible un mimero razonable de grupos o dedicarlos a la oferta de asig-
paturas de especializacin propias. La reforma de los nuevos planes de estu-
dio se ve inmersa en este proceso de ahorro presupuestario y bien podria ocu-
trir que en los planes reformados no se incremente la obligatoriedad (pues
supondrfa un incremento del gasto) y se mantenga o se disminuya la optativi-
dad propia (por las mismas razones), con lo cual los alumnos tendrian que
acudir para completar un nimero suficiente de créditos a los contenidos obli-
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gatorios de otros estudios {ofertados como libre disposicién o algo similar) v
a las optativas ofertadas por los departamentos con un nivel bajo de docencia
(filologias). Esta situacion ofrecerfa a los futuros estudiantes un nivel bajisi-
mo de contenidos especificos y su formacién como traductores e intérpretes
se diluirfa de forma extrema, dificultdndose incluso su formacién como tra-
ductores generalistas. Paraddjicamente, aquelios planes de estudio que se
disefiaron bajo la filosofia de méxima optatividad para proporcionar curricu-
la muy abiertos, serfan los que mds se resentirfan con la nueva situacién.
Como hemos sefialado, la «privatizacidén» de los contenidos de especializa-
cién puede proporcionar una oferta paralela de contenidos con incremento de
costos y tiempo para los alumnos.

3.4. Contenidos tedricos y académicos

Los sectores més academicistas y filologicos de la Universidad acusan a
nuestra Licenciatura de ser escasa en contenidos tedricos. El principio con el
que se ha disefiado es el de apertura y flexibilidad a la hora del disefio curri-
cular personal. Se pensé que el estudiante de la Licenciatura tendria intereses
muy diversos que (aparte de la especializacién) podrian ir desde cursar ia
Licenciatura para continuar estudios de postgrado en traduccién e interpreta-
cién (la via investigadora v docente) hasta cursar los estudios de Licenciatura
para formarse como traductor o intérprete (la via profesional). Atendiendo a
las necesidades sociales prioritarias, se optd por disefiar los estudios de modo
que se garantizara la formacién de profesionales con prioridad sobre la for-
macidn de estudiosos aunque introduciendo también elementos tedricos obli-
gatorios para todos. Para los que desean seguir la via académica, cxiste la
posibilidad de ampliar los contenidos tedricos durante la Licenciatura
(mediante la optatividad).

Esta doble carga para la Universidad no es habitual en otros paises donde
se divide la tarea entre dos tipos diferentes de instituciones (escuelas profe-
sionales e institutos y universidades) o s6lo se ofrece una de las dos vias. e
introduce un importante factor de contradiccion y dificultad en el disefio
curricular.

3.5, La traduccién literaria
Para algunos sectores de la Universidad (especialmente eatre las humani-
dades v las filologfas) ¥ del mundo profesional, se da una fuerte identificacién

entre traduccién y traduccién literaria, Tanto ellos como los que se proponen
formarse como traductores literarios se han visto decepcionades por ecsta
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Licenciatura que permite con facilidad el disefio de especializaciones en cam-
pos cientificos, técnicos, juridicos, comerciales o de interpretacidn de confe-
rencias, pero que impone contenidos dificilmente justificables desde el punto
de vista exclusivo de la formacién de traductores literarios (terminologia,
informdtica, més de una lengua extranjera, traduccion especializada) en tanto
no sefiala de forma obligada contenidos imprescindibles en la formacion de
este tipo de traductores. El alto grado de optatividad de la Licenciatura en
todo caso podrfa permitir a un alumno formarse comeo traductor literario si
estuviera dispuesto a cursar toda suerte de contenidos pensados para la for-
macién de otros tipes de traductores.

3.6. La implantacién de los estudios

La anterior Diplomatura en Traduccién e Interpretacion se impartia en tres
universidades (Auténoma de Barcelona, Granada y Las Palmas), La actual
Licenciatura se imparte en catorce ceniros, en las Universidades de Vigo,
Auténoma de Barcelona, Pompeu Fabra de Barcelona, Estudis Universitaris
de Vic, Jaume I de Castellén, Alicante, Colegio Universitario de Soria
(Valladolid), Salamanca, Alfonso X el Sabio, Comillas, Europea de Madrid,
Mélaga, Granada y Las Palmas. Y todavia hay més universidades con planes
para implantarla.

Lo primero que denota este dato es que en Espafia hay una fuerte demanda
social para estos estudios, si consideramos como demanda social al mimero
de estudiantes que desean cursarlos. La integracién de Espafia en la Union
Europea es en gran medida responsable de esta moda (y también de esta nece-
sidad) de los estudios de traduccidn. Y no es s6lo la universidad publica la que
los implanta; no nos olvidemos de que en Madrid hay ya tres universidades
privadas gue los imparten. A las universidades hoy por hoy no les faltan alum-
nos para sus estudios de traducci6n, aunque en ¢l caso de las universidades
privadas la sitzacién puede ser algo mds apurada. Alld donde se ofrece algu-
na actividad relacionada con la traduccién, la demanda de participacién es
sorprendentemente amplia. Esta tendencia se invertird previsiblemente con ¢l
tiempo por la saturacién de la demanda, por la saturacién de los mercados de
trabajo espafiol y de las autonomias y también por la inminente crisis demo-
grifica de la Universidad espafola.

Otra situacién muy diferente es la que nos presenta la demanda de titulados
por parte del mercado de trabajo. Aquf existe hoy por hoy una desproporcion
gigantesca entre el nimero de titulados que van a salir a la calle y la capaci-
dad del mercado de trabajo para absorberlos. Hasta estos mowmentos, en las
universidades no renuncidbamos a gue nuestros tituiados pudieran encontrar
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empleo; a partir de ahora, la situacién para los licenciados en traduccion e
interpretacién va a ser la misma que para los médicos, abogados, maestros,
etc., es decir, de desempleo mayoritario. Todo esto, a no ser que se consiga
intervenir de tal manera sobre el mercado que grandes cantidades de trabajo,
que hasta el momento realizan no profesionales, pasen a manos de los titula-
dos en Traduccidn e Interpretacidn,

Si observamos el nitmero desmesurado de centros dedicados a la ensefianza de
nuestras disciplinas en comparacién con otros pafses e incluso su distribucion
geografica, nos daremos cuenta de que la planificacién por parte de las autorida-
des deja mucho que desear: dos centros como Malaga y Granada a dos horas de
coche; posibilidad abierta de tres centros en la Comunidad Valenciana; tres cen-
tros privados en Madrid y ninguno piiblico; ningun centro para el Pais Vasco, etc.
y, en muchos casos, estos estudios se han implantado en universidades sin nin-
guna tradicién en este campo y sin profesorado adecuado. (Por qué? En la deci-
sién de crear estos estudios en un determinado lugar se pueden manejar muchos
tipos de razones, desde los intereses politicos de todo tipo (reparto de carreras
entre diferentes localidades de una autonomia, necesidad de respaldo lingdiistico
para ei desarrollo de administraciones autondmicas, rivalidades locales. ete.}
hasta la necesidad de buscar una salida para los excedentes de plantilla de otias
dreas de conocimiento como las filologfas. Asi, se han introducido ciertos ele-
menios de irracionalidad en la necesaria planificacion de estos estudios.

3.7. La organizacién de los contenidos tedricos

Nuestro Plan de Estudios sefiala dos materias obligatorias en las que se
deben alojar los contenidos teéricos especificos fundamentales de fos estu-
dios: la Lingiiistica Aplicada a la Traduccién e Interpretacion (6 créditos) y la
Teorfa y Prictica de la Traduccion (6 créditos). Esta solucién se ha mostrado
insatisfactoria para muchos al cabo de estos afios dado que:

1) La frontera entre la Teorfa de 1a Traduccién y la Lingiifstica Aplicada a
la Traduccidn no es clara.

2) Los contenidos de la Lingiifstica Aplicada a la Traduccién e
Interpretacién pueden oscilar entre los de la Lingiifstica General y los de la
Teoria de la Traduccién segiin las diferentes interpretaciones posibles.

3) La unién en la materia de Teoria y Practica de ia Traduccion de conteni-
dos unidos a pares determinados de lenguas (Préctica de la Traduccidn) con
contenidos independientes de las lenguas especificas (Teorfa de la
Traduccién) no tiene ningtin sentido.

4) Existe discrepancia de opiniones sobre si los contenidos tedricos deben
anteceder a los précticos o viceversa.
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En ia actualidad nos encontramos debatiendo esta cuestion y buscando una
solucién que resulte mds clara y satisfactoria.

3.8. El perfil de la materia de Terminologia

El perfil (definicién de los contenidos) de la materia de Terminologfa fija-
do por el Consejo de Universidades es «Lexicologfa y Lexicografia aplicadas
a la traducci6n». Este perfil no guarda ninguna relacién con ninguna de las
definiciones comtnmente aceptadas de la Terminologfa y ademds puede jus-
tificar una desvirtuacién seria de su contenido. Nadie se ha atribuido hasta el
momento su paternidad,

3.9, Los Proyectos de Fin de Carrera

La carencia absoluta de experiencia en la elaboracién y direccién de los
Proyectos plantea graves problemas de disefio, y una deficiente gestion de los
mismos podria llegar a colapsar nuestras Facultades.

3.19. La tutoria

Las caracleristicas de los nuevos planes de cstudios exigen una tutorfa en [a
tradicién anglosajona que permita a cada estudiante escoger la optatividad y
las especializaciones con buen criterio. Una buena parte del éxiie o fracaso de
tos estudiantes en nuestros estudios puede depender de que cuenten con una
tutorfa adecuada.

3.11. La adscripcién a Areas de Conocimiento y Departamentos

El sistemna universitario espafiol es, en algunos aspectos, desde la Ley de
Reforma Universitaria (1983) una imitacion de? sistema norteamericano con
cierto toque tradicional hispano. Asf ocurre con las instituciones de los cen-
tros y de los departamentos. Los departamentos espafioles tienen como 1os
norteamericanos un ambito que abarca a toda la universidad y su responsabi-
lidad es la docencia y la investigacién. Los centros (escuelas universitarias,
facultades, escuelas superiores...) tienen como funcién el mantenimiento de la
infraestructura {edificios, instalaciones, horarios) y la coordinacién de los pla-
nes de estudios. Las dreas de conocimiento son los campos cientificos con
personalidad reconocida y también agrupaciones dentro de los departamentos
de acuerdo con }as disciplinas impartidas.

Las diferentes materias de un plan de estudios se adscriben o asignan a dife-
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rentes departamentos con el consiguiente control sobre programas, contrata-
cién de profesorado, asignacién de profesores a asignaturas, presupuestos,
etc. Como es natural, esta situacién suscita rivalidad entre los difercates
departamentos, que compiten por las distintas materias. Por otra parte. la crea-
cién de dreas o deparfamentos nuevos de traduccion e interpretacion se ha
hecho a costa de los departamentos de filologfa o lingiifstica general que hasta
hace poco eran los encargados de la docencia de las materias especificas de
traduccién e interpretacién. Existen otras materias objeto de competencia
todavia hoy en dia como son la Terminologfa, las distintas Civilizaciones.
Lingiifstica Aplicada a la Traduccion y otras. A la hora del disefio de un plan
de estudios nuevo, todos estos intereses salen a la [uz proponiendo cada
departamento asignaturas diferentes dentro de su esfera {asi se justifican
extrafias apariciones de asignaturas dentro de nuestros planes de estudios) v,
una vez aprobados los planes, la disputa se reproduce cada afio en torno a la
adscripcién de las asignaturas del plan a los diferentes departamentos. Los
resultados son asignaturas y adscripciones que pueden llegar a resultar muy
diferentes en razén de las diferentes correlaciones de fuerzas en cada
Universidad, fundamentalmente en lo que respecta a la fuerza del
Departamento o Area de Traduccién e Interpretacién en relacion con los
departamentos de caricter filologico.

3.12. Los profesores de traduccién e interpretacion

La reciente creacion de los estudios de traduccion e interpretacion. y la gran
novedad de sus estudios de Doctorado, hacen que sean muy escasas las perso-
nas en Espafia que retnan la doble condicién, deseable para nuestros profeso-
res, de traductores o intérpretes experimentados y de titulados al nivel exigible
para la docencia universitaria. Por ofra parte, los salarios que los profesores
universitarios reciben tampoco hacen muy atractivo ¢l cambio de actividad
para profesionales establecidos, principalmente en el campo de la interpreta-
cién. A estas dificultades podemos sumar el hecho de que los profesionales se
concentran en zonas muy limitadas del pafs, lo cual hace mds dificil materiali-
zar la simultaneidad de actividades comeo solucién a este problema. La institu-
cién del profesor asociado, creada expresamente por la Ley de Reforma
Universitaria para permitir la docencia en la Universidad de profesionales de
reconocido prestigio, preferentemente a dedicacién parcial, encuentra dificil
materializacién por lo reducido de la remuneracién ofrecida y porque esta figu-
ra de profesor ha sido utilizada por las universidades para la contratacién de
profesorado barato sin mayor relacién con el mundo profesional de las distin-
tas especialidades, desvirtuando la intencién con que fue creada.
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Los estudios universitarios de fraduccidn e interpretacidn se estén nutrien-
do en parte de profesorado con formacidn especifica recibida en otros pafses
{por ejemplo, Heriot-Watt University en el caso de Granada), de antiguos
diplomados en Traduccién e Interpretacién que completaron su formacién
académica y profesional a la finalizacién de sus estudios v, en buena parte, de
fildlogos reciclados o en via de reciclaje que han tenido poco o ningiin con-
tacto previo con la traduccidn y la interpretacién o lo han tenido tan sélo con
una actividad atipica como es para nosotros la traduccién literaria. El esfuer-
zo que se ven obligados a realizar estos colegas es realmente importante y
digno de encomio, pero la situacidn no es ni mucho menos fa que serfa dese-
able para una implantacién y un desarrollo como el que estin experimentan-
do nuestros estudios,

Como en el caso de la optatividad, nuestros estudios se ven sometidos a las
mismas presiones que el resto de los que se imparten en la Universidad. Asi,
ademds de una congelacidn en las carreras académicas, los recortes econdmi-
cos estdn conduciendo a la introduccién de «contratos basura» en el profeso-
rado: ya una parte de la docencia se estd viendo impartida por becarios (ni
siquiera por profesores asociados) y estd por ver la cualificacién del profeso-
rado que se ha de hacer cargo de los estudios «privatizados».

3.13. Relacion con los estudios secundarios

En la actualidad, en Espafia, en los estudios secundarios se contempla la
obligacion de cursar una lengua extranjera y la opcién de cursar como optati-
va otra mds. Por otra parte, la enseflanza de las lenguas extranjeras en nuestro
pais no ha sido nunca una actividad acompafiada por un gran éxito. El resul-
tado es que, normalmente, no es suficiente con superar las exigencias de len-
guas extranjeras de la enseflanza secundaria para asegurar una vida sin sobre-
saltos en los estudios de traduccion e interpretacion.

Para evitar la matricula de personas sin las cualidades necesarias, la legis-
lacidn permite a los centros de traduccidn e interpretacién celebrar pruebas de
aptitud y seleccionar fan sélo a los estudiantes mejor dotados para estos estu-
dios y estas profesiones {en Espafia solamente estd autorizada esta prueba de
aptitud en los estudios de Educacién Fisica, en los de Bellas Artes y en los
nuestros). Esta medida se complementa con la posibilidad por parte de los
centros de sefialar un ndmerus clausus para limitar Ia admision de los estu-
diantes. Una vez dentro de la carrera, y como ya hemos mencionado, los con-
tenidos de traduccién e interpretacidn se concentran en el segundo ciclo, de
modo que los estudiantes pueden concentrar sus esfuerzos en adquirir las
competencias lingiifsticas suficientes en su segunda lengua exiranjera para
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hacer frente a los niveles exigidos en la materia de Traduccion C, amén de
perfeccionar su maestrfa tanto en la lengua materna como en la primera len-
gua exfranjera. ‘

También se observan en nuestros estudiantes graves deficiencias en su
dominio del espafiol (especialmente en sus aspectos formales}, deficiencias
que el sistema de ensefianza secundaria transmite a la Universidad, corres-
pondiendo una buena parte del fracaso de los estudiantes a esta faceta. Lo
mismo se podria decir para cuestiones de cultura general que deberfan resul-
tar familiares a un aprendiz de traductor o intérprete. A la Universidad no le
gueda mds remedio, en este aspecto, que esforzarse por remediar la situacion
tanto desde fos cursos de lengua espafiola como desde los cursos de traduc-
cién e interpretacién, aunque esto inevitablemente distraiga en alguna medi-
da sus esfuerzos de la formacidn especifica de traductores e intérpretes.

Durante la vigencia del plan de estudios de Ia Diplomatura no existia la
posibilidad de celebrar pruebas de aptitud (ni tampoco de exigir exdmenes de
grado o memorias de licenciatura), con lo que Ia depuracién de los alumnos
no capacitados para el ejercicio profesional de la traduccidn o de la interpre-
tacién se realizaba o bien desde el principio, exigiendo a los alumnos el nivel
necesario (con Io que el fracaso escolar en algunas asignaturas podfa alcanzar
a las dos terceras partes de los alumnos) o bien a la salida, en las asignaturas
del dltimo afio. En ambos casos la situacién resuitaba muy traumdtica tanto
para profesores como para alumnos. El nuevo Plan de Estudios permite cele-
brar las pruebas de aptitud y un periodo de espera para alcanzar el nivel lin-
giifstico adecuado que es mds dilatado, los dos primeros afios, durante los cua-
les el alumno puede realizar por ejemplo una estancia larga en el extranjero a
través de los diferentes programas de intercambio. Pero atin asi ¢l nivel gene-
ral de formacién con el que acceden a los estudios de traduccidn e interpreta-
cion los estudiantes de nuestro pafs es muy inferior al de otros pafses, hacien-
do que més adelante muchos de nuestros titulados compitan en condiciones
de inferioridad en el mercado de trabajo frente a titulados de otros pafses.

3.14. La clase de uso miiitiple

La clase de traduccion o interpretacion en la Universidad espafiola presen-
ta una rigueza de trasfondos educativos y culturales inimaginable hace muy
pocos afios. Por ejemplo, en una clase de traduccion espafiol-francés de nues-
tra Facultad se pueden encontrar alumnos procedentes del Magreb; del Africa
francéfona negra; espafioles que han estudiado francés; europeos francéfonos;
bilingiies de espafiol con francés, con drabe o con otras lenguas peninsulares;
alumnos de programas de intercambio y alumnos del Programa Lenguas
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Aplicadas Europa (alumnos de Thames Valley University, Aix-en-Provence y
Granada que hacen una triple titulacidn). Si la clase es de traduccitn directa,
esta clase puede ser también, dependiendo de los alumnos, clase de traduccion
inversa en lengua B, clase de traduccidn inversa en lengua C, clase de apren-
dizaje de lengua B o clase de aprendizaje de lengua C.

Varfan por tante los objetivos, enfoques, evaluacidn, ejercicios, desarrollo
de la clase y trabajo en la pizarra dependiendo del alumao gue sea receptor de
la clase. La clase monocolor y unidireccional del pasado se ha transformado
en una clase multiuso y polifacética, que debe resultar 1til a todos sin perder
su orientacion principal que es la de formar un tipo determinado de traducto-
res para un pafs determinado. Esfa nueva situacin plantea problemas didac-
ticos todavia sin resolver de forma plenamente satisfactoria y de los que ape-
nas ahora se empieza a tomar conciencia. El profesor de traduccién directa se
convierte simultdneamente en profesor de traduccidn inversa v en profesor de
lengua A para extranjeros, actividades para las que con toda probabilidad no
se encuentra suficientemente preparado. La coexistencia de alumnos con dife-
rentes culturas, la integracién universitaria de alumnos de diferentes pafses,
parecen situaciones irreversibles y a cuyos beneficios no se deberia renunciar.
Pero el chogue con la organizacién universitaria y con la prdctica docente con
la que contamos puede llegar a ser brutal. A los decentes de la traduccién e
interpretacién se nos presentan grandes desaffos personales; actualizacion,
especializacién, adquisicién y desarrolio de téenicas de ensefianza, son algu-
nos de ellos, pero resolver satisfactoriamente las exigencias de la clase mul-
tiuso probablemente constituya el reto mds dificil.

130

LOS COMPONENTES DE LA COMPETENCIA
PRETRADUCTORA EN EL MARCO
DEL DISENO CURRICULAR

MARISA PRESAS
Universitat Autonoma de Barcelona

Ante todo quiero agradecer a la Universitat Jaume I su mvitacién a partici-
par en esta mesa redonda, que me ha permitido conocer la interesantisima
tabor pedagdgica que estdn llevando a cabo los colegas del Departamento de
Traduccién y Comunicacién en la definicion de objetivos de aprendizaje y
metodologfas para las distintas materias objeto de ensefianza en la licenciatu-
ra de traduccidn.

En efecto, 1a acotacién de los conocimientos que deben adquirir los alum-
nos en su proceso de aprendizaje v la reflexion acerca de cémo debe desarro-
Jlarse ese proceso constituyen uno de los vértices, tal vez el mds importante,
del trisngulo pedagdgico. Los otros dos vértices estarfan ocupados respecti-
vamente por el profesor que debe guiar el proceso y por los alumnos que han
de llevarlo a cabo. Hay que decir que en la pedagogia de la traduccion estd
atin pendiente el debate acerca del perfil idéneo del profesor, y que s6lo muy
recientemente hemos empezado a ocuparnos del perfil del alumno en estudios
que tratan de observar la actuacion del traductor principiante. Por mi parte
quisiera contribuir a trazar ese perfil, y para ello expondré algunas reflexiones
que tratan de responder a las cldsicas preguntas ;de donde vienen auestros
alumnos?, ;a dénde van en su proceso de aprendizaje? Es decir, trataré de des-
cribir el.estadio inicial del aprendizaje, la competencia pretraductora, ¥ su
estadio final, Is competencia traductora.

Mi tesis de partida es que, puesto que nuestros alummnos conocen por lo
menos su lengua materna y una lengua extranjera, podemos decir gue son
bilingiics, aunque ésta es una calificacién que debe ser matizada. En efecto, la
nocién més extendida de bilingiiismo es la de 1.. Bloomfield (1933), quien lo
definié como el dominio nativo de dos lenguas. No hace falta decir que este
concepto es el que ha dominado en la ensefianza de segundas lenguas, si bien
ol mismo autor advertia ya que el concepto de dominio nativo de una lengua
es relativo. Es obvio también que esta definicién podria aplicarse tan sélo a
unos pocos de nuestros principiantes. Mds tarde, U. Weinreich (1968 {1953])
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definid el bilingiiismo simplemente como la capacidad de usar alternativa-
mente dos lenguas. Se puede aducir a esta definicién que si puede aplicarse a
una mayorfa de nuestros alumnos es porque resulta excesivamente vaga.
Ahora bien, cuando pensamos en el bilinglie como futuro traductor no nos
interesa tanto su conocimiento de las lenguas en general, sino que nos intere-
sa el grado de dominio de cada una de las destrezas. Esto es asi porque el tra-
ductor deberé especializarse en las destrezas orales o escritas segiin la moda-
lidad de mediacién que vaya a practicar (interpretacién, o traduccin propia-
mente dicha) y segiin la direcci6n en la que vaya a trabajar (traduccion direc-
ta o inversa). Asi pues, para una primera acotacién del concepto de bilingtie
aplicado a la traduccién podemos pensar en el futuro traductor o intérprete
como alguien que conoce dos lenguas pero que va a especializarse en deter-
minadas destrezas.

Un segundo aspecto que nos interesa tener en cuenta cuando PEnsamos en
el bilingtie como futuro traductor es la estructura de su memoria. Con ello me
refiero a la relacién que el hablante establece entre los elementos linglifsticos
y sus representaciones mentales. Desde este punto de vista se distingue tradi-
cionalmente entre dos tipos de bilingiie: el compuesto y el coordinado. El
primero serfa el que combina dos sistemas lingiiisticos con un solo sistemna
conceptual, mientras que el segundo poseeria un sistema de representaciones
mentales asociado a cada una de sus lenguas. Esta es una clasificacién un
tanto maniquea y que estd cayendo en desuso, puesto que se piensa que més
que tipos puros existirian bilingties tendencialmente compuestos o tenden-
cialmente coordinados. Sea como fuere, creo que estos conceptos pueden ser-
nos de utilidad a la hora de pensar en cuél debe ser la configuracién ideal de
la memoria del traductor. En este punto seguramente se puede afirmar que el
traductor debe ser capaz de mantener claramente delimitados sus dos sistemas
lingiifsticos, pero también sus dos sistemas conceptuales. A mi modo de ver,
las destrezas lingiifsticas y la memoria bilingiie constituyen los fundamentos
sobre los que se desarrollard la competencia traductora, especialmente en Jo
que se relaciona con dos mecanismos fundamentales que se consideran inhe-
rentes al bilingiiismo: la alternancia lingiifstica y la interferencia.

El primer mecanismo fundamental es el de la alternancia lingliistica, la
capacidad de pasar de una lengua a otra. En los estudios sobre bilingliismo
este mecanismo se valora negativamente, en tanto que muestra de una inca-
pacidad de mantener separados los dos codigos lingiiisticos. Ahora bien, en la
traduccién deberemos considerar este mecanismo positivamente: el traductor
e precisamente un experto en la alternancia lingfiistica, entendida no como
mecanismo de asociacién automatica, sino como base de un procedimiento
heuristico de busqueda de equivalencias que debe ser desarrollado.
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El segundo mecanismo, la interferencia, ha sido profusamente estudiado.
En el campo de la ensefianza de segundas lenguas es relacionado casi exclu-
sivamente con las destrezas productivas, por lo que este fendmeno suele defi-
pirse como la intromisién de una lengua (generalmente la lengua dominante
del individuo) cuando se habla o se escribe la otra. En lo que respecta a la tra-
duccién esta definicién también debe ser matizada. Asi, se puede afirmar que
la interferencia no es un mecanismo unidireccional, sino que se presenta bajo
diversas formas, y no s6lo en la traduccién inversa como seria de esperar.
También en la traducci6n directa se da una injerencia de la lengua del texto
original (la lengua extranjera del traductor) en la formulacién del texto termi-
nal, una injerencia a la que no escapan ni los traductores mis experimentados,
y que se plasma en elementos extrafos en el texto terminal. Por otra parte,
pienso que el fenémeno de los falsos amigos puede explicarse como una inter-
ferencia en el proceso de comprension més que en el proceso de produccién.
En todo caso, la adquisicién de la competencia traductora debe comprender
necesariamente la adquisicién de mecanismos de control de Ia interferencia en
cualquiera de sus formas.

Los cuatro factores a los que acabo de referinme constituyen para mi os
componentes bésicos de la competencia pretraductora, y deberfan recibir un
tratamiento adecuado por parte de la pedagogia de la traduccidn, en el senti-
do de que el disefio curricular deberia plantearse como obietivos la especiali-
zacion de las destrezas lingiiisticas, la configuracion adecuada de la memoria,
1a flexibilizacién del mecanismo de alternancia lingiifstica y el control del
mecanismo de Ia interferencia, :

Otros factores que deberemos considerar como componentes de la compe-
tencia pretraductora son los conocimientos culturales, el conocimiento del
mundo ¥, con toda probabilidad, una nocién vulgar de la traduccién, El desa-
rrollo de estos componentes también deberfa ser integrado en el disefio curri-
cular a fin de que el proceso de adquisicion de la competencia traductora sea
efectivo. .

No quisiera extenderme en la descripcion del estadio final, la competencia
traductora, puesto que de ello se han ocupado estos dias los que nos han pre-
cedido en esta mesa. Por tanfo me limitaré a destacar algunos aspectos.

Entre los componentes principales de la competencia traductora se han des-
tacado la capacidad de recepcién del texto original y la capacidad de produc-
cién del texto terminal. Por mi parte, pondrfa un énfasis especial en la capa-
cidad de formular un proyecto de texto terminal, en tanto que anticipacion del
texto terminal, a través de la cual el traductor precisa su objetivo, determina
sus estrategias y toma sus decisiones. Un segundo componenie gue me pare-
ce destacable es la capacidad de resolver problemas de traduccion, los pro-
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blemas que se derivan de las discrepancias de todo tipo: culturales, lingiiisti-
cas, textuales, etc. entre el contenido del texto original y el potencial expresi-
vo de la lengua terminal. Un tercer componente que considero importante es
el que yo englobaria bajo la denominacién de competencias metodolégicas y
enfre las cuales situaria la capacidad de utilizar adecuadamente las herra-
mientas de trabajo del traductor (diccionarios, textos paralelos y fuentes de
documentacién), la capacidad de adquirir los conocimientos necesarios para
traducir un texto determinado, la capacidad de sistematizar procedimientos de
trabajo v, en fin, la capacidad de evaluar y criticar traducciones. Es cierto que,
como nos recordaba Amparo Hurtado en su exposicidn, el saber del traductor
es sobre todo operativo, se adquicre por la prictica, pero desde mi punto de
vista el componenie préctico debe ser acompafiado necesariamente de un
componente tedrico, st entendemos por teorfa simplemente la reflexidn acer-
ca del propio trabajo.

Por dltimo quiero destacar un componente al que no solemos refedmos
explicitamente porque tiene un cardcter imponderable v resulta diffcil de plas-
mar en objetivos didécticos: se trata de lo que englobaria bajo el concepto de
disposiciones cognoscitivas, y se refiere sobre todo a actitudes mentales.
Entre las actitudes mentales mds importantes en el traductor mencionaria la
capacidad de activar los propios conocimientos acerca de un tema (Sergio
Viaggio nos recordaba hace un momento que comprender un texto es combi-
nar la informacién contenida en el texto con la que poseemos de antemano) y
la creatividad. Esta es una facultad atin muy poco estudiada, pero hay coinci-
dencia en caracterizarla por dos factores fundamentales: la flexibilidad cogni-
tiva y ¢l pensamiento divergente. A estas actitudes mentales afiadirfa atin el
espiritu critico y la curiosidad intelectual como imprescindibles para el tra-
ductor. Ciertamente, resulta diffcil integrar estas disposiciones cognoscitivas
en un disefio curricular, pero creo que deberfamos hacer un esfuerzo para que
nuestros licenciados puedan estar a la altura de los retos profesionales a los
que deberdn enfrentarse,
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