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Resumen:

Parece cada vez mas evidente apoyar la tendencia profesionalizadora de la tarea docente, lo
que comporta, entre otras cosas, que el profesor disponga de un conocimiento y una
competencia profesional especifica. El contenido de este conocimiento, la forma en que se
organiza y sus caracteristicas estan siendo ampliamente estudiados en la investigacion
educativa. Los profesores no podemos ser ajenos a este estudio, mas aun cuando nos
enfrentamos a ¢l como clientes (opositores o concursantes a la condicion de catedratico),
usuarios (en nuestro desempefio profesional) y evaluadores (miembros de tribunales de
oposiciones). En esta comunicaciéon analizamos las componentes y caracteristicas del
conocimiento profesional del profesor de matematicas, y tratamos de hace algunas
consideraciones para facilitar la relacion multiple que tenemos que establecer con él.
Introduccion

Con mucha frecuencia, los profesores de matematicas nos hemos sentido despreciados al
ser facilmente reemplazados por personas que manejan las matematicas, pero que no son
docentes. Parece que cualquiera que conoce los conceptos matematicos esta en disposicion
de “dar clase de matematicas”. Una de las formas en que la sociedad actual destaca la
actividad especializada de sus miembros es por medio de la profesionalizacion. En
Educacion Matematica se reconoce que el profesor se encuentra en un proceso de
profesionalizacion (Nodding, 1992, Romberg, 1988), sin que esto suponga apoyar el
corporativismo, sino aceptar que la tarea docente debe desempefiarse mediante una
responsabilidad profesional que no puede dejarse en manos de cualquiera que domine un
conocimiento matematico. Uno de los aspectos mas significativo de la profesionalidad del

profesor es que disponga de unas competencias especificas, basadas en unos conocimientos

y unas destrezas adecuados a su tarea profesional. Pero ;cuales son las competencias



especificas? ;Como podemos caracterizar el conocimiento profesional del profesor de
matematicas? ;En qué se diferencia el conocimiento del docente del conocimiento del
investigador universitario? ;Cudles son las componentes de este conocimiento? ;Como

podemos evaluar si el candidato a profesor dispone —y en qué grado- estas competencias?

Competencias profesionales del profesor de matematicas

Las competencias profesionales no derivan necesariamente de una formalizacion cientifica,
sino que su construccion se produce como consecuencia del hallazgo de soluciones a
problemas de ensefianza que se le han presentado al profesor. A los profesores les suele
costar trabajo hablar de ellas, ya que para definirlas como tales hace falta adoptar una
perspectiva que se aleja del plano practico profesional en el que se ejerce la accion docente
(Flores, 1998%. Sin embargo, algunas situaciones nos llevan a reflexiionar sobre el
conocimiento y las competencias profesionales de manera explicita. Concretamente, las
situaciones que rodean a las pruebas de acceso y promocion del profesorado, tales como las
“oposiciones a profesores de secundaria”, y el “acceso a la condicion de catedratico”. En
estas pruebas se deberia tener en cuenta las competencias profesionales de los profesores,
con lo que seria importante que se describieran estas competencias, tanto para facilitar el
dominio, preparacion y entrenamiento de los candidatos, como para disefar criterios de
valoracion que puedan aplicar los profesores que formen parte de los tribunales que juzgan
estas pruebas.

Los autores de esta comunicacion hemos tenido contacto de diferente manera con las
pruebas de acceso y promocion, lo que nos ha hecho plantearnos una serie de cuestiones al
respecto. En esta comunicacion iniciamos unas reflexiones sobre las competencias y el

conocimiento profesional del profesor de matematicas de secundaria. Comenzaremos por



presentar la forma en que se demanda el conocimiento profesional en las pruebas citadas.
Posteriormente analizaremos el conocimiento profesional, empleando algin ejemplo.

Terminaremos la reflexion haciendo algunas consideraciones sobre esta materia.

Competencias del profesor segiin la Administracion

La Administracion Educativa caracteriza el conocimiento del profesor cuando establece su
proceso de formacion. Asi, el articulo 24 de la LOGSE establece que para impartir las
ensefianza correspondientes a la Educacion Secundaria, se obtendré un titulo profesional de
especializacion didactica que incluira un periodo de précticas. Esto supone la aceptacion de
un conocimiento profesional mas amplio y al mismo tiempo, mas especifico de su
profesion, que el que se limitara al obtenido a través de la Licenciatura en Matematicas.
Ademas ese conocimiento profesional esta constituido por conceptos tedricos y sus
relaciones provenientes de la practica. Esta idea se ve confirmada por el articulo 59, en el
que se recomienda la realizacion peridodica de actividades de actualizacion cientifica,
didactica y profesional.

El Articulo 24 del Real Decreto que regula el ingreso en los Cuerpos de Funcionarios
Docentes (MEC, 1993) indica que los temarios de las especialidades de los Cuerpos de
Profesores de Secundaria incluyen dos partes: Parte A: Incluira temas relativos a los
conocimientos propios y especificos del ambito cultural, cientifico, técnico o artistico de la
especialidad (..). Parte B: Incluira temas de caracter didactico y de contenido educativo
general. El articulo 27 sefiala el contenido de las pruebas. En la segunda (exposicion oral)
indica: La exposicion oral tendrd dos partes. La primera versara sobre los aspectos

cientificos o de contenido del tema. En la segunda el opositor deberd hacer referencia a la

relacion del tema con el curriculo establecido por la Administracion educativa convocante,




asi como sobre los aspectos didacticos del mismo. (..). Los candidatos podran elegir el
nivel del alumnado en el que se concreten estos aspectos diddcticos. Las convocatorias
realizadas en base a esta reglamentacion han respetado rigurosamente (ver BOJA, 1998)
estos enunciados, sin afiadir alguna precision sobre lo que se entiende por términos
indicados (aspectos cientificos o de contenido del tema). ;Como puede interpretarse esta
expresion por parte del opositor? ;Y del tribunal? ;Y del candidato a la condicion de
catedratico-? ;Se trata de formalizar los conceptos al mas alto nivel de abstraccion, o de dar
una vision de los contenidos matematicos en relacion a la tarea profesional que tiene que

desempenar el profesor?

Componentes del conocimiento profesional del profesor sobre el nimero real

Partiendo de que el profesor de matematicas es un profesional (Flores, 1997), vamos a
tratar de responder a estos interrogantes. Un profesor profesional tiene que tener unas
competencias profesionales, que son las que se trata de evaluar con estas pruebas de acceso
y promocion. Pero ;qué se entiende por conocimiento profesional?

Una de las caracterizaciones mas aceptadas del conocimiento profesional del profesor se
debe a Shulman (1986), quien sefala que el profesor tiene un conocimiento sobre el
contenido, conocimiento curricular, y conocimiento diddctico del contenido.

Con relacion al conocimiento del contenido, (en nuestro caso, de las matematicas),
Shulman destaca que este conocimiento no puede limitarse a un conocimiento sintactico.
sino que debe abarcar también un conocimiento sustantivo. Se trata de que el profesor sepa
relacionar los distintos conceptos matematicos entre si, situarlos en su devenir historico y
conocer sus aplicaciones y repercusiones mdas importantes. Asi, por ejemplo, el

conocimiento profesional sobre el numero real, deberia comprender el conocimiento sobre



las formas de construir dicho concepto (axiomaticamente, por clases de sucesiones, por
cortaduras, etc.), pero también deberia comprender el origen histérico del nimero irracional
como relacion de segmentos, su dificultad de aceptacion por la matematica griega y sus
importantes repercusiones, las utilizaciones mas importantes de los nimeros irracionales a
lo largo de la historia, la importancia de la caracterizacion de | (algebraica y topolégica), y
su relacion con el analisis matematico.

Entendiendo el curriculo como un plan de formacion, y situdndonos en la ensefianza
secundaria y bachillerato, el conocimiento curricular se referira al conocimiento sobre las
matematicas escolares, la naturaleza de los alumnos de estos niveles educativos, la
dimensioén organizativa y social, asi como aspectos metodoldgicos generales de la
ensefianza secundaria. En este sentido, el profesor deberia manejar con soltura el curriculo
de matematicas de ESO y Bachillerato (que en el caso del numero irracional lo relega a los
bachilleratos, sin incluirlo como contenido especifico en ESO, y dejando para el
bachillerato humanistico solo la acepcion radical de los numeros irracionales). También
deberia disponer de elementos basicos de psicologia de la adolescencia, asi como nociones
del funcionamiento de un centro educativo de los niveles sefialados.

Shulman llama conocimiento diddctico del contenido a las formas mas corrientes de
representar un contenido, las analogias mas poderosas, ilustraciones, ejemplos,
explicaciones y demostraciones —en una palabra, las formas de representar y formular el
contenido para hacerlo mas comprensible a otros (..) La comprension de lo que hace que
determinado topico sea facil o dificil; las concepciones y preconcepciones que mas
frecuentemente tienen los estudiantes, y los marcos en que se aprenden (Shulman, 1986,

pp. 13). El conocimiento didactico del niimero real encerraria las formas de representar el



numero real (con notacion numérica o como magnitud), los errores mas frecuentes en el
aprendizaje del numero real (como los ligados a la idea de continuidad de la recta, o a las
infinitas cifras no periodicas), los materiales didacticos que pueden ayudar en la ensefianza
del numero real (esquema de fracciones de Freudenthal, o actividades de comparacion de

medidas, basadas en el TANGRAM, por ejemplo).

Conclusiones: Importancia de analizar las competencias profesionales del profesor
Tanto cuando actuamos como usuarios del conocimiento profesional, como cuando lo
hacemos como clientes (opositores o candidatos a la condicion de catedraticos), o como
evaluadores (miembros de tribunales de estas pruebas), necesitamos una reflexion sobre el
conocimiento profesional, la forma en que se organiza y sus caracteristicas. Esta reflexion
debe conducirnos a la construccion de “herramientas conceptualmente bien construidas y
tedricamente potentes” (Rico, 1997) que permitan la mejora de la formacion propia y la
elaboracion de un marco de referencia adecuado para la gestion de los problemas surgidos
en la ensefianza de las matematicas. Este marco debera dar coherencia y consistencia al
conocimiento frente a la ambigiliedad que deriva del conocimiento construido a partir de
experiencias limitadas.

No podemos olvidar que quien fija el contenido de estos conocimientos es, finalmente, la
comunidad que sanciona las pruebas de acceso, y en ello tenemos que reconocer lo que
Gimeno (1998) llama “sentido comun en la ensefianza”, que recoge las creencias, actitudes
y conceptos compartidos por los profesores; este conocimiento es en muchas ocasiones
informal e inconsciente pero permite la cohesion del grupo y tiene un caracter normativo.
Sin embargo, en las culturas modernas los cambios se producen muy rapido y no resulta

sencillo caracterizar y utililzar este conocimiento cuando es demasiado informal.



Tomando en consideracion estos usos, y teniendo en cuenta que la ensefianza es una accion
social, hemos presentado esta comunicacién en el marco de estas Jornadas, con la
esperanza de que se abra una linea de debate que afronte la caracterizacion de nuestra
competencia profesional, ya que no podemos olvidar que la fundamentacion de nuestra
competencia debe realizarse de manera colectiva, con lo que las asociaciones profesionales
deben tomar protagonismo, con apoyo de los esquemas facilitadores que provengan de la
investigacion en didactica. Este deseo es el que nos ha movido a presentar esta

comunicacion.
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