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PRESENTACION

Las xv Jornadas sobre la lengua espafiola y su ensefianza tuvieron
lugar durante los dias 18, 19, 20 y 21 de noviembre de 2009 en la Facul-
tad de Filosofia y Letras de la Universidad de Granada. En estas fechas
celebramos los primeros quince afios de una actividad que ha llegado
siempre fiel a su cita, afio tras afio, cumpliendo con su funcion: tender un
puente entre la investigacion sobre la lengua espafiola y las actividades
docentes relacionadas con el espafiol.

El libro que presentamos recoge las aportaciones de los participantes,
en un doble formato que ha sido ya habitual en los Ultimos tiempos: por
un lado, se publicado en papel las conferencias plenarias del encuentro;
por otro incluimos en formato digital (CD-ROM) estas mismas conferen-
cias acompafadas de los textos de las demas actividades desarrolladas
durante esos dias: comunicaciones, talleres y mesas redondas.

El lema de las Jornadas fue en 2009 “El espafiol en contexto” y es
también el que da nombre a este libro. Responde a la necesidad, cada vez
mas acuciante, de atender a los factores que determinan la redaccion y
elaboracion de textos, dado que estos funcionan siempre en un contexto
determinado y a través de ellos transmitimos mucho mas que un mero
contenido proposicional: a través de nuestros discursos proyectamos ante
la sociedad una imagen de nosotros mismos y desvelamos nuestras inten-
ciones, a veces de forma estratégica y otras veces, sencillamente, sin
querer. Los hablantes deberian aprender a controlar la construccion de esa
imagen. Pero ello no ha de servir solo desde un punto de vista estratégico
—y legitimo, como garantia para el éxito en la comunicacion y, por ende,
en la vida— sino que tiene una aplicacion préctica igualmente importan-
te: el desarrollo de un competencia critica acecuada para identificar los
mecanismos linguisticos de los que se sirven los medios de comunicacion
de masas para manipular las creencias y opiniones de sus destinatarios.
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Conscientes de la necesidad de introducir estos conceptos en la ense-
fianza de la lengua, disefiamos un programa integrado por consumados
especialistas en la materia. La construccion de la imagen personal fue
tratada por los Dres. Almela Pérez, de la Universidad de Murcia, y la Dra.
Montolio Duran, de la Universidad de Barcelona. El primero, en su po-
nencia titulada “Textos escritos: pautas de redaccion”, analizé de forma
detallada las pautas ortograficas y ortotipograficas —de puntuacién y
formato— que son generalmente aceptadas y gozan de prestigio social
actualmente para la escritura en espafiol; la segunda, en su ponencia “La
gramatica normativa y su importancia en la construccién de la imagen
profesional”, puso de manifiesto como la observacion de la correccién
gramatical constituye una de las claves del éxito en el mundo laboral.

El Dr. Bonvin Faura, Doctor por la Universidad de Granada, comenta
en su trabajo “La prensa digital” los principales cambios que ha supuesto
la aparicion de este nuevo medio de comunicacion asociado a Internet. En
él, merced a la inmediatez tanto de su produccién como de su consumo
—Y en ocasiones, en virtud de su anonimato—, se encuentran frecuentes
desvios normativos, asi como un lenguaje tan descuidado que, a menos
que se tomen medidas, hacen poner en duda seriamente la futura vigencia
de las normas de un sistema ya tradicional de escritura. La Dra. Méndez
Garcia de Paredes, de la Universidad de Sevilla, en su ponencia “Lengua
y manipulacién en el discurso de la informacidn periodistica”, presenta la
manipulacién como una cualidad consustancial al discurso de los medios
de comunicacion y da claves para una formacion critica ante el consumo
de informacién mediética.

Finalmente, La Dra. Molina Martos, de la Universidad de Alcala de
Henares aborda el tema prestigio social y de la norma en el nivel fénico, y
nos ofrece en su aportacion, “El espafiol en el centro peninsular”, una
descripcion realista de los usos fonéticos especificos de las variedades del
espafiol que se usan en Castilla —o hablas castellanas—, asi como de sus
posibilidades de evolucion en funcién de los habitos prestigiosos de los
hablantes cultos.

En el cD que acompafia a este libro se encuentra el resto de los traba-
jos presentados a las xv Jornadas. El apartado de comunicaciones incluye
estudios relacionados con la ensefianza de la lengua espafiola en el marco
de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) asi como en la clase de
Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE); aparte, se aborda el estudio
descriptivo de diversos fendbmenos linglisticos, pertenecientes a distintos
niveles (fonico, gramatical, Iéxico, pragmatico) y desde distintas perspec-
tivas (sincrénica o diacrénica; interna o contrastiva; sociolinguistica,
centrada en los medios de comunicacién, etc.). En las mesas redondas se
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reflexiono sobre la didactica de la lengua espafiola y se informo de diver-
sos proyectos terminoldgicos plurilingties que se han llevado o se llevan a
cabo en la Universidad de Granada y en la Universidad de Jaén. Recoge-
mos también un taller sobre el andlisis del lenguaje publicitario.

Recordamos que todas las actas han sido digitalizadas y pueden con-
sultarse en linea en la pagina web de nuestro grupo de investigacion,
HUM430 “Estudios de espaflol actual”, <www.ugr.es/~hum430/>.

Por altimo, queremos mostrar nuestra satisfaccién por esta nueva edi-
cién y dejar constancia una vez mas de nuestro profundo agradecimiento
a todos aquellos que de una u otra forma han colaborado en el desarrollo
de este fructifero encuentro cientifico.

Esteban Tomas Montoro del Arco
Juan Antonio Moya Corral






TEXTOS ESCRITOS: PAUTAS DE REDACCION

Ramon Almela Pérez
Universidad de Murcia

0. INTRODUCCION

Hablar es un aprendizaje espontaneo. Aprendemos a hablar (salvo en
situaciones no normales) cuando nuestro cerebro estd preparado para ello
y capta el habla de los demas. Sin embargo, a escribir no aprendemos
espontaneamente, sino por medio de la asimilacién del valor social de
unos signos. Vamos aprendiendo a hablar conforme vamos creciendo, y
aprendemos a escribir conforme a las técnicas sociales imperantes en cada
época.

No descubrimos nada si decimos que en nuestra época impera lo vi-
sual-icénico dificulta el aprendizaje de la escritura por lo que tiene de
aprendizaje abstracto. Sin embargo, es un aprendizaje irrenunciable el de
escribir como medio de comunicacion. Tampoco contribuye al gusto por
escribir la facilidad de la comunicacion oral-telefénica. ¢Cuantas cartas
escribimos ahora al afio: dos, cinco, ninguna? ;Cuantas conversaciones
telefonicas hemos mantenido en el Gltimo afio: ninguna, cien, mil...? Las
respuestas nos las podemos imaginar.

Pero hay que escribir. A escribir se aprende escribiendo y repasando
lo escrito. Unos tienen mas facilidad que otros para escribir, segin sea su
caracter y segun hayan sido sus circunstancias familiares y educativas.

Lo primero que hay que captar es que lo que escribimos corre paralelo
con lo que decimos. Escribir es primariamente una actividad practica, un
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gjercicio. La aplicacion de las pautas se hace no antes de escribir, sino
mientras se escribe 0, si es necesario, después de escribir para corregir lo
que se ha escrito. No se debe aspirar solamente a escribir como un escolar
incipiente; se debe aspirar a escribir bien. Cuando digo «escribir bien» me
refiero a escribir con arreglo a las pautas de la ortografia, de la correccion
ortografica, de las palabras bien elegidas, de las oraciones construidas con
claridad y orden, de la I6gica del discurso.

1. LA ORTOGRAFIA

Ortografia es escribir bien. ¢Y qué es escribir bien? Escribir bien es
emplear de la manera mas adecuada para la comunicacion todos los nive-
les de la lengua. La ortografia no consiste Unicamente en saber poner bien
las haches, las bes o uves, las tildes... La ortografia afecta a todos los
niveles; poner bien las letras, elegir bien las palabras, construir bien las
oraciones y los textos, etc. La seleccion de las pautas ortograficas que
exponemos a continuacioén tiene como punto de mira exclusivamente los
escritos no especializados, o sea, los escritos mas habituales.

Damos por supuesto que se conocen las mas elementales pautas de la
ortografia de las letras, y nos referiremos a algunos aspectos de la orto-
grafia, tanto de la elemental como de la avanzada. Agruparemos las pau-
tas en dos apartados: 1) formato, 2) puntuacién.

2. FORMATO

Entiendo aqui por formato el conjunto de rasgos graficos no literales
que confieren a los caracteres propiamente dichos un estilo formal que es
componente efectivo de la comunicacion escrita. Los procesadores de
texto ofrecen distintas posibilidades de presentar el formato de un texto.
Dicho formato lo restringimos aqui a letras, lineas y parrafos.

2.1. Letras

Las letras tienen dos rasgos graficos que son decisivos para la comu-
nicacion: el tamafio o cuerpo y el estilo; en ambos hay un tipo normal —
que podiamos llamar “neutralizado”— y unos tipos especiales —ue pod-
iamos llamar “marcados”™—.
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En cuanto al tamafio, se considera que una letra es legible a partir de 8
puntos; el texto general se suele escribir con un tamafio de entre 8 y 12
puntos; el tamafio de los titulos y subtitulos oscila entre los 13 y los 24
puntos, y para los titulos mas importantes (portadas y especiales) se acude
a letras de 28 0 mas puntos. El interlineado debe oscilar entre un punto o
dos puntos mas que el cuerpo de la letra; para un tamafio de letra de 12
puntos, conviene un interlineado de 13 6 14 puntos.

En cuanto al estilo, el tipo normal se llama letra redonda o normal,
que es la mas comun, la neutra, aquella en que se escriben los textos; los
tipos especiales son de dos clases: diacriticos y ornamentales. Son dia-
criticos por su trazo: la letra cursiva, la negrita y la versal; es diacritico
por su dimension la mayuscula, y son diacriticos por su tamafio y posi-
cién el subindice y el superindice. Los principales tipos ornamentales son
la letra sombreada, la letra en relieve...

Aqui nos ocupamos de los tipos con mas repercusion comunicativa en
los escritos: cursiva, negrita, versal y mayuscula; no nos ocupamos de los
tipos ornamentales —cuyo uso es de eleccion personal— ni del subindice
—que no se emplea en los textos generales de comunicacidn escrita—.
Del superindice s6lo hay que decir que es una letra o una cifra de tamafio
dos puntos menor que el del texto; se coloca detras y en la parte superior
de una palabra o nimero (2008%); sus funciones méas frecuentes son la de
Ilamada a una nota a pie de pagina (en esta funcion recibe el nombre de
voladito) y la de indicar el n° de orden de una edicion.

En la escritura de los distintos recursos tipograficos, sean del estilo
que sean y desempefien la funcién que desempefien, se puede emplear
una fuente u otra: Times New Roman, Arial, Albertus, Courier, Book
Antiqua, Univers, Verdana, Futura, Garamond y muchas mas, todas ellas
disponibles en nuestros ordenadores. En la eleccion de una u otra fuente
no interviene ninguna razoén objetiva de tradicién o de eficiencia comuni-
cativa, sino criterios personales; si bien es verdad que el hecho de que
haya unas familias que sean més utilizadas que otras es un motivo para
pensar que esas fuentes (Times New Roman, Arial, Futura, Garamond...)
sean las fuentes mas validas por la comodidad de su lectura, por su clari-
dad, belleza...

No es bueno abusar de los estilos diacriticos; cada uno desempefia una
funcion discriminadora; si se emplea sin criterios objetivos, pueden per-
der dicha funcion.
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2.1.1. Cursiva

La letra cursiva es un tipo diacritico con un perfil discriminador muy

acusado; se emplea en los siguientes casos:

- seuddnimos y apodos cuando siguen al nombre: José Martinez
Ruiz, Azorin;

- nombres propios de animales: el Simba;

- nombres latinos de animales, plantas, virus...: Ficus carica;

- titulos de libros, revistas, folletos, tesis, diarios, obras de arte...:
Don Quijote de la Mancha, Intervit, Doce hombres sin piedad,
Las meninas, Informe semanal;

- cuando se quiere llamar la atencién sobre una letra o palabra: amo-
ral no es inmoral;

- los ejemplos de obras didacticas, enciclopédicas...;

- las letras de referencia o técnicas: onda A;

- las voces Continda, Viene de la pagina... y otras similares.

2.1.2. Negrita

Es una letra de trazo fuerte; se utiliza en titulos, subtitulos y epigrafes
0 cuando se quiere llamar la atencién de modo especial. Es un recurso
facil para destacar unidades; por ello y porque el abuso de ella puede
afear el escrito, ha de usarse con moderacion. Veamos un ejemplo de
no-necesidad de la negrita; tras un titulo en negrita el autor del trabajo
escribe:

En su articulo Garcia-Page Sanchez analiza, con abundantes ejemplos, un tipo de
binomios, el que denomina antitéticos, pero no los discrimina suficientemente del
resto de las unidades fraseoldgicas. Julio Casares no trata de este tema: cuando
habla de «combinaciones estables» no se refiere a lo que hoy conocemos como bi-
nomios, sino a locuciones y a compuestos del tipo nimero primo, orden dérico.

A cualquiera le podria parecer que estan bien destacados los términos
antitéticos y suficientemente, pero en un analisis detallado se podria com-
probar que, por un lado, la cercania del titulo en negrita y, por otro, la
cercania de estos dos términos entre si, exigirian un motivo de realce de
esos dos términos que no existe pues se trata de una afirmacién neta,
nitida, en la que las pocas palabras de que consta son elocuentes por si
mismas.
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2.1.3. Versal

Es un caracter mas bajo y mas ancho que el de la mayuscula; su valor
diacritico se conserva en los siguientes usos:

- apellidos en las firmas de articulos: Mario VARGAS LLOSA...;

- encitas bibliograficas: CoseRrIu, E. (1983);

- cifras romanas de siglos, dinastias, reyes...: ALFONSO XIII;

- las palabras que encabezan circulares, discursos...: COMPANEROS,
SENORES, EXCELENCIA...;

- las palabras TOTAL, DIFERENCIA, CUADRO, TABLA, ESQUEMA, FI-
GURA...;

- la palabra ARTiCULO en los documentos juridicos, etc.

2.1.4. Mayuscula

Hay mayusculas diacriticas y mayusculas subjetivas. Las diacriticas lo
son por razones convencionales de comunicacion. Las subjetivas pueden
serlo por una de las siguientes razones no ortograficas:

a) de proximidad: un militar escribiria ejército con mayuscula;

b) de dignidad: escribir Rey o Papa;

c) reverencial: un subordinado escribiria Director o Delegado con

mayuscula;

d) de ornato: se ponen para llamar la atencién en la publicidad, en
avisos, en anuncios...

Dejamos a un lado las mayusculas subjetivas, que, por principio, son
asistematicas, injustificadas, y exponemos las convenciones mas tradicio-
nales y coherentes de nuestra lengua sobre las maylsculas diacriticas.
Van en mayuscula:

1.* La primera letra de texto, capitulo...

2.2 La primera letra detras de un punto.

3.2 La primera letra de los nombres de persona (nombres propios, ape-
llidos, cognomentos, apodos, seudénimos, antonomasticos), orga-
nismos, proyectos, paises, ciudades, etc.

4.2 Los antenombres (rey, papa, presidente, secretario, rector, decano,
jefe de negociado, inspector...) no llevan mayuscula inicial, salvo
en abreviatura (Pte.) y en leyes, decretos y documentos oficiales
(Juan Carlos I, Rey de Espafia).

5.2 Las abreviaturas que expresan un tratamiento honorifico: D. (don),
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Sr. (sefior), Excmo. (excelentisimo), pero s6lo ante el prenombre,
el apellido o el cargo; si se da un caso de varios tratamientos se-
guidos, hay que ponerlos todos en abreviatura.

6.2 Las abreviaturas que se escriben asi por tradicion: P. A. (por auto-
rizacion), P. D. (posdata).

7.2 Todas las iniciales son mayusculas en las denominaciones pluriver-
bales cuando los genéricos forman parte del nombre: instituciones,
asociaciones, organismos, sociedades comerciales, topénimos...:
Ministerio de Industria, Reino Unido, Biblioteca Nacional, Cabo
Canfaveral, Cafeteria Roma, Editorial Labor, Costa Azul, Mar
Menor, Paises Bajos...

8.2 Todas las iniciales son igualmente mayusculas en el despliegue de
una sigla: DNI (Documento Nacional de Identidad), REL (Revista
de la Sociedad Espafiola de Linguistica).

9.2 La inicial —seguida de punto (.)— de alguna palabra que no se
considera oportuno transcribir integramente: (Qué C. pasa aqui?
[¢Qué cojones pasa aqui?]

10.2 La mayuscula de ch es Ch y lade Il es LI.

Ademas del conocimiento de estas normas, es conveniente asimilar
los criterios siguientes: 1°. El espafiol debe tender a la minusculizacion.
2°, En la medida en que alguna denominacion forma parte de un nombre
propio, en esa misma medida estara mas cerca de la grafia mayuscula; lo
mismo sucede con el nombre comun y la grafia mindscula.

Hoy va siendo cada vez mas frecuente poner (;por descuido?) en
mayuscula la letra inicial de muchas palabras. Esta costumbre tal vez se
deba a la imitacion descuidada de costumbres que se siguen en el uso
escrito de otras lenguas. Este uso en espafiol va contra nuestra tradicion y
contra nuestra norma comunicativa. El abuso de la mayuscula afea la
tipografia del escrito y hace desmerecer aquellas afirmaciones o palabras
del autor que no van en mayuscula. Es desaconsejable, salvo muy raras
excepciones, escribir una palabra entera, y menos todo un pérrafo, en letra
mayuscula.

2.2. Lineas
En el formato de las lineas hay que tener en cuenta cuatro aspectos:

alineacion, interlineado, espaciado y sangria.
1. La alineacién puede tener cuatro disposiciones: justificada, centra-
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da, alineada a la izquierda y alineada a la derecha, seglin que las unidades
lineales, respectivamente: a) tengan la misma longitud, b) estén situadas
en el centro, ¢) comiencen por la izquierda en el mismo lugar sin atender
al extremo derecho o d) terminen por la derecha en el mismo lugar sin
atender al extremo izquierdo. La eleccién de una de estas cuatro alinea-
ciones se hace, en general, seglin la costumbre establecida y el gusto
personal, aunque hay algunas convenciones en determinados aspectos: la
alineacion justificada es la normal; algunos titulos se escriben centrados,
el nombre del destinatario de una carta se sitla a la derecha, etc.

2. El interlineado es la distancia que se deja entre las lineas; se pueden
tener en cuenta diversos criterios: legibilidad, equilibrio respecto del
tamafio de la letra (2 puntos méas que la letra), necesidades de composi-
cién de la pagina, ahorro de papel u otras.

3. El espaciado es la distancia que se guarda entre la ultima linea de
un parrafo y la primera del siguiente parrafo. Como en el interlineado, se
pueden tener en cuenta diversos criterios: legibilidad, equilibrio de la
composicién, etc., ademas del gusto personal.

4. El sangrado. (\VVéase lo que dijimos anteriormente sobre la sangria
al tratar del parrafo: 2.1.3.) El uso de la sangria, de uno u otro tipo, de-
pende de convenciones y de gustos. Asi: a) en los parrafos habituales se
pone la primera linea sangrada; b) cuando la cita es muy larga es costum-
bre escribirla adentrada tanto por la izquierda como por la derecha; ¢) en
la bibliografia suele ponerse sangria francesa; d) en las notas a pie de
pagina se sangra la primera linea, etcétera.

2.3. Parrafos

El parrafo es una unidad de pensamiento en el conjunto de un escrito,
integrado por una o varias frases; sefiala una etapa del razonamiento. Se
ha dicho, como expresion de esta realidad, que hay «un parrafo para cada
pensamiento y un pensamiento para cada parrafo». En este punto el as-
pecto externo coincide con la trabazén interna del escrito mismo. Un
parrafo muy largo dificilmente puede justificarse aunque no afectara
negativamente, como de hecho afecta, a la mejor lectura y comprension
del mensaje. Si cada idea debe tener como vehiculo una oracién principal,
separada de la siguiente por un punto y seguido, un parrafo puede y suele
contener varias oraciones principales, pero no debe dar cabida a muchas
ideas si éstas, por su entidad, exigen ser presentadas separadamente. El
amazacotamiento material vendria a ser en este caso confusion o ausencia
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de jerarquizacién en las distintas partes del mensaje comunicado. El
parrafo es una guia para el que escribe y para el que lee. La sucesién de
los parrafos permite la comunicacion progresiva de un mismo pensamien-
to, siguiendo un orden predeterminado por el que escribe. EI mismo
hecho de sujetarse a dividir el mensaje en parrafos diversos, obliga sua-
vemente a respetar ese orden y a escribir con claridad.

El punto y aparte esta concebido como un signo que separa ideas que
necesitan ser presentadas con cierta independencia. En una carta en la que
se dan varias noticias, cada una de ellas constituye un parrafo. En un
informe en el que se hace mencion de varios hechos, incluso poco impor-
tantes, cada uno de ellos es comunicado por separado y en distinto parra-
fo. Y en un escrito largo, monografia, tesis, etc., que es donde hay mas
posibilidades de errar en este aspecto, deben prodigarse los parrafos, no
anarquicamente y porque si, sino cuando se tratan matices distintos de
una misma cuestion y vertientes diversas de un mismo problema. El crite-
rio principal para la distribucién de los parrafos es el de la mayor claridad
expositiva. También es valido, sobre todo desde la perspectiva estetogra-
fica, el criterio que podriamos llamar visual, que aconseja que un parrafo
tenga unas dimensiones aproximadas comprendidas entre las cinco y las
veinticinco lineas; naturalmente, razones de contenido o de forma pueden
justificar escribir parrafos con menos de cinco lineas o con mas de veinti-
cinco. El parrafo excesivamente largo predispone a no ser leido, y el
parrafo corto produce, en general, un saludable efecto.

Las clases de parrafo mas frecuentes son tres: ordinario, aleman y
francés; los tres coinciden en que estan justificados, es decir, en que las
lineas tienen la misma longitud (s6lo la Gltima puede ser mas corta), y se
distinguen en la sangria. La sangria (el sangrado) es el espacio que se
deja, dentro de un parrafo preestablecido, a su izquierda, a su derecha o a
ambos lados. El parrafo ordinario tiene sangria en la primera linea, el
parrafo aleman no tiene sangria y el parrafo francés tiene sangria en todas
las lineas excepto en la primera. En espafiol el tipo de parrafo mas tradi-
cional, el mas utilizado en los textos generales, es el parrafo ordinario,
que tiene justificacion en todas sus lineas y sangria en la primera linea.

El porqué de la sangria de primera linea, o primera tabulacion, es la
transparencia de la distincién de los parrafos. Si no se pone tabulacion,
puede darse la circunstancia de que dos parrafos seguidos no aparezcan
distinguidos si el primero de ellos acaba al final de una linea; la tabula-
cién indicaria claramente que nos encontramos ante un nuevo parrafo.

Hoy es frecuente el desuso de esta tabulacion, como también lo es el
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desuso de la justificacion lineal. Los parrafos sin sangria en la primera
linea y con todas las lineas sin justificar resultan desagradables a la vista;
estas costumbres antiestéticas han Ilegados a los textos espafioles tal vez
por imitacion de textos —originales y traducidos— de otras lenguas.

3. PUNTUACION

Si ortografia es escribir bien, esta claro que todo lo que venga bien a
la escritura es ortografia. No se puede escribir sin puntuar. Esta sencilla
afirmacidn es comprometedora. Porque si para escribir es forzoso emple-
ar signos de puntuacion, debemos conocer el exacto valor de cada uno de
ellos y usarlos correctamente. Se suele puntuar bastante mal. Quiza por-
que se halla muy extendida la falsa idea de que los signos de puntuacion
son elementos decorativos, caprichos de gramatico, algo que tiene, en
suma, una importancia muy secundaria; se cree que lo Gnico que importa
es lo que dicen las palabras. No es asi: los signos también dicen y, por
tanto, importa mucho que expresen con precision lo que en un determina-
do momento nos interesa comunicar. Desde la perspectiva de la comuni-
cacion, es “peor” puntuar mal que, p. €j., poner ombre en lugar de hom-
bre. El que escribe debe pensar en el lector; un texto bien leido puede
probar que su puntuacion es buena.

Los signos de puntuacion desempefian, en nuestros escritos, una labor
parecida a la de las sefiales de la circulacion. Obedecer las sefiales de
trafico tiene como efecto que todos podamos transitar bien. Respetar las
“sefiales de puntuacion” impide el caos comunicativo, la ambigledad, el
desorden de las ideas, la incomprensién del mensaje, etc. La claridad de
nuestra expresion depende, en gran parte, del cumplimiento de estas nor-
mas.

La buena puntuacion es consecuencia de una buena estructura mental
y, simultaneamente, la favorece. Puntuar bien ayuda a pensar. Quien no
piensa con orden, no puntda bien, y al revés. Ensefiar a puntuar es ensefiar
a estructurar las ideas. La puntuacion es un sistema, abierto y perfectible,
de reglas y excepciones; es el complejo menos mecanico del entramado
ortografico; depende de varios factores: la norma, las convenciones, el
texto, los objetivos, el estilo...

El sistema de puntuacion dispone de muchos signos; todos han de ser
tenidos en cuenta, aunque no todos tengan la misma importancia. Elegi-
mos aqui los diez mas utilizados y, por tanto, los mas necesarios a la hora
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de escribir un examen. coma, punto, punto y coma, dos puntos, interroga-
cién, exclamacién, puntos suspensivos, paréntesis, guion y comillas.

3.1.Coma

La coma es, tal vez, el mas usado de los signos y el que ocasiona mas
errores, a pesar de su aparente insignificancia. Tan necesario es saber
colocarla como saber no colocarla. Su uso es necesario en unos casos y
opcional en otros; ambos han de estar fundamentados.

3.1.1. Colocar coma

1. Delante y detras de incisos, aclaraciones, oraciones y aposiciones
explicativas: «Juan es, por su estatura, el mas indicado para jugar de
pivots.

2. Para separar los términos de una enumeracion -sea negativa, sea
afirmativa-, salvo los dos ultimos miembros: «Compramos arroz, leche,
ciruelas, azlcar y pan».

3. Para estructurar elementos oracionales y oraciones (distributivas,
conclusivas, disyuntivas...): «Llegaron muy cansados, por lo que tuvieron
que acostarse».

4. En clausulas absolutas: «Llegado el momento, se ausent6».

5. Con vocativos: «Antonio, ven».

6. Delante y detras de conectores secuenciales (0 sea, en fin, al pare-
cer...).

7. Delante de particulas adversativas y concesivas: «Dijo que vendria,
pero no vinox».

8. Delante y detras de una oracion explicativa de relativo: «EI nifio,
que era listo, acertd». Si escribiéramos «EI nifio que era listo acerté», el
contenido variaria. En el primer caso queremos “explicar” que el nifio era
listo y que acertd; en el segundo caso queremos “especificar” que quien
acert6 fue el nifio que era listo.

9. Detréas de toda oracién subordinada que preceda a la principal: «Si
bebes, no conduzcas».

10. Cuando es necesaria para dar un sentido u otro: no es lo mismo
escribir «Desayune, naturalmente» que escribir «Desayune naturalmen-
te».

11. Cuando refleja pausa entonatoria: «Vete ya, que no quiero verte».

12. Cuando la distancia entre el sujeto y el verbo sea muy grande.
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13. Si un complemento circunstancial al principio de la frase es largo.
14. En la omision de verbos: «Juan Ileg6 a las 10 y Pedro, a las 11».
15. Cuando separa enteros de decimales: «84,50 euros».

3.1.2. No colocar coma

1. Entre sujeto y verbo; excepcionalmente se pondra coma si uno esta
muy alejado del otro.

2. Delante o/y detras del nexo que: esta forma ni delante ni detras lle-
va coma, salvo que dicha coma -emparejada con otra coma- cumpla una
funcién parentética. Pongamos tres ejemplos:

1) «Creemos que las cosas iran bien»;

2) «Creemos que, si no surge nada imprevisto, las cosas iran bien»;

3) «Creemos, y no somos los Unicos en creerlo, que las cosas iran

bien».
En el ejemplo 1 no va coma ni delante ni detras de la forma que porque
no hay ninguna expresion parentética; en el ejemplo 2 va coma detras de
que porque hay una expresion parentética detras de esa forma; en el
ejemplo 3 va coma delante de que porque hay una expresion parentética
delante de dicha forma.

3. Ante una o disyuntiva en el interior de una interrogacion: «;Paris o
Roma?».

4. En dos periodos separados por ni: «Ni chicha ni limoné».

5. Detras de pero que precede a una interrogacién: «Pero ;has venido
ya?».

6. Ante que con sentido consecutivo: «Corri6 tanto que tuvo que tum-
barse».

7. Delante de signo parentético (paréntesis o raya).

3.2. Punto

El punto lo empleamos:

1. Para terminar un periodo que tiene un sentido completo o, dicho
de otro modo, para separar dos frases que no se relacionan direc-
tamente entre si: «En el informe lo explican todo».

2. En las abreviaturas.

Por el contrario, nunca se pone punto:
1. Detras de signo de interrogacion, de exclamacién o de puntos sus-
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pensivos.
2. Cuando coincide con el punto abreviativo.

3.3. Punto y coma

Si adoptamos el criterio de las pausas, el punto y coma se distingue
porque indica una pausa un poco mas larga que la de la coma, y un poco
mas corta que la del punto. ¢(Cuando debemos emplear este signo?

1. Entre oraciones de un periodo, largas y sin enlace: «Ese intento de
asimilar expresiones diferentes no ha carecido, en ocasiones, de
inevitables reduccionismos y pérdida de la identidad de lo muy es-
pecifico; no me ha sido posible ni era conveniente reflejar todo lo
que se ha enviado; era un resumen, no una fotocopia».

2. Delante de adversativas, concesivas o consecutivas largas: «La
formacién de palabras era un miembro “tolerado”. Hoy ya no es de
ningn modo asi; sin embargo, la actual indudable abundancia de
estudios nos puede llevar a engafio».

3. Enuna lista en la que hay varias aposiciones para separar con niti-
dez cada grupo completo de los demas: «Al acto asistieron Ernes-
tina Diaz, subjefa ejecutiva; Ginés Lopez, secretario del comité;
Domingo Gémez, responsable de la operacidén, y Candida Suarez,
portavoz de los afectados». En esta situacion corresponderia teori-
camente colocar una coma, pero puesto que ya se pone coma para
separar el nombre y el cargo, conviene poner punto y coma para
separar los grupos entre si; los dos ultimos miembros de esa rela-
cién pueden separarse por coma mas la conjuncién y, por lo que,
en este caso, la coma + la y equivalen a punto y coma.

3.4. Relacion entre coma, punto y punto y coma

¢Hay normas para utilizar adecuadamente estos tres signos de puntua-
cién? Normas no hay, lo que si hay son criterios generales para el uso
adecuado de estos signos de puntuacion. En primer lugar hay que tener
claro qué es lo que queremos decir y después hay que elegir las expresio-
nes de nuestro pensamiento.

La puntuacion mas abarcadora es la del punto. La principal decision
es la de poner, 0 no, punto y aparte, es decir, la de cambiar de parrafo. El
punto y aparte se usa cuando cambiamos de tema o cuando vamos a enfo-
car el mismo tema desde otro punto de vista; pero si tenemos en cuenta
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que los parrafos no han de ser ni muy largos ni muy cortos, habra que
conciliar la exigencia de la longitud con la exigencia del contenido expre-
sado. Esta conciliacion se concreta en dos posibles operaciones: 1%) cam-
biar de parrafo para que no resulte muy largo aunque el tema -o el punto
de vista sobre el tema- continte, o 2%) buscar una solucién especial si el
parrafo inicialmente previsto iba a resultar muy corto. Vemos, pues, que
el sustituto del punto y aparte es el punto y seguido; la distincién entre el
punto y seguido y el punto y aparte se puede y se debe efectuar con rigor
y flexibilidad, es decir, con fundamento.

En el interior del parrafo también cabe hacer divisiones, excepto si se
hacen oraciones muy largas (cosa que no es aconsejable). Si una frase se
alarga o complica demasiado, hay que descomponerla en dos o0 mas par-
tes; la longitud no es nociva por si misma, como tampoco la brevedad es,
por si misma, beneficiosa; lo que ocurre es que la longitud excesiva tiene
mas riesgo de complicacién que la brevedad o la longitud no excesiva. En
la exposiciéon comunicativa debe primar la claridad, y a ello contribuye la
brevedad. Las divisiones que se practiquen dentro del parrafo pueden
realizarse o por punto o por punto y coma; desde el punto de vista grama-
tical tanto el punto como el punto y coma permiten conseguir el mismo
resultado.

Lo anterior nos lleva al planteamiento de la siguiente cuestion: si
gramaticalmente no hay diferencia entre el punto y el punto y coma como
separadores de oraciones ¢;en qué se distinguen uno y otro? La diferencia
entre ambos es de tipo conceptual y consiste en la mayor conexion que
presupone el punto y coma entre las ideas separadas por él, y, por consi-
guiente, en la mayor independencia que presupone el punto entre las ideas
que él separa. Es el autor del escrito quien tiene que discriminar cuales
son las estructuras de las relaciones que guardan entre si las ideas del
parrafo; pueden darse varios casos, de los que ejemplifico solamente tres:

1°) Hay una idea principal y dos secundarias (A-al-a2): entre cada
una de ellas se colocara un punto y coma, y detras de la Gltima, un
punto y aparte (A; a-1; a2.).

2°) Hay tres ideas principales (A1-B2-C3): entre cada una de ellas se
colocara un punto y seguido, y detras de la Gltima, un punto y
aparte (A1.B2.C3.).

3% Hay dos ideas principales, una de las cuales tiene asociada una
idea secundaria y la otra lleva asociadas dos ideas secundarias
(Al-al-B2-b2-b3): delante de cada idea secundaria se colocara un
punto y coma, delante de la segunda idea principal se situara un
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punto y seguido, y detras de la Gltima se pondra un punto y aparte
(Al;al.B2; b2;b3.).

La coma es el signo discriminador mas débil; desarrolla su funcién
dentro de las oraciones que van separadas de las demas por un punto o
por un punto y coma; la coma separa lo que podriamos denominar “secto-
res de la misma idea”. Las ideas se separan entre si por punto o por punto
y coma por razones predominantemente conceptuales; pero las partes de
una misma idea van separadas entre si por razones predominantemente
gramaticales. Por eso la coma se conoce como puntuacién menor, mien-
tras que el punto, y el punto y coma -y los dos puntos- se conocen como
puntuacién mayor.

En sintesis, desde el punto de vista meramente técnico de la puntua-
cion:

a) la coma y el punto —sobre todo el punto y aparte— tienen unas

aplicaciones especificadas;

b) casi siempre que se emplea un punto y seguido se podria emplear

un punto y coma, y al revés;

c) el uso del punto y coma es, pues, mas libre y discrecional, pero no

arbitrario.

Como se deduce de lo expuesto, puntuar consiste en colocar la pun-
tuacion no “a voleo”, por capricho, sino con criterio. Se trata de que la
expresion comunicativa escrita guarde una simetria equilibrada, razonable
y flexible respecto del mensaje que se desea transmitir. En cada caso
concreto es el autor del escrito quien debe aplicar los mecanismos genera-
les que han sido expuestos aqui.

3.5. Dos puntos

Funciones de los dos puntos:

1. Abrir una enumeracion: «Asistieron los siguientes vecinos:
Juan...».

2. Introducir ejemplos o citas textuales: «El secretario leyd lo si-

guiente: Los presentes...»

Encabezar las formulas de cortesia de cartas, instancias...

4. Dar paso a una aclaracién o un resumen.

w
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3.6. Interrogacion

En espafiol se escribe tanto el signo de apertura -¢- como el de cierre
-?-. Es un error no poner el signo de apertura de interrogacion; en este
hecho influye el ejemplo de otras lenguas —el inglés, entre otras— en las
que no se emplea. La interrogacién expresa pregunta o incertidumbre de
un dato; en la escritura de los signos de interrogacion hay que tener en
cuenta lo siguiente:

1. El signo de cierre admite detras de si cualquier puntuacion menos

el punto.

2. Pueden mezclarse, de varias formas, con los signos de exclama-
cion (2 /1 ¢V 1 i¢?V 1 ¢i'?): «ijHa cambiado el paisaje tanto cémo
pensabamos!?».

3. Pueden incluir otra interrogacion (¢XxxX-¢Xx?-xxxx?): «;,Ha veni-
do Eusebio, el -;duefio?- de la relojeria?».

4. Si hay varias frases seguidas con interrogacion pueden separarse
por coma o punto y coma: «;Encontraste los papeles?, ¢los orde-
naste?, ¢faltaba alguno?; cuando llegaste ¢percibiste algin cambio
en los armarios?».

5. Los signos correspondientes han de ir donde comience y acabe la
pregunta; a veces se desliza el error de colocar el signo de apertura
delante de los términos sobre los que no recae la pregunta. Por
ejemplo: si queremos preguntar a alguien si esta contenta y de-
seamos hacer una breve introduccion, no escribiremos «;A la vista
de lo sucedido estas contenta?», sino «A la vista de lo sucedido
¢;estas contenta?».

3.7. Exclamacion

Con los signos de exclamacion sucede lo mismo que con los signos de
interrogacion: que en espafiol se escribe tanto el signo de apertura -j-
como el de cierre -1- y que actualmente se advierte la omision, errénea,
del signo de apertura de exclamacion. Los dos signos de exclamacién se
emplean en frases admirativas, ponderativas y similares; en la escritura de
los signos de exclamacion hay que tener en cuenta lo siguiente:

1. El signo de cierre admite detras de si cualquier puntuacion menos

el punto.

2. Pueden mezclarse coherentemente con interrogacion (j? / ¢!/ j¢?!/

:i1?): «jAsi que no te habias tragado las mentiras ¢eh, pillin?!».
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3. Pueden incluir otra exclamacion (jxxxxjxx!xxxx!): «jMuévete -jy
mejora el ritmo!- mas!».

4. Si hay varias frases seguidas con exclamacion pueden separarse
por coma o punto y coma: «jSocorro!, jayuda!, jcdjanlo!; jestoy
que no puedo mas!»

5. Cuando hay reduplicaciones, se puede poner o sélo un par de sig-
nos o un par de signos para cada expresion; jay, ay, ay! / jay!,
jay!, jay!

6. Pueden ir varios signos de exclamacion juntos: «-;Queréis salir al
recreo? -jjiSi'l!».

3.8. Puntos suspensivos

En su escritura hay que tener en cuenta lo siguiente:

1. Van tres, ni mas ni menos.

2. Pueden ir delante o detras de los signos de interrogacion o de ex-

clamacion.

Hacen innecesario el punto final: «Y colorin colorado...».

4. Pueden ir delante/dentro/detrds de paréntesis/corchetes/rayas pa-
rentéticas.: «Si dijéramos que sabe (mucho... 0 nada), mejor, que
le han contado mucho, me callaria por... nosequé (aunque si lo
Sé)».

5. Expresan duda, titubeo, temor, emocidn, inconcrecién, vaguedad...

w

3.9. Paréntesis

El paréntesis encierra, entre sus signos de apertura y de cierre, pala-
bras, datos, oraciones... que aclaren el texto en el que se insertan: «En el
verano (en Argentina en enero es verano) nos veremos en Buenos Aires».
Hay que distinguir entre paréntesis y funcion parentética. Los paréntesis
son, en sentido propio, los signos conocidos con tal nombre; en cambio,
la funcién aclaratoria, explicativa, que aporte datos relacionados con un
determinado texto puede ser ejercida por los paréntesis, por rayas o por
comas, como veremos en el siguiente apartado.

Una construccion parentética tiene como funcion aislar una frase
complementaria en el interior de la oracion principal. Se puede expresar
por tres procedimientos; comas, rayas (= guiones mayores) y paréntesis.
Esta es la primera de las funciones que hemos asignado a cada uno de
tales signos (véanse los correspondientes apartados). Técnicamente son
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intercambiables. Podemaos decir, por ejemplo:

- «He admitido, aunque a regafiadientes, que tiene razén».
- «He admitido (aunque a regafiadientes) que tiene razon».
- «He admitido -aunque a regafiadientes- que tiene razon».

Estas tres puntuaciones son admisibles desde la perspectiva gramatical
y, por tanto, los tres signos, siempre emparejados, son equivalentes entre
si. Pero si técnicamente son intercambiables, desde el punto de vista ex-
presivo cada uno de ellos se sitda en un lugar diferente de la escala de
intensidad parentética: las comas aislan poco, los guiones aislan bastante,
los paréntesis aislan mucho. Por tanto, se elegira el signo que correspon-
da, segin que la aclaracion esté mas o menos relacionada con la oracion
principal. Asi:

a) Si la frase incidental esta estrechamente relacionada con la frase
principal, bastan las comas.

b) Si la frase incidental esta relacionada con la frase principal, de
forma que el contenido de la frase incidental ayude a entender el
mensaje central de la frase principal, conviene emplear los guio-
nes.

c) Si la frase incidental esta poco relacionada con la frase principal,
de forma que el contenido de la frase incidental pueda ser conside-
rado como una digresion -un comentario, un dato complementa-
rio...- de la frase principal, conviene emplear los signos de parén-
tesis.

¢Son acumulables las tres puntuaciones emparejadas? Las comas pa-
rentéticas son compatibles, por la normalidad de la puntuacion, en el
interior de los guiones y de los paréntesis; pero si se presentara la necesi-
dad de una expresion parentética “fuerte” dentro de otra “fuerte”, ;cual
tendria la preferencia? Si la frase incidental englobante se justifica con
guiones, éstos irian por fuera, pero si se justificara con paréntesis, serian
éstos los externos; la frase incidental englobada estaria flanqueada, en
todo caso, por la pareja de signos distinta de la que figura como englo-
bante.

Ejemplo:

«A pesar de -0 quiza merced a- todas las vicisitudes que han jalonado la historia de la
universidad, ésta ha mantenido como ideal y como intento de praxis, dos rasgos: univer-
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salidad y profundidad (que seria "altura" desde otra perspectiva). Los episodios histori-
cos externos (dictaduras —sean del signo que sean—, pobreza, legislaciones...) y las
miserias internas, que nunca faltan, no han hecho desaparecer la esencia de la universi-
dad. Sigue siendo conocida como alma mater».

3.10. Guién

El uso mas frecuente del guion es el que indica, al final de un renglén,
que una palabra no ha terminado y continta en la linea siguiente.

3.11. Comillas

Las principales clases de comillas son: latinas (« »), inglesas (“ ) y
sencillas o simples (‘ ”). Usamos las comillas latinas para las citas textua-
les: «La prueba debera basarse en los objetivos del Bachillerato». (BOE
de 22 de octubre de 2002). en los titulos de los articulos y capitulos: «El
teraherzio ya esta aqui», y en palabras que expresan el significado de
otra: La palabra palmito también significa «elegancia».

Las comillas inglesas se emplean para destacar un concepto: «No
pretendia reirse “de” ellos, sino reirse “con” ellos». Ponemos comillas
sencillas para poner de relieve el valor conceptual de alguna palabra o
expresion pluriverbal que ya aparece dentro de una frase con comillas
inglesas: «Ayer dije “si” con énfasis». El orden de prelacion —en el caso
de que se tuviera necesidad de utilizar tres veces comillas en un fragmen-
to determinado— seria el siguiente: latinas / inglesas / simples.
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4. EJEMPLOS

4.1. De letras

TAMANO (medido en puntos)

*** | EGIBLE: desde 8
Mas bien, expondremos nuestra propuesta y las ideas en las que nos ba-
5amos.

*** O HABITUAL: DE 8 A 12

Mas bien, expondremos nuestra propuesta y las ideas en las que nos ba-
5amos.

Mas bien, expondremos nuestra propuesta y las ideas en las que nos ba-
5amos.

Mas bien, expondremos nuestra propuesta y las ideas en las que nos ba-
5amos.

Mas bien, expondremos nuestra propuesta y las ideas en las que nos ba-
5amos.

Mas bien, expondremos nuestra propuesta y las ideas en las que nos ba-
5amos.

*** TITULOS Y SUBTITULOS
Los tapetes incrustados
Los tapetes incrustados
Los tapetes incrustados
Los tapetes incrustados

*** PORTADAS Y ESPECIALES
LLEGA LAPAZ
LLEGA LAPAZ
LLEGA LAPAZ

ESTILO
*** CURSIVA: Calle Picasso
*** NEGRITA: Calle Picasso
*** VERSALITA: CALLE PICASSO
*** SUPERINDICE: Calle Picasso?
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4.2. De lineas

**x ALINEACION

[Justificacion sin sangria]

Hablar de tipos de texto es introducirse en una selva cada vez mas fron-
dosa y, por lo mismo, atractiva y desconcertante. Existen decenas de
propuestas, muchas de ellas similares y otras muy divergentes. Hay mu-
chos criterios de clasificacion. No nos vamos a detener en la exposicion y
defensa o rechazo de ellas. Mé&s bien, expondremos nuestra propuesta y
las ideas en las que nos basamos.

[Centrada]

Hablar de tipos de texto es introducirse en una selva cada vez mas fron-
dosa y, por lo mismo, atractiva y desconcertante. Existen decenas de
propuestas, muchas de ellas similares y otras muy divergentes. Hay mu-
chos criterios de clasificacion. No nos vamos a detener en la exposicion y
defensa o rechazo de ellas. Mas bien, expondremos nuestra propuesta y
las ideas en las que nos basamos.

[Alineacion a la izquierda]

Hablar de tipos de texto es introducirse en una selva cada vez mas fron-
dosa y, por lo mismo, atractiva y desconcertante. Existen decenas de
propuestas, muchas de ellas similares y otras muy divergentes. Hay mu-
chos criterios de clasificacion. No nos vamos a detener en la exposicion y
defensa o rechazo de ellas. Mas bien, expondremos nuestra propuesta y
las ideas en las que nos basamos.

[Alineacion a la derecha]
Hablar de tipos de texto es introducirse en una selva cada vez més fron-
dosa y, por lo mismo, atractiva y desconcertante. Existen decenas de
propuestas, muchas de ellas similares y otras muy divergentes. Hay mu-
chos criterios de clasificacion. No nos vamos a detener en la exposicion y
defensa o rechazo de ellas. Mas bien, expondremos nuestra propuesta y
las ideas en las que nos basamos.
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*** SANGRIA/SANGRADO
[Un centimetro a la izquierda y otro a la derecha]

Una realidad textual son los componentes textuales. Se trata
de rasgos que no tienen capacidad creadora de textos, sino
s6lo capacidad discriminatoria de textos. Todos los tipos y
los subtipos de textos pueden ser caracterizados por la pre-
sencia, por la ausencia o por un grado u otro de presencia
de los siguientes rasgos.

[Sangria francesa]
RIQUELME POMARES, Jesucristo (2006): Canon de presentacion de traba-
jos universitarios, Alicante: Aguaclara.

[Sangria de la primera linea]

¥ Una realidad textual son los componentes textuales. Se trata de
rasgos que no tienen capacidad creadora de textos, sino sélo capacidad
discriminatoria de textos. Todos los tipos y los subtipos de textos pueden
ser caracterizados por la presencia, por la ausencia o por un grado u otro
de presencia de los siguientes rasgos.

*** ESPACIADO

[Espaciado de cero puntos entre los parrafos]

El error mas frecuente de numerosas tipologias textuales es el de la
confusion entre “tipos” y “subtipos”. Los tipos se discriminan por el con-
cepto, los subtipos se distinguen por el uso; los tipos son “ideales”, los
subtipos son “pragmaticos”.

El error mas frecuente de numerosas tipologias textuales es el de la
confusion entre “tipos” y “subtipos”. Los tipos se discriminan por el con-
cepto, los subtipos se distinguen por el uso; los tipos son “ideales”, los
subtipos son “pragmaticos”.

El error mas frecuente de numerosas tipologias textuales es el de la
confusion entre “tipos” y “subtipos”. Los tipos se discriminan por el con-
cepto, los subtipos se distinguen por el uso; los tipos son “ideales”, los
subtipos son “pragmaticos”.
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[Espaciado de 6 puntos entre los parrafos]

El error mas frecuente de numerosas tipologias textuales es el de la
confusion entre “tipos” y “subtipos”. Los tipos se discriminan por el con-
cepto, los subtipos se distinguen por el uso; los tipos son “ideales”, 10s
subtipos son “pragmaticos”.

El error mas frecuente de numerosas tipologias textuales es el de la
confusion entre “tipos” y “subtipos”. Los tipos se discriminan por el con-
cepto, los subtipos se distinguen por el uso; los tipos son “ideales”, los
subtipos son “pragmaticos”.

El error més frecuente de numerosas tipologias textuales es el de la
confusion entre “tipos” y “subtipos”. Los tipos se discriminan por el con-
cepto, los subtipos se distinguen por el uso; los tipos son “ideales”, los
subtipos son “pragmaticos”.

[Espaciado de 6 puntos con el parrafo anterior y cero puntos con el si-
guiente]

El error més frecuente de numerosas tipologias textuales es el de la
confusion entre “tipos” y “subtipos”. Los tipos se discriminan por el con-
cepto, los subtipos se distinguen por el uso; los tipos son “ideales”, los
subtipos son “pragmaticos”.

El error més frecuente de numerosas tipologias textuales es el de la
confusion entre “tipos” y “subtipos”. Los tipos se discriminan por el con-
cepto, los subtipos se distinguen por el uso; los tipos son “ideales”, los
subtipos son “pragmaticos”.

El error mas frecuente de numerosas tipologias textuales es el de la
confusion entre “tipos” y “subtipos”. Los tipos se discriminan por el con-
cepto, los subtipos se distinguen por el uso; los tipos son “ideales”, los
subtipos son “pragmaticos”.
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4.3. De parrafos

[Ordinario]

Hablar de tipos de texto es introducirse en una selva cada vez mas
frondosa y, por lo mismo, atractiva y desconcertante. Existen decenas de
propuestas, muchas de ellas similares y otras muy divergentes. Hay mu-
chos criterios de clasificacion. No nos vamos a detener en la exposicion y
defensa o rechazo de ellas

[Aleman]

Hablar de tipos de texto es introducirse en una selva cada vez mas fron-
dosa y, por lo mismo, atractiva y desconcertante. Existen decenas de
propuestas, muchas de ellas similares y otras muy divergentes. Hay mu-
chos criterios de clasificacion. No nos vamos a detener en la exposicion y
defensa o rechazo de ellas

[Francés]

Hablar de tipos de texto es introducirse en una selva cada vez més fron-
dosa y, por lo mismo, atractiva y desconcertante. Existen dece-
nas de propuestas, muchas de ellas similares y otras muy diver-
gentes. Hay muchos criterios de clasificacion. No nos vamos a
detener en la exposicion y defensa o rechazo de ellas
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4.4. De la relacién entre coma, punto y punto y coma

* Tomemos el siguiente fragmento. Aceptemos que la longitud esta justi-
ficada conceptualmente, lo que conlleva que el punto y aparte esta bien
hecho. Veamos tres posibles estructuraciones.

*** PUNTUACION (A)
En este parrafo hay cinco oraciones separadas por un punto (las sefia-
lo): el autor las considera principales a todas ellas.
(1) Uno de los objetivos que se deberia perseguir mas
es el de inculcar las disposiciones criticas que ensefian
las ciencias cosmolégicas y las antropolégicas. (2) El
conocimiento de la historia de las ciencias y de las cul-
turas deberfa servir de antidoto contra las formas
-sean antiguas, sean recientes- de irracionalismo o de
fanatismo de la razén. (3) Una de las funciones mas
importantes de la cultura es la de la defensa frente a
todas las formas de presién ideolégica, politica o reli-
giosa. (4) No se trata de fundar una moral sobre la
ciencia, sino de aprender de la ciencia una actitud
critica. (5) Para conciliar la confianza en la unidad de
la razén cientifica y la conciencia de la pluralidad de
las razones culturales hay que aceptar la confronta-
cién constante del pensamiento con los universos va-
riados y renovados de la naturaleza y de la historia.

*** PUNTUACION (B)
Podia haber considerado que la 2 y la 3 eran secundarias asociadas a
la 1, con lo que hubiera correspondido punto y coma delante de ellas.
(1) Uno de los objetivos que se deberia perseguir mas
es el de inculcar las disposiciones criticas que ensefian
las ciencias cosmoldgicas y las antropolégicas; (2) el
conocimiento de la historia de las ciencias y de las cul-
turas deberfa servir de antidoto contra las formas
-sean antiguas, sean recientes- de irracionalismo o de
fanatismo de la razén; (3) una de las funciones mas
importantes de la cultura es la de la defensa frente a
todas las formas de presién ideolégica, politica o reli-
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giosa. (4) No se trata de fundar una moral sobre la
ciencia, sino de aprender de la ciencia una actitud
critica. (5) Para conciliar la confianza en la unidad de
la razén cientifica y la conciencia de la pluralidad de
las razones culturales hay que aceptar la confronta-
cion constante del pensamiento con los universos va-
riados y renovados de la naturaleza y de la historia.

*** PUNTUACION (C)
Otra posible ordenacion hubiera sido la de tomar como principales la
1,la2yla3, yladeponerla4yla5como secundarias asociadas a la 3.
(1) Uno de los objetivos que se deberia perseguir mas
es el de inculcar las disposiciones criticas que ensefian
las ciencias cosmolégicas y las antropoldgicas. (2) El
conocimiento de la historia de las ciencias y de las cul-
turas deberfa servir de antidoto contra las formas
-sean antiguas, sean recientes- de irracionalismo o de
fanatismo de la razén. (3) Una de las funciones mas
importantes de la cultura es la de la defensa frente a
todas las formas de presion ideolégica, politica o reli-
giosa; (4) no se trata de fundar una moral sobre la
ciencia, sino de aprender de la ciencia una actitud
critica; (5) para conciliar la confianza en la unidad de
la razén cientifica y la conciencia de la pluralidad de
las razones culturales hay que aceptar la confronta-
cioén constante del pensamiento con los universos va-
riados y renovados de la naturaleza y de la historia.
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LA PRENSA DIGITAL

Marcos Andrés Bonvin Faura
IES Castillo de la Yedra, Cazorla

Voy a tratar algunos aspectos de la prensa digital, esto es, de aquella
que se suministra a través de Internet. Pero antes de avanzar sobre este
tema, quisiera plantearles una primera cuestién. ;Como es el concepto de
tiempo en la prensa digital? Para empezar, no debemos utilizar el término
diario, tan caracteristico de la prensa plana porque normalmente se suele
publicar una edicion diaria. No debemos utilizar el término diario para la
prensa digital porque los medios digitales se actualizan constantemente, y
la edicion de las 12:51 es diferente a la de las 18:12 y ésta, a su vez, a la
de las 23:05. Si practicamos un somero recorrido por las hemerotecas
digitales de los medios espafioles comprobaremos que elpais.com alma-
cena una Unica edicidn diaria de sus informaciones digitales, con articulos
finalizados y sin exposicién de la hora, con lo que presenta un formato
similar al de la hemeroteca plana; elmundo.es también guarda los periodi-
cos digitales por dias, pero conserva tres ediciones (mafiana, tarde y no-
che) con sus articulos y horarios correspondientes, que se pueden consul-
tar con independencia de las otras ediciones del dia; abc.es también
conserva las ediciones digitales por dias, pero almacena todas las noticias,
incluso si se repiten, con su hora de edicion.

Internet nos permite leer en cualquier lugar y a cualquier hora, pero
como las noticias se emiten o borran constantemente, no es lo mismo
consultar un diario digital a las 10 de la mafiana que hacerlo a las tres de
la tarde. Muchas noticias habran desaparecido, otras habrdn cambiado y
muchas mas habran aparecido como por arte de magia. La lectura poster-



40 MARCOS ANDRES BONVIN FAURA

gada de la prensa plana no tiene aqui lugar. O se lee en el momento o no
se lee, porque después puede que ya no sea posible.
VVamos ahora a reflexionar sobre una frase:

Si ahora tuviera que fundar El Pais, probablemente no seria en papel.

Con esta frase, pronunciada el 6 de junio de 2007, el Consejero Dele-
gado del Grupo Prisa reconocia la enorme transformacion mediatica que
suponia Internet en una época de cambios rapidos y profundos. Todo
apuntaba a que Internet se convertiria en un metamedio capaz de aglutinar
no sélo a los medios planos (de papel) sino también a los audiovisuales y
a los medios de comunicacidn interpersonales.

Y asi ha sido. Y ademas ha modificado nuestra forma de leer, de es-
cribir, de producir mensajes, de pensar. En definitiva, de comunicarnos.
Porque los humanos construimos la realidad no sélo a partir de nuestra
percepcion directa del mundo, sino también a través del flujo vertiginoso
de informacién con que los medios de comunicacién nos golpean a cada
segundo.

Como se puede apreciar en la estadistica de la pagina siguiente (cua-
dro 1), actualizada en junio de 2009, el uso de Internet se ha disparado en
los Gltimos diez afios. 1.700 millones de personas en todo el mundo, méas
de la mitad de la poblacién europea y mas de dos tercios de la de Norte-
américa.

Sin lugar a dudas, Internet ha sido el medio de comunicacién que en
mayor medida ha revolucionado las formas de comunicacion entre perso-
nas. Si el siglo xix fue el de la prensa plana (en papel) y el siglo XX el de
los medios audiovisuales, el siglo xXI correspondera a Internet, que,
ademas, los aglutinard a todos.

De hecho, los diarios de papel no paran de cerrar o s6lo quedan como
medios digitales, e incluso la television, antafio el principal medio de
comunicacién, no cesa de volcar sus contenidos a la Red y al mévil, des-
pués del éxito de YouTube, donde los internautas podian subir sus pro-
gramas favoritos.

El ciudadano del siglo XX se ha ido acostumbrando a las caracteristi-
cas digitales de Internet, indisociables ya de su forma de consumir infor-
macion. Este nuevo consumidor, —internauta, telenauta o radionauta—,
quiere hipertextualidad, multimedialidad, simultaneidad, reusabilidad...
Es decir, quiere poder elegir los contenidos, opinar sobre ellos y hacerlo a
cualquier hora y desde cualquier lugar. jTambién, a ser posible, de mane-
ra gratuital
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Esta nueva prensa no es diaria. Se actualiza constantemente, en cual-
quier momento. De ahi la aparicion de los errores que comentaremos mas
adelante.

Ademas de la prensa, la television ha crecido mucho en Internet. La
cadena mas seguida entre las webs de television en Espafia es Telecinco.
En junio de 2008 tenia 3,6 millones de usuarios Unicos; en septiembre de
2009, 6,7 millones.

Finalmente, la digitalizacién ha llegado al libro. Asi lo afirmo recien-
temente Christine Hoeger®, de amazon.com: “No creo que (los libros de
papel y los digitales) puedan convivir. Con el tiempo, la lectura analdgi-
ca, sean libros, revistas o periddicos, serd reemplazada por lo digital”.

En definitiva, el consumidor se ha acostumbrado a un nuevo soporte,
a una nueva forma de lectura y a un nuevo lenguaje.

El lenguaje verbal es la principal herramienta de comunicacion del ser
humano y, al mismo tiempo, la principal herramienta de construccion del
pensamiento. Podemos considerarlo, ademéas, como el principal y mas
antiguo medio de comunicacion desarrollado por el hombre.

La comunicacién verbal puede realizarse de dos formas: oral, a través
de signos orales y palabras habladas; o escrita, por medio de la represen-
tacidn grafica de signos.

Es evidente gque el lenguaje ha cambiado porque ha cambiado el uso y
el tipo de herramientas. Las nuevas herramientas tecnoldgicas son tan
poderosas que admiten la mezcla de lo oral y escrito al mismo tiempo. Y
aln mas, admiten la mezcla de codigos. Por tanto, podemos y debemos
entender el lenguaje verbal como aquel que se transmite mediante signos
linguisticos en forma oral, escrita o digital.

La historia de la prensa en Internet es muy breve. Los primeros perié-
dicos empezaron a mostrarse en la Red a principios de 1994 como el
Daily Telegraph, con su edicion digital Electronic Telegraph, en Inglate-
rra 0 el San José Mercury News de Estados Unidos.

Internet no constituyd en un principio un nuevo medio, sino que fun-
cion6 como soporte de los contenidos previamente editados en papel. Por
ello, sus caracteristicas y lenguaje eran los mismos de la prensa. Es lo que
se conoce como periodismo electrdnico.

! En linea: <http://www.elpais.com/articulo/portada/erratica/juventud/e-book/elpepisupep
3/20091106elptenpor_5/Tes>.

2 En Espafia, en 1994, empez6 a editarse en Internet El Boletin Oficial del Estado. Al afio
siguiente se crean las versiones digitales de El Mundo y La Vanguardia, y en 1996 hacen lo
propio El Pais y Abc. El primer diario espafiol editado exclusivamente en la Red fue La
Estrella Digital, en 1998.
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Sin embargo, con el desarrollo de Internet como medio, los periddicos
digitales han desarrollado sus propias caracteristicas y su propio lenguaje,
aun en fase de evolucion y asentamiento. Es lo que se conoce como pe-
riodismo digital, a partir de 1998.

En los dltimos tiempos, se habla también de periodismo digital multi-
media por la incorporacion constante de elementos multimedia.

No olvidemos que Internet no reemplaza al periddico, sino que lo ab-
sorbe, al igual que al resto de medios de comunicacion, para producir un
nuevo medio apropiado para el empleo del lenguaje digital.

De hecho, Internet ha supuesto una transformacién sin precedentes en
el modo en que se adquiere o guarda la informacion. Los nativos digitales
miran y buscan de forma distinta a como se hacia en los textos planos. No
hacen una lectura lineal o secuencial, sino que escanean la pantalla y
seleccionan lo que les interesa para leerlo a través de hipertextos. Por
tanto, leen a saltos, siguiendo los enlaces, y no vuelven atrés.

A diferencia de los textos tradicionales, los textos digitales ofrecen
sonidos e imagenes, fijas o en movimiento, con su lenguaje multimedia.
Si se imprimen, se pierde buena parte de la informacién, de modo que los
usuarios prefieren guardar los documentos para poder conservar todos los
atributos (imagenes en movimiento, sonidos, vinculos...).

Poco a poco, el usuario se ha acostumbrado a leer en pantalla y no en
papel, lo que implica necesariamente que los textos sean mas cortos, para
no cansar la vista.

Los expertos estan divididos sobre como puede afectarnos el lenguaje
de Internet a la hora de leer y pensar®. Unos estiman que puede disminuir
nuestra capacidad de leer textos largos y de pensar en profundidad; otros
creen que aumentara exponencialmente la capacidad intelectual.

La lectura de textos digitales requiere el desarrollo de nuevos procesos
de pensamiento y de nuevas habilidades, como los criterios de bisqueda,
de seleccidn, de interpretacion, de reordenacion y de asociacion de conte-
nidos; la priorizacion de mensajes; el lenguaje multimedia; la interaccién
de diferentes lenguajes en un mismo mensaje; la seleccion de un itinerario
de lectura. ..

En suma, las posibilidades hipertextuales han modificado nuestra
forma de leer y de comunicarnos al mezclar la escritura interactiva con el
lenguaje audiovisual.

También ha cambiado la forma de escribir. Escribimos en el ordena-
dor. Cada vez mas. El boligrafo y el papel son ya un reducto de estudian-

% Consultar Abel Grau, “Internet cambia nuestra forma de leer... ;y de pensar?”, El Pais,
10/10/2008.
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tes, y no por mucho tiempo. Incluso los médicos, con su jeroglifica cali-
grafia, se han decantado por el ordenador.

En Internet se escribe de distinta forma segln se trate de textos forma-
les (de organismos, empresas, medios de comunicacion) o textos informa-
les (blogs, foros, comentarios). Los primeros presentan un lenguaje escri-
to cuidado mientras que los segundos muestran un lenguaje descuidado,
sin revisién, realizado en poco tiempo, al estilo del lenguaje oral. Es co-
mo si la distincion entre lenguaje oral y escrito se hubiese borrado y el
hablante tecleara como si estuviese hablando una especie de escritura
automatica, aceptando con naturalidad los errores ortograficos y de otros
tipos, ya que en esa escritura automatica, informal y semioral esta todo
permitido.

En los textos informales de Internet se esta produciendo un evidente
descuido del lenguaje escrito. Proliferan las abreviaturas, las faltas de
concordancia y las faltas de ortografia; se sistematiza la ausencia de acen-
tuacién y/o de signos de puntuacién; se omite habitualmente la h, que es
muda; y, finalmente, se anula la distincionentre by v,jyg, kyquoyy
I.

Sucede que los blogueros escriben, a veces, para si mismos, sin perca-
tarse de sus errores ortograficos ni de la alta densidad de los mismos en
sus escritos.

Pero los errores no sélo aparecen en blogs particulares, sino que se
han extendido como una epidemia a toda la prensa digital a través de los
comentarios de los lectores. Los medios digitales deberian exigir un
minimo de correccidn ortogréfica e impedir el anonimato, porque el ano-
nimato resulta preocupante y contrasta con las exigencias de las antiguas
Cartas al Director de la prensa plana.

Veamos un ejemplo procedente de El Pais Digital, del 9 de noviembre
de 2009, con motivo de la conmemoracion de la caida del muro de Berlin.

Comentarios - 79
Fagina 3de 16 « fnkerior || Primera 12 4|5 Ulkima || Siguisnte =

69 | Enrigque - 09-11-2009 - 16:52:17h

o he wivido dos acontecimientos gque realmente pasaran a la histaria. El primero fue la caida del Muro de Berlin,
v el segundo fueron los atagues contra las Torres Gemelas el 11de Septiembre. Aguel 9 de Moviembre de 2008
vo th me senti ciudadano de Berlin. Era el final de décadas de familias rotas,de tirania v oscuridad. La caida
supuso el final de toda una época v la expansion de la libertad Munca (o olvidaré.

68 | toto - 09-11-2009 - 16:51:55h

el muro de israel, sirve para anexionar de forma ilegal mas territorios palestinos. .y para ir aislando a los
palestinos,, v axfisiandoles.. sino, intentad wer en un mapa las tierras palestinas v por donde pasa el muro. y
wErEiS gque en muchas Zonas se anexionan territorios v como las tierras palestinas van siendo pekefas islas
dentro del territorio gcupado. ¥ por si gueris algo objetivo,,, podeis hablar con la organizacion Betselem,, que es
una arganizacion judio israeli de intelectuales israelis ,,, ¥ condenan totalmente este mura
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En el primer ejemplo observamos un gazapo (el autor escribe 9 de no-
viembre de 2009 cuando quiso decir 9 de noviembre de 1989), asi como
el uso de abreviaturas y errores en signos de puntuacién. En el segundo,
ademads de los errores ortogréaficos, ausencia de tildes e imprecision en los
signos de puntuacion, se aprecian otros errores como el uso de k en lugar
de qu (pekefias, linea 4).

Muchos usuarios se escudan en la rapidez de estos mensajes para jus-
tificar sus errores; otros aseguran que su ortografia no corre peligro por-
que el ordenador puede corregir los escritos e incluso hay paginas de
Internet que también tienen esa finalidad. La correccién on line, —como
la traduccion on line—, presenta bastantes dudas.

Por ejemplo en la pagina <www.lenguaje.com/cgi-bin/check.exe> es-
cribimos expresamente la palabra kasa, con k en lugar de c. En efecto, se
nos sefialé que era una palabra incorrecta y como solucién se ofrecia una
lista de 20 palabras como sugerencia de correccion, entre otras: Kassa,
casa, caza, Nasa, pasa, gasa...

Por otra parte, en la Red la escritura es cada vez més corta y mas rapi-
da de modo que se acentla la tendencia al microtexto, a pesar de que en
Internet se hace efectivo el dicho de que el saber no ocupa lugar.

El microtexto, breve en si, presenta ademas abreviaturas, numerosas
abreviaturas. Sin embargo, el uso de abreviaturas no es una novedad.

En la Antigiiedad, y también en la Edad Media, los amanuenses o co-
pistas usaron abreviaturas® al escribir en latin o en griego. Y lo hicieron
por dos motivos: para ahorrar espacio por la carencia o la carestia de los
soportes (pergamino, papiro, papel) y para ganar tiempo ante el ingente
trabajo que tenian que desarrollar.

La mayoria de las abreviaturas correspondia a frases hechas y palabras
de ocurrencia frecuente, a nombres propios y a conjunciones y preposi-
ciones.

El procedimiento resulté muy similar al actual: eliminacién de voca-
les, utilizacion de simbolos y signos de abreviacion, ligaduras de digra-
fos... Muchas personas desconocen que el simbolo de la arroba (@), tan
utilizado en las direcciones de los correos electrénicos, procede de la
abreviatura de la preposicién latina ad.

Por otra parte, durante ciento sesenta afios los telegramas fueron un
medio de comunicacion rdpido y eficiente para transmitir todo tipo de
mensajes con caracter de urgencia, hasta que fueron jubilados por el
mévil e Internet. La principal caracteristica de los telegramas fue la bre-
vedad, ya que se pagaban por palabras. De este modo, preposiciones,

4 Las abreviaturas dificultan en la actualidad la lectura de estos textos.
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articulos y otros elementos complementarios eran suprimidos sistemati-
camente. También desaparecieron los signos de puntuacion, que se susti-
tuian por la palabra STOP, que era gratis. Y se evitaban las palabras muy
largas, ya que a partir de quince letras computaban doble.

A pesar de los avisos de algunos lingiistas que pronosticaban una in-
fluencia letal de estos textos sintéticos sobre la capacidad expresiva de la
lengua, los telegramas murieron sin que afectaran en lo mas minimo a
otros textos escritos. Los hablantes consideraban que se trataba de una
variedad mas, y no tenian el menor reparo en cambiar de registro cuando,
por ejemplo, escribian una carta.

El lenguaje de los telegramas tenia en la abreviacion su principal ca-
racteristica, por aquello de la economia linglistica y de la economia real,
la del bolsillo, que prevalecia sobre el lenguaje.

Cuando el movil sustituyé al telegrama, el problema de la economia
persistié, porque los mensajes cortos tienen un limite de 160 caracteres.
Y, ante el mismo problema, la misma solucién. En plena crisis econdmi-
ca, los usuarios se apretaron més el cinturén y apretaron mas la lengua.
Asi, se emplearon palabras recortadas, con eliminacién de vocales y al-
gunas consonantes. En ocasiones, las palabras espafiolas se sustituian por
términos ingleses cuando estos eran mas cortos. También se produjo la
supresion total de tildes o signos de puntuacién; en el caso de los signos
de exclamacién o interrogacion sélo se escribian al final...

Todo para ahorrar espacio. “Ola cm sts”, es un ejemplo de ello.

Este lenguaje abreviado Ileg6é inmediatamente a Internet y se propag6
por los chat, los blog, los correos electrdnicos...

De todas formas, algunos lingiiistas® como Alex Grijelmo no creen
que estos usos vayan a influir en el lenguaje. Consideran que estan aso-
ciados a un medio y a una moda, y que desaparecerdn con el tiempo.
Igual que sucedié con el lenguaje de los telegramas.

Internet facilita a los internautas la posibilidad de expresarse, la posi-
bilidad de escribir y opinar sobre todo, comentando noticias, comentado
opiniones, comentando comentarios...

La prensa digital ha favorecido la intervencion de los lectores sin mas
y les ha permitido extender el lenguaje abreviado del blog a los comenta-
rios, con todos los errores ortograficos y de redaccidn: la tilde ha desapa-
recido; también las mayusculas; las elipsis y las abreviaturas dominan en

5 Cfr. Alex Grijelmo Garcia, “El ciberlenguaje provisional”, en linea:
<http://congresosdelalengua.es/valladolid/ponencias/nuevas_fronteras_del_espanol/4_lengu
a_y_escritura/grijelmo_a.htm>.
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un lenguaje que aporta mas signos que letras y mas consonantes que vo-
cales. Asimismo, son frecuentes las frases inacabadas.

¢Hasta qué punto es empleada en Internet esta variedad lingliistica
abreviada y con errores ortograficos? ¢Existe algin modo de cuantificar
Su uso?

El 15 de noviembre pasado decidimos buscar algunos de los términos
abreviados més utilizados en la Red. Recurrimos a Google, esperando
recibir el delicado eufemismo de quiza quiso decir con que el buscador
nos corrige nuestros errores ortograficos. Pero no fue asi.

Rastreamos la palabra salu2, esa combinacidn tan usada de cifra y le-
tras. El buscador la admitia, la consideraba correcta y registraba nada
menos que 10.200.000 entradas en espafiol. Sorprendidos, escribimos la
palabra correctamente, sélo con letras; y el buscador arrojé la cifra de
49.700.000 paginas en espafiol. Desde luego, fue un alivio porque por un
momento Ilegamos a temernos lo peor.

Es cierto que todos, alguna vez, hemos utilizado abreviaturas en nues-
tras notas particulares. ¢Quién no! Pero cuando cambidbamos de escrito,
sobre todo cuando era publico, procurdbamos escribir correctamente,
porque todo escritor tiene conciencia de la variedad de registros y de la
correccion o incorreccion de un texto.

Sin duda, la inmediatez o la rapidez con que se escriben los textos en
los diarios digitales no debe ser sin6nimo de ligereza informativa ni de
expresion errénea. Tampoco el hecho de que los textos sean abiertos, en
constante modificacion, ni que presenten opiniones interactivas.

En repetidas ocasiones nos hemos referido a los errores periodisticos.
Contrariamente a lo que se pudiera pensar, Internet los ha potenciado,
afladiendo, ademas, el plagio y la mentira.

El plagio es una consecuencia de la facilidad con que se copia y pega
en un ordenador. La mentira es otra cosa. La mentira es una consecuencia
de la escasa fiabilidad de la Red y supone automaticamente una desin-
formacion. Por ejemplo, la publicacion digital norteamericana The Onion,
dedicada a lanzar bulos ingeniosos, sostuvo que el paseo de Neil Arms-
trong en la Luna el 20 de julio de 1969 fue absolutamente falso y que
constituia un argumento propagandistico de los americanos. Pues bien,
algunos medios asiaticos dieron por buena la noticia y rapidamente se
extendié por la Red, como si fuera real. Es sorprendente que muchos
jovenes piensen que el hombre no llego a la Luna y que sostengan que las
imagenes son un montaje. Pero es que es imposible devolver a la vasija el
agua que se ha derramado.

Los principales periddicos han contado habitualmente con personas
encargadas de corregir los escritos: los correctores.
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Sin embargo, la actualizacién constante de los textos on line hace muy
dificil la revision. Asi pues, se producen errores continuos. Los mas im-
portantes son: gazapos, erratas y errores lingisticos. Veamos algunos
ejemplos de gazapos.

Experimento

ALMUDENA GRANDES 12/01/2009

Ejercicio de economia recreativa. Facil, limpio, instructivo, para cualquier edad. No
precisa mas que una calculadora, un cuaderno, un lapiz y una goma. El experimento
consta de tres fases, y la primera es una simple division, 775.000 millones entre 6.700
millones. Si la realiza, obtendrad como resultado 115, con una serie de decimales que
despreciaremos para simplificar. ;Y donde esta la gracia?, se preguntara usted. La gra-
cia esta en que el dividendo representa los 775.000 millones de délares del plan de reac-
tivacion econdmica disefiado por Obama. El divisor somos los 6.700 millones de perso-
nas que existimos en este planeta. Y el resultado son los 115 millones de ddlares que
nos tocarian a cada uno si los repartiéramos entre todos. ¢Lo prefiere en euros?, 84 mi-
llones por barba.

FE DE ERRORES

El resultado de dividir los 775.000 millones de ddlares del plan de reactivacion
econdmica de Estados Unidos por los 6.700 millones de habitantes del planeta es 115
délares y no 115 millones de ddlares como erréneamente se decia en la columna titula-
da Experimento de Almudena Grandes en la edicion de EL PAIS de ayer, lunes, 12 de
enero. Este célculo erréneo ha sido difundido por Internet desde hace unas semanas y ya
fue objeto de una reflexién de Rosa Montero en una columna titulada El tépico, que
apareci6 también en la Gltima pégina el 23 de diciembre de 2008, y en la que la escrito-
ra subrayaba el éxito que estaba teniendo en la Red a pesar de que “la cuenta estd mal
hecha”.

Almudena Grandes ha escrito este mensaje dirigido a los lectores: “Quiero pedir
disculpas a todos los lectores de ciencias, y a los de letras también, por mi ineptitud
aritmética. He suspendido matematicas muchas veces en mi vida, pero nunca lo he me-
recido tanto como después de escribir mi columna”.

Este gazapo no es un problema de nimeros, de matematicas. Es un
problema de confianza en un medio, Internet, en el que circulan muchas
falacias, unido a la facilidad, la comodidad, —0 como queramos expre-
sarlo—, de copiar y pegar textos, fotografias, datos... Lo que provoca la
rectificacion de la prestigiosa escritora, que publica sus articulos en la
contraportada de El Pais, no es una division mal hecha sino su error ele-
mental de no verificar los datos ni citar la fuente de su informacion.

Pero claro, es dificil citar como fuente una presentacion anénima que
circula por la Red y que tal vez ustedes mismos hayan recibido via e-
mail.

Veamos otro gazapo un poco mas antiguo, de elmundo.es, del 16 de
enero de 2006. jObsérvenlo detenidamente! ;Han encontrado el gazapo?
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El gazapo se produce al final, cuando se afirma: En Madrid, la nieve
llegara a partir de los 800 metros, con un espesor de 800 metros; y en
Murcia, con el mismo volumen, la cota estd en 1.000 metros. Sin duda, un
espesor de 800 metros sepultaria las ciudades. De no existir el gazapo, la
noticia deberia aparecer en portada y las autoridades deberian evacuar la
capital de Espafia para evitar una tragedia sin precedentes en la historia de
nuestro pais. No existen antecedentes de algo similar, ni tsunamis, ni
terremotos, ni ninguna otra catastrofe natural. Tal vez la evacuacion de
toda la zona centro del pais, incluida la capital (Madrid se encuentra a 660
metros) salvaria muchas vidas. Hablamos de millones de personas. En
Murcia, cuya capital se encuentra a 40 metros sobre el nivel del mar,
habria margen hasta los mil metros de cota que apuntaban las previsiones.
De todas formas, un espesor de 800 metros terminaria con cualquier for-
ma de vida.

Veamos otro. En Google Maps, podemos encontrar una ciudad llama-
da Argleton, en la region britanica de Lancashire, en medio de unos cam-
pos que bordean la autopista M58, al sur de Ormskirk; sin embargo, en
ese punto no existe tal ciudad. Se trata de un error, voluntario o inmotiva-
do, que se une a una lista de lugares, personas, fotografias, etc. relativas a
esta ciudad inexistente.
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Cuando antes de inventarse el Gps utilizadbamos mapas de carretera en
papel, era frecuente que no aparecieran ciudades reales a las que nos
dirigiamos o por las que pasdbamos. Incluso podia resultar, dependiendo
de la calidad del mapa, que las ciudades estuvieran desplazadas del lugar
exacto. Pero, desde luego, no hay antecedentes de una ciudad fantasma.
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El periodismo es la historia del presente, un presente digital con espe-
sores de nieve de 800 metros, ciudades inexistentes y ayudas del gobierno
americano por valor de 115 millones de ddlares para cada ciudadano de
este planeta.

A nuevo medio, viejos errores, porque Errare Humanum Est. Como
diria Emilio Garcia Wiedemann, las palabras vuelan, mientras que lo
escrito permanece.

No creemos que el lenguaje informal de los blogs pueda extenderse a
los textos formales de la prensa digital. Ni las abreviaturas ni los errores
se trasladaran a los textos cuidados porque tampoco lo hicieron en el
pasado. Sin embargo, es responsabilidad de los medios controlar y poner
filtros a formas de lenguaje personal cuando éstas aparecen en un medio
de comunicacion de masas. También es responsabilidad de los medios
digitales evitar que los errores y los gazapos se cuelen en los articulos, a
pesar de la rapidez e inmediatez con que son redactados.
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Resulta sorprendente como cambian las prioridades. Cuando yo era
pequefio, teniamos un juego absurdo que poniamos en préactica todos los
dias. Un nifio gritaba tonto el dltimo y todos saliamos corriendo como si
nos fuese la vida en ello. Era un juego absurdo porque no habia un gana-
dor, sino solo un perdedor. Y nadie queria serlo, por eso de lo que se
trataba era de no llegar el ultimo.

Durante decenios, una de las prioridades o finalidades de todo perio-
dista era ser el primero en obtener una noticia, que se convertia en primi-
cia, al menos durante veinticuatro horas de gloria, el periodo de vigencia
de una edicion plana.

En la actualidad, la prensa digital juega a tonto el dltimo. Su prioridad
es no quedar en Gltima posicion.

Y con esto termino, agradeciéndoles su paciencia y su atencion.

iMuchas gracias!






LENGUA Y MANIPULACION EN EL DICURSO DE LA
INFORMACION PERIODISTICA”

Elena Méndez Garcia de Paredes
Universidad de Sevilla

0. INTRODUCCION

En unas Jornadas sobre la ensefianza de la Lengua Espafiola como las
que se celebran aqui, en Granada, analizar ésta en el contexto de los me-
dios de comunicacién —que es lo que me propusieron los organizadores
para su XV edicion— es una buena manera de ensefiar a ensefiar lengua
con un objetivo responsable de caracter social y, sobre todo, critico. Esto
es, con un enfoque que trascienda lo puramente formal del andlisis gra-
matical y sintactico al que se suele estar acostumbrado en la Ensefianza
Secundaria, y para cuya instruccion salen muy bien preparados nuestros
alumnos universitarios, debido al peso de esa larga tradicién académica®.

* Este trabajo ha sido realizado dentro del proyecto I+D “Tipologia textual y oralidad: del
espafiol clésico a la actualidad”, HUM2007-60410/FILO. Agradezco a Julio Arenas Olleta
la lectura atenta del borrador de este trabajo, pues no sélo ha advertido erratas que se me
habian escapado en el proceso de relectura, sino que sus comentarios y anotaciones me han
ayudado a formular con més claridad y precision algunos conceptos de dificil comprension
para los destinatarios de este articulo.

! Por mucho que se haya intentado paliar esta obsesion por la descripcion gramatical y el
andlisis sintactico, introduciendo en los temarios contenidos relativos a los tipos de textos y
discursos, estos casi siempre se ven desde un punto de vista puramente tedrico (rasgos
caracterizadores, elementos estructurales que los conforman, preponderancia de unas clases
de palabras sobre otras, etc.) que los alumnos memorizan y se saben, pero que pocas veces
trasciende a la reflexién sobre lo que supone emplear unos determinados elementos de la
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Trabajar con realidades lingiisticas de cualquier tipo, pero mas aln, con
realidades como las que nos proporciona el discurso informativo periodis-
tico, permite no s6lo ensefiar a leer comprensivamente y a sintetizar los
contenidos o las ideas expresadas en estos textos tan cotidianos, ensefian-
do a jerarquizar las ideas para que los alumnos aprendan a verbalizarlas
con sus propias palabras, sino a prepararlos para que reconozcan las in-
tenciones comunicativas o los objetivos que se pretenden en ese tipo de
comunicacion a través de lo dicho (lo expresado) y de lo que no esta
dicho pero si implicado o sobrentendido (lo implicito). O sea, a través de
la manera como se dice, analizando su propiedad y adecuacién comunica-
tivas, asi como sus efectos pretendidos en relacién con el contexto socio-
cultural en que se han producido, y valorando en esos textos la importan-
cia de los procesos de seleccion léxica y gramatical y su dependencia de
las intenciones comunicativas. Dicho de otro modo, permite ensefiar len-
gua para que los alumnos aprendan a saber adoptar una actitud critica
hacia el discurso y reconocer la ideologia que subyace tras lo dicho, para
que sean capaces de diferenciar discursos de constatacion y discursos de
opinién, asi como a tener conciencia de la trascendencia cultural, social,
juridica e institucional de los actos linguisticos.

1. ALGUNAS GENERALIDADES PREVIAS SOBRE LA INFORMACION
PERIODISTICA

Como es sabido, los actos de habla y el sentido que adquieren en las
interacciones son indisociables de la situacién de comunicacion que actia
como marco de referencia, dado que ésta explicita o implicitamente esta
regulada socialmente por convenciones y normas. Asi, no hay acto lin-
gliistico que pueda tener sentido fuera de su contexto comunicativo con-
creto (o, en su defecto, hay que crear uno a medida para extraer algun
sentido comunicativo, asi por ejemplo, en la reproduccion de palabras de
otros, pero también en cualquier otra situacién) y, como consecuencia, los
datos que son relevantes para activar en los enunciados las inferencias

lengua frente a otros y cdmo su uso determina una cierta orientacién ideoldgica que convie-
ne ensefar a reconocer, para que los alumnos sepan que el uso de la lengua no es neutro y
estén prevenidos frente a las intenciones manipuladoras que pueden tener algunos discur-
so0s. Para un andlisis de cdmo ensefiar lengua en estas etapas escolares, vid. Cassany, Luna y
Sanz (1995) y Gonzélez Cantos (2001, 2007).
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requeridas, para dar sentido e interpretar adecuadamente los actos de
habla emitidos, deben extraerse de la situacién de comunicacion?.

La comunicacion mediatica también requiere, obviamente, marcos de
referencia regulados socialmente por convenciones y normas para la in-
terpretacion de sus productos discursivos. Pero su caracter de comunica-
cién institucionalizada (empresarial y econémica), masiva, artificial,
tecnoldgica y mediadora (la mayor parte de la informacion que transmite
le llega siempre en forma discursiva), hace mas complejo el analisis de
los procesos comunicativos y, consecuentemente, también mas dificil la
interpretacién de sus productos, en relacién con la tipificacién de las
diferentes situaciones de comunicacion que pueden generarse a través de
esos canales tan especializados. Y, desde luego, el publico al que se diri-
gen no siempre tiene la suficiente madurez intelectual para saber interpre-
tar adecuadamente lo que los medios le proponen®. De ahi los riesgos de
la manipulacién a la que continuamente se ve sometido, en especial,
cuando el ciudadano asiente ingenuamente y da por validos o ciertos los
discursos de justificacién con que las empresas mediaticas hacen valer su
imagen positiva como instituciones en pro de la ciudadania, cuyas fun-
ciones sociales (formar, informar y entretener), al parecer, tendrian un
caracter meramente altruista. Es decir, cuando se nos ocultan los fines
econémicos y mercantilistas que hacen de la comunicacién un producto

2 Es conocida la doble naturaleza de los datos: unos son de caracter situacional y concier-
nen al modelo de SPEAKING (identidad de los participantes, finalidad o proposito, dispositi-
vos empleados, condicion temaética, etc.); y otros son propiamente discursivos y determinan
los modos de hablar o de tomar la palabra: los roles discursivos que se instauran en un
espacio de locucién, las relaciones de connivencia, de agresion, de afiliacion o de exclusién,
asi como la manera de imponer o negociar conjuntamente los temas. Charaudeau (1995)
para analizar estos hechos habla de contrato de comunicacién y de proyecto de habla: el
primero, aporta el marco de limitaciones situacionales y discursivas y, el segundo, disefia las
estrategias 0 modos de expresion mas adecuados, mas convenientes y mas oportunos de
acuerdo con los objetivos marcados. Son, pues, inseparables en cualquier evento comunica-
tivo.

% Como en cualquier otro tipo de discurso, el destinatario mediatico negocia el sentido de
lo que percibe confrontdndolo con su conocimiento del mundo, sus creencias, las del grupo
social en el que se incluye y elige un punto intermedio entre la posicién que se le asigna
desde el discurso mediatico por el modo en que se dirige a él y la posicién que le atribuyen
los procesos sociales en los que participa (Casetti/di Chio 1999). Es una realidad que los
diferentes formatos y géneros facilitan la recepcion e interpretacion de los productos media-
ticos, pero no siempre ello se consigue felizmente: bien porque no estan bien definidos para
el publico, bien porque tienden hoy mas que nunca a la hibridacion —o hibridez—, en una
imperiosa necesidad de renovacion discursiva que determinan cambios y la creacion de
nuevos géneros.
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mas de consumo que requiere estrategias de marketing y de captacién de
la audiencia®.

El reflejo mas inmediato de todo ello nos lo proporcionan los estudios
de mercado sobre la difusion y los indices de audiencia de los medios, las
noticias que informan sobre los descontentos y protestas por la concesion
de licencias o el conocimiento del gran nimero de fusiones financieras y
de demandas judiciales que se interponen los diferentes medios que com-
piten entre si por el dominio del espacio mediatico (los casos de Sogeca-
ble y Via Digital o del Grupo Prisa y Mediapro pueden ser ejemplos cla-
ros de tal situacién en Espafia)®. El asunto es mas peliagudo todavia si se
pone en relacién con el caracter ideolégico de la identidad emisora me-
diatica y sus relaciones con los diferentes grupos politicos e ideoldgicos
o con el poder legislativo®.

* Como apunta Charaudeau, la comunicacion mediatica esta integrada por diferentes 16gi-
cas: una simbdlica, en relacién con los imaginarios sociales y la construccion de representa-
ciones que dan valores y crean discursos en beneficio de la ciudadania; otra tecnolégica, en
relacion con la investigacion cientifico-técnica para perfeccionar los sistemas de comunica-
cién; y otra economica, en relacion con el concepto de empresa de comunicacion, que
entiende ésta como un negocio lucrativo, absolutamente dependiente de los espacios simbd-
licos que haya conseguido representar y transmitir como positivos para la ciudadania y que
permiten la identificacion de estas con el medio (Charaudeau 2003).

% De los que cada medio se congratula piblicamente ante su audiencia y resalta compara-
tivamente su éxito en una especie de comunién e identificacion con ella, a la que agradece
siempre su fidelidad. Los ejemplos que siguen aparecieron unos dias antes de la celebracién
de las Jornadas y permiten ilustrar la batalla por el espacio mediatico: “ABcC es el Gnico gran
periddico que gana difusion en lo que va de afio” [titular], “Nuestro diario encadena ya 20
meses de subida de la venta de ejemplares frente a las pronunciadas caidas de la competen-
cia” [subtitular]. “El sobresaliente comportamiento de ABC resulta ain mas llamativo si se
tiene en cuenta la deriva de nuestros principales competidores que padecen severas caidas de
difusion en lo que va de afio” [fragmento de texto] (Abc, 24-10-09, 56-57). Se aportan
gréficos (més bien dibujos) en los que se visualiza la posicion comparativa, especialmente
relevantes para subrayar la confrontacion con EI Mundo (p. ej.: “Nuestro diario vuelve a
recortar a nivel nacional distancia con El Mundo” [titular]). Elementos valorativos axiol4gi-
camente marcados segln se refieran a Abc o a los otros diarios con los que se compara,
permiten hacerse una imagen de la finalidad propagandistica de la noticia. Por su parte, en
otro de los periédicos el mismo tema informativo aparece inserto en el diario como suelto y
presenta una informacion mas aséptica en comparacion con Abc: “El Pais refuerza su hege-
monia” [titular de una pequefia noticia)]. “EL PAIs el diario més vendido en Espafia ha revali-
dado en septiembre su hegemonia [...] Los datos de la Oficina de Justificacion de la Difu-
sion (0JD) otorgan a EL PAIS una ventaja de mas de 106.000 ejemplares sobre el segundo
clasificado [El Mundo]” (El Pais, 24-10-09, 40). Podria analizarse el tratamiento de esos
mismos datos en El Mundo y La Razén o los que convienen también a las diferentes cadenas
radiofénicas.

® Todos estos aspectos deben estar presentes al analizar el discurso informativo de los
medios, y se corresponden con lo que Charaudeau ha definido como el espacio “externo-
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Informacion y comunicacidn son conceptos que remiten a fenémenos
sociales: contribuyen a la socializacion de los individuos y los hacen
miembros de una colectividad. Construyen, pues, su identidad individual
(su YO) y también su identidad colectiva o social (su NOSOTROS), ambas
tan dinamicas y cambiantes como cada situacién de comunicacion, aun-
que se perciban como estables y prototipicas. Los medios de comunica-
cién, en cierta medida, se han apoderado de estos conceptos que remiten a
procesos naturales y los han construido artificialmente al institucionali-
zarlos en la comunicacién de masas y, como se ha visto, los ha integrado
en su propia maquinaria: tecnoldgica, mercantil y simbdlica (Van Dijk
1990 y Charaudeau 2003). Ademas, al institucionalizarse, se han conver-
tido en necesarios para la sociedad en general (acceso a la informacién
que de otro modo no podriamos saber) y necesarios también para otorgar
visibilidad a temas y contenidos concretos sobre los que se quiere dar
cuenta a la sociedad (parece que sélo lo que aparece en los medios existe
y empieza a tenerse en cuenta). O algo mas: la realidad se debe a que ha
aparecido en el medio. “Lo he leido en el periodico”, “lo he visto en la
tele”, “lo he oido por la radio” son enunciados por la gente como garantia
de aquello de lo que se esta hablando: son la prueba de su existencia.

El mundo politico no es ajeno a esto y utiliza o pretende utilizar los
medios para su propia visibilidad, sin que, al hacerlo, pese sobre ellos la
imagen de manipulacidn que corre pareja a la dinamica de todo poder con
poder. Es decir, se intenta un cierto control de los medios (manipularlos),
pero los medios luchan contra esta manipulacién porque se definen o
pretenden definirse como un contrapoder. En este sentido, es muy ilustra-
tivo de esa dindmica en que se envuelve la comunicacién mediatica el
articulo de la Defensora del lector de El Pais, Milagros Pérez Oliva (apa-

externo” de las condiciones de produccion (el lugar en que se sitla la enunciacion mediati-
ca). En la instancia mediética hay que definir asimismo un espacio “externo-interno” de
produccion, en donde hay que situar las condiciones semiolégicas que rigen la realizacion
de sus productos con respecto a un destinatario o blanco ideal del que se pretenden ciertos
efectos. La construccién del discurso se hace a base de hipétesis sobre las caracteristicas
idealizadas que tendra el receptor y, al hacerlo, se da forma y significado a los mensajes (el
medio y sus receptores se convierten en seres de habla, construidos por la enunciacién como
enunciador y destinatario (co-enunciacién y co-intencionalidad). EI primero se propone unos
efectos (efectos propuestos), acordes a la finalidad que guia su proyecto (informacion +
captacion), pero el discurso construye unos efectos posibles, algunos de los cuales afectaran
al destinatario cuando otorgue sentido al mensaje mediético y lo integre dentro de su contex-
to de saberes y creencias: “se puede formular la hipdtesis de que se establece cierto juego de
influencia reciproca entre lo externo-externo y lo externo-interno, sin que se pueda determi-
nar a priori en qué consiste” (Charaudeau 2003: 25).
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recido también unas semanas antes de la celebracion de estas Jornadas),
“Politicos que no aman a los periodistas” (El Pais, 18-10-09, 31), en el
que se advierten y se denuncian ciertas practicas, puestas recientemente
de moda en la clase politica, que llevan a interferir la labor mediadora de
la informacidn periodistica (esto es, la transmisién del mensaje politico o
de los politicos a la ciudadania a través de los medios) y la labor de con-
trol de la gestidon politica propia de los medios de informacion en las
sociedades democraticas (el ser un contrapoder). Es muy revelador el
modo en que se toma la palabra en el comienzo del texto: “Algunas ve-
ces, para defender el derecho de los lectores a la informacién hay que
defender antes a los periodistas. Lamento tener que decirles que estamos
en esa situacién”, que instaura un espacio interlocutivo de connivencia y
afiliacién con el lector que lo predispone favorablemente a la argumenta-
cién subsiguiente (captacidn), para presentar a continuacion a los perio-
distas como intermediarios entre el poder y la ciudadania (una pretendida
funcion social de caracter altruista).

Pero si hoy he decido compartir con ustedes esta reflexion es porque creo que esta
falta de consideracion hacia el trabajo periodistico no es una simple anécdota. Es sinto-
ma de algo més profundo y bastante mas grave: el intento, cada vez menos disimulado,
de negar a la profesion periodistica su papel de intermediario, la funcion social que ha
venido ejerciendo como garante de la libertad de informacién y como elemento activo
de control del poder. Una carta recibida esta semana me ha hecho pensar que no es sélo
un problema de los periodistas. Es también un problema de la ciudadania. (El Pais, 18-
10-09, 31, la cursiva es nuestra)

Se refiere a la callada por respuesta o a las réplicas de mofa y broma,
o de sinsentido, que dan los politicos cuando se les interpela por algin
asunto de actualidad que socava su imagen politica, o al hecho de que
ofrezcan ruedas de prensa sin preguntas o simuladas (se ofrecen ejemplos
concretos), que no son mas que una manera de poner los medios a su
servicio como canales para transmision de un discurso propagandistico,
aungue se hace pasar por informacion periodistica de relevancia social. El
texto concluye advirtiendo sobre lo pernicioso de estas practicas en las
que se borran las lindes entre el discurso informativo y el propagandisti-
co:

Los partidos politicos tienen todo el derecho a buscar canales de comunicacion di-
rectos con la ciudadania. Pueden crear sus propios medios y administrarlos como les pa-
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rezca conveniente. Pero no es eso lo que hacen. Lo que hacen es intentar condicionar a
los medios existentes, ya sean publicos o privados, para que acaben actuando como me-
ros canales de transmision de sus intereses propagandisticos. Y, a lo que se ve, los me-
dios no saben cémo evitarlo.

Los esfuerzos de los partidos politicos por convertir la informacion en propaganda
no se limita a estas practicas restrictivas del derecho a la informacion. También incluye
el control de las fuentes informativas, pero de eso ya hablaremos otro dia. (El Pais, 18-
10-09, 31)’

Lo que no aparece en este texto es la otra dinamica que afecta también
al discurso informativo y que lo hace oscilar entre un propdsito meramen-
te informativo que debe tender al grado cero de la espectacularizacion de
la informacion (ausencia de dramatizacion, o neutralidad, propias de la
supuesta objetividad periodistica que otorga credibilidad a la informa-
cién), y un propdésito mercantilista derivado de los intereses econémicos
inherentes a la empresa que mueve a captar destinatarios mediaticos,
seduciéndolos y emocionandolos mediante una dramatizacion de la in-
formacion que tiende a convertirse en espectaculo. Se trata de una tension
constante entre dos fuerzas que determina entre otras cosas la aparicion
de los temas en el espacio mediatico®.

2. LA CONSTRUCCION DEL HECHO INFORMATIVO NUNCA ES OBJETIVA

Como sabemos, el uso del lenguaje no es neutro, ni refleja tal cual es
la realidad al verbalizarse ésta para su transmisién. Esa es la razén por la
cual el discurso mediatico no puede nunca reivindicar objetividad, neutra-
lidad o facticidad, pues siempre hay una mirada que transforma el aconte-
cimiento en bruto, la realidad, en acontecimiento construido (verbalizado)
y luego en noticia, (ordena, selecciona, realza)®. Esto es, lo transforma en

" Este articulo es un buen ejemplo para analizar las tensiones entre el poder decir (la
competencia que el periodismo tiene para informar y hacer de mediadores del saber) y el
poder de decir (control de los saberes que permite presentarse como contrapoder) que
legitima el discurso de la informacion mediatica y crea una cierta dependencia informativa a
la ciudadania.

8 El resultado de todo esto es la necesidad de construir un blanco ideal como destinatario
que experimente emociones y afectos con objeto de que se despierte en él el interés y la
pasion por la informacién que se le transmite.

9 Esto es propio de todo acto de comunicacion de caracter informativo, pero la especifici-
dad del discurso informativo de los medios es que configuran sus mensajes atendiendo a
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discurso informativo, segun los valores periodisticos (actualidad, promi-
nencia social) o su vinculacién con universos de discurso o imaginarios
colectivos (imprevisibilidad) (Ver6n 1983, Rodrigo Alsina 1989, Van
Dijk 1990, Sanchez Noriega 2002, Charaudeau 2003), para que el desti-
natario lo reinterprete segin su propio contexto. El siguiente titular; “No
soy objetivo, pero si honesto” (El Pais, 25-10-09, 38), sirve para anunciar
la postura ética y deontolégica de Joe Sacco™, periodista y dibujante y
precursor del reporterismo en comic, a quien se entrevista en la seccion
“Vida y Artes: Cultura”. En una de las respuestas a la entrevistadora este
periodista sefiala:

Como siempre, me dibujo en mis planchas. Los lectores entienden asi que lo que ven es
mi punto de vista personal. Estudié periodismo, pero creo que la objetividad es una ilu-
sion. Cuando preparamos un reportaje seleccionamos el material. No soy objetivo, pero
si trato de ser honesto. Por eso entro en la escena, es mi manera de aclarar que soy filtro
y lupa de la historia. (El Pais, 25-10-09, 38)

Tal obviedad para quienes se afanan en las tareas del analisis del dis-
curso, parece no serlo tanto para quienes consumen esos productos pe-
riodisticos, bien porque no se dan cuenta del sesgo ideoldgico que los
acompafia, bien porque —lo que es mas grave—, insidiosamente, se pre-
tende ocultar*. Asi sucede, cuando en los manuales de redaccién pe-
riodistica, o cuando en la descripcidn de estos tipos de textos, p. €j., en los
libros de lengua escolares, se sefiala que es un discurso objetivo 0 que
tiende a la objetividad y en el que se deslinda, o debe deslindarse, clara-

proporcionar en ellos efectos de autenticidad (deben parecer reales), de verosimilitud (debe
parecer creible) y de explicacion en funcién de los imaginarios que se le atribuyan al recep-
tor (insercién en un contexto). En ello consiste su mimesis de la realidad, pero jamas puede
significar que lo ocurrido y lo contado sean coincidentes: siempre hay una perspectiva
ideoldgica por medio que implica transformar la realidad en acontecimiento mediético
(significar el mundo) y comunicarla en funcién del contrato de comunicacion suscrito
(modificar el estado de conocimiento social e influir al destinatario) (Charaudeau 2003: 74).

10 Joe Sacco es autor de El mediador. Una historia de Sarajevo, Planeta-DeAgostini
Cdmic, 2001; Palestina: en la franja de Gaza, Planeta-DeAgostini Cémic, 2002, Notas al
pie de Gaza, Mondadori, 2010.

" Puede recordarse a este respecto la frase con que concluia Emesto Sainz de Buruaga
sus informativos en la cadena publica durante el primer gobierno de Aznar: “Asi fueron las
cosas y asi se las hemos contado”, la cual respaldaba como obvia la objetividad periodistica.
Al margen de la posible ambigtiedad referencial de la deixis del adverbio asi, pues al apare-
cer en las dos ramas de la coordinacion, pueden orientarse como correferenciales (asi = asi),
que es la interpretacion por defecto, o no correferenciales (asi # asi. Es decir, las cosas
contadas tal y como se ha hecho: ‘a mi manera’).
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mente opinion e informacion. Un repaso por las paginas de Internet que
consultan nuestros alumnos de Secundaria en el momento de preparar sus
trabajos sobre los textos periodisticos puede ser un buen ejemplo de esto,
pues, a lo sumo, se alude a la dificultad de ser totalmente objetivos, por-
que la insercién de una informacién cualquiera en una o en otra pagina ya
supone una valoracién. Lo sorprendente es que no se tenga para nada en
cuenta el uso del lenguaje.

Y, sin embargo, la informacion periodistica es discurso y por tanto
una cuestion de lenguaje. Como cualquier acto de habla es pura enuncia-
cién y la enunciacidn sélo puede correr a cargo de un sujeto, cuya subje-
tividad se apodera de la informacién que transmite®?. Cierto que en algu-
nos textos se pretende el borrado de esa subjetividad para dar apariencia
de informacién factica y no sostenida por ningln sujeto: la no expresion
del locutor, ni de su alocutario, o de estructuras que directamente remitan
a ellos (enunciados interrogativos o exhortativos, por ejemplo), pero ello
no implica objetividad. Las selecciones Iéxicas o las estructuras gramati-
cales empleadas también determinan una posicién enunciativa (ocultacion
del agente de una accién mediante estructuras de pasiva refleja o imper-
sonales o la conversién del agente de un decir en el sujeto de un hacer,
por mencionar alguna) y generan efectos en el destinatario porque le
condicionan la aprehensién de las cosas (Lopez Garcia 1996)".

Asi, la verbalizacion de un acontecimiento puede hacerse con formu-
laciones linguisticas distintas que se refieren a un mismo hecho, pero lo
comunican de diferente manera sin que ninguna de ellas sea en si misma
una falsedad. Por ejemplo, no es lo mismo informar sobre la agresion a un
hincha de la Real Sociedad con resultado de muerte diciendo: “...uno de
los hinchas rojiblancos le asestd una pufialada en costado izquierdo cerca

12 Puede ser una buena manera de alertar a nuestros alumnos sobre este problema de la
subjetividad del discurso informativo el andlisis de la vifieta de Quino (Suplemento El Pais,
2001) que se inserta como anexo al final del articulo.

'3 En Escritura e informacion, Lopez analiza la oracion aplicando un punto de vista cog-
nitivista y habla de escena, frontera y marco. Figura y fondo de la escena (sujeto y OD),
frontera (predicador) y marco (objeto oblicuo (figura) y objeto circunstancial (fondo)), de
manera que la seleccion del elemento que va a ser el sujeto y qué tipo de sujeto (agente,
paciente, experimentador, afectado, causativo), o los tipos de predicados (estados: simples
“estar bien”, experienciales “saber”, benefactivos “tener”, locativos “vivir”’) (procesos:
simples “mejorar”, experienciales “enterarse”, benefactivos “aumentar” locativos “venir a”
(acciones: simples “afianzarse”, experienciales “aprender”, benefactivo “adquirir”, locativo
“navegar hasta”) (accion-proceso: “apuntalar”/ “ensefiar”’/ comprar / traer), tiene consecuen-
cias en la aprehension de la informacién comunicada y sirven para evaluar el anclaje subje-
tivo que presenta.
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del corazon que le causo la muerte” (El Pais, 8-12-1998), explicitando el
agente de la accidn en el sujeto del enunciado, que diluir la responsabili-
dad en el ataque de un grupo indefinido de personas y suspender la ver-
dad de la asercién con respecto a su afiliacién deportiva introduciendo un
evidencial citativo (al parecer), como ocurre en “El ataque de un grupo
de personas, al parecer seguidores del conjunto colchonero, seg6 la vida
de este aficionado donostiarra” (Abc, 8-12-1998). La seleccién de una
nominalizacidn el ataque como agente de un proceso verbal no es neutra.
En este diario, las estructuras linglisticas elegidas para la noticia y la
eleccion de los verbos de las frases transmiten una percepcion de los
acontecimientos en la que se destaca un sujeto paciente (el agredido) y
experimentador que muere porque no “pudo superar una arritmia cardia-
ca” (entradilla) o porque no “pudo superar las fuertes hemorragias provo-
cadas por la herida”. Del mismo modo, siempre parecen ocultarse los
elementos agentes de la accion: “El aficionado habia sufrido una herida
de arma blanca que le interesé el corazén™ (subtitular); “Aitor Zabaleta
recibi6 una pufialada...”. Frente a, por ejemplo, las estructuras linguisti-
cas elegidas por el redactor de El Pais: “Un grupo de ultras del Atlético
de Madrid apufialan en las inmediaciones del Vicente Calder6n a un hin-
cha de la Real Sociedad causandole la muerte™,

Basta un andlisis linguistico y discursivo de la misma noticia destaca-
da en la primera de varios diarios con tendencias ideoldgicas diferentes,
para darse cuenta de que el uso que se hace de la lengua es indisociable
de las intenciones manipulativas que tienden a presentar una informacion
sesgada o interesada de la realidad informativa®®. VVeamos en titulares

¥ Nunca puede saberse hasta qué punto el redactor es consciente de las selecciones lin-
guiisticas, pero el hecho de que la ideologia del agresor fuera extremadamente conservadora
y la victima un vasco de Real Sociedad nos inclina a pensar que no se ha hecho ingenua-
mente, maxime cuando esta noticia principal comparte pagina con un recuadro inferior en
que se informa sobre un tipo de actuacién de ETA y de kale borroka en el Pais Vasco. En
otros casos, como en el texto comentado de Abc (vid. supra la nota 5), la autopropaganda
hace que los elementos valorativos se desplieguen conscientemente a sus anchas por el
texto.

5 Ademas hay que tener en cuenta otros condicionantes semi6ticos (no puramente lin-
gliisticos) como la composicion de lugar en esa primera pagina con otras noticias que com-
parten espacio preferencial. Es el caso de la noticia de la determinacién de Rajoy para
colocar a Rodrigo Rato al frente de Caja Madrid, cuya eleccion habia suscitado una polémi-
ca interna en el Partido Popular (3-11-2009). En todos los diarios del corpus aparece como
noticia destacada en la parte superior de la primera pagina. El centro, a gran espacio, lo
ocupa una fotografia que hace referencia a una noticia muy relevante desde el punto de vista
social y cultural: la muerte del actor José Luis Lépez Vazquez. En cambio, en Abc edicion
de Sevilla la parte superior la ocupa una noticia local de escaso interés informativo con
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cémo se trata en portada una noticia politica como es que las presiones de
Rajoy, presidente del Partido Popular, para elegir a Rodrigo Rato como
presidente de Caja Madrid han dado su fruto, en medio de dos crisis in-
ternas: una en el Partido Popular madrilefio, liderado por Esperanza Agui-
rre y otra en el Partido Popular valenciano, presidido por Francisco
Camps, a causa del caso Grtel.

(1a) El triunfo de Rajoy en el pulso con Aguirre coloca a Rato en Caja Madrid [titular]
La presidenta espera ahora de Génova un castigo para Cobo.
Camps acata las 6rdenes del partido y remodela su equipo. (El Pais, 3-11-09, 1)

(1b) Rato vuelve a la escena politica tras el pacto para Caja Madrid. [titular]
Dirigentes del PP consideran que es el primer paso del ex vicepresidente para jugar
de nuevo un papel en el partido.
Ignacio Gonzalez pidi6 a Rato el viernes ser su vicepresidente en la institucion fi-
nanciera y el exministro lo rechazo.
Gallardon retira el recurso que dijo haber presentado «en defensa de los intereses
de los ciudadanos madrilefios». (EI Mundo, 3-11-09, 1)

(1c) Rajoy pacifica Madrid y Valencia y advierte hoy al PP: «Ya esta bien». [titular]
Gonzalez renuncia a presidir Caja Madrid y apoya a Rato, Aguirre destaca su leal-
tad y Gallardén retira el recurso. (Abc, 3-11-09, 1)

(1d) Aguirre se doblega por primera vez ante Rajoy. [titular]
El lider del PP pone orden antes del comité ejecutivo. [antetitular]
La presidenta madrilefia acepta que Rodrigo Rato presida Caja Madrid en lugar de
su candidato Ignacio Gonzalez // Camps remodela la direccién del PP valenciano
pero mantiene a los relacionados con la ‘trama Giirtel’. (PUblico, 3-11-09, 1)

(1e) Rajoy se impone. [titular]
Esperanza Aguirre cede en la batalla de Caja Madrid y Rodrigo Rato sera presiden-
te de la entidad.
Camps renueva la clpula del partido para acabar con el fantasma del «caso Girtel».
(La Razon, 3-11-09, 1)

(1f) Rajoy cierra los frentes abiertos en el PP de Madrid y Valencia. [titular]

respecto a otras de portada: “Sevilla es la capital con los impuestos mas altos de toda Espa-
fia”.
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Pulso en Caja Madrid: La presidenta de Madrid retira a su nimero dos y deja el
camino libre a Rato // Cambios en Valencia: Antonio Clemente sera el nuevo secre-
tario general en sustitucion de Costa. (Diario de Sevilla, 3-11-09, 1)

La lectura de las portadas de los seis diarios que integran este corpus
permite hacerse una idea global del tema, o mejor, de los temas de la
informacién destacada, que, ademas, estan vinculados y se presentan
jerarquizados. En el andlisis hay que partir de varias claves:

a) El contexto situacional esta en relacién con la enunciacion pe-
riodistica de cada uno de los medios y su objetivo fundamental: in-
formar de que la eleccién de Rato como presidente de una entidad
financiera, Caja Madrid (decision en manos del PP por tener ma-
yoria en la Comunidad de Madrid) se debe a una imposicion de
Rajoy.

b) El contexto linguistico (o cotexto) esta formado por los titulares y
subtitulares de cada diario, asi como sus relaciones intratextuales
entre si y con el conjunto de los enunciados del texto global que
aparece, a veces, con nuevas titulaciones en el interior del periédi-
co. También hay que tener en cuenta aqui las relaciones intertex-
tuales que se establecen gracias al analisis comparativo que se va a
realizar.

c) Por ultimo, los saberes anteriores que se poseen (la historia de
tensiones desde que el Pp perdio las elecciones en 2008, las rela-
ciones poco amistosas entre los dos lideres de la circunscripcion
madrilefia: Aguirre y Gallardon, los casos de espionajes internos a
miembros del PP madrilefio y el conocimiento de casos de corrup-
cién hechos publicos recientemente).

Contexto situacional, cotexto lingiistico y saberes previos forman
parte del contexto cognitivo y sirven para dar sentido e interpretar los
textos comunicativos. Por un lado, se informa de una situacion de conflic-
tos internos en el PP, uno de los cuales tiene lugar en la circunscripcion
madrilefia, cuya presidenta es Esperanza Aguirre. Este asunto esta ligado
al tema de la noticia sobre el control de Caja Madrid por parte de Rodrigo
Rato frente a Ignacio Gonzélez, candidato de Aguirre, la cual mantiene
con Rajoy una oposicién con respecto a sus decisiones en este tema'® v,

18 Aguirre y Rajoy también estan enfrentados en una lucha implicita de poder por el con-
trol dentro del partido, algo que no estéa dicho pero forma parte del contexto para la interpre-
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asimismo, espera recibir alguna compensacion por parte de Rajoy, a cam-
bio de no presentar batalla por el control de Caja Madrid (Gallardon retira
un recurso y se espera un castigo para Cobo). Por otro lado, esta la infor-
macion sobre el pp valenciano afectado por el caso Gurtel, de caracter
secundario (de hecho no aparece en EI Mundo), cuya presencia en los
destacados obedece a que es una situacion de crisis (la otra es la crisis de
Madrid) y a que Rajoy es su nexo de union. La historia de esta informa-
cién se ha podido reconstruir gracias a la suma de los contenidos parcia-
les de los titulares que han actuado para nuestro analisis de forma com-
plementaria'’, puesto que cada medio informa parcialmente del
acontecimiento e impone con sus elecciones linglisticas su sesgo ideold-
gico. Y esto se hace exclusivamente mediante el uso del lenguaje.

Si se analizan comparativamente estas muestras se puede ver que Ra-
joy es el foco de la noticia en (1c), (1e) y (1f). Es el sujeto de los enun-
ciados y constituye el tema sobre el que se aporta una informacion, pero
no de la misma manera en todos los ejemplos. En (1c) y (1f) es ‘agente’
de las acciones expresadas por el verbo (pacifica o cierra): ejerce un
‘control’ sobre la accidn y esta tiene un caracter ‘télico’ (se apunta, pues,
a su terminacion o conclusion), se trata, pues, de ‘realizaciones’ de Rajoy.
Pero en (1e), Rajoy se impone, carecemos de contexto lingiistico para
poder interpretarlo como ‘agente’ con pleno control sobre la accidn (hace
algo) y queda mas bien como un sujeto afectado por un proceso verbal no
dinamico: se describe una situacion inespecifica. En (1a) no es propia-
mente Rajoy, sino su triunfo, una nominalizacién que remite polifonica-
mente a una estructura oracional (Rajoy triunfa en el pulso con Aguirre y
coloca a Rato en Caja Madrid). Aparentemente es semejante a los otros
ejemplos, puesto que se dice algo de Rajoy, pero es solo apariencia, por-
que con la nominalizacidn el titular presupone la verdad de la asercion
oracional (Rajoy triunfa), y se convierte en una estructura factiva, mien-
tras que en los otros tres ejemplos no hay nada presupuesto. Ademas se
afiade una informacion que en los otros titulares anteriores se oculta y es
que Rajoy es agente de una accién que se efectlia sobre Rato y se dibuja
una escena de poder y control. En cambio, en (1b) y (1d) son Rato y
Aguirre, respectivamente los sujetos de las oraciones y, por tanto, quienes

tacion de estas noticias y que explica también alguno de los titulares: “Aguirre se doblega
por primera vez ante Rajoy”.

" Precisamente esta es la manera més eficaz de prevenirse contra la manipulacién infor-
mativa y el sesgo ideoldgico de los mensajes mediaticos, multiplicar el consumo de infor-
macion, diversificando los medios que las producen.



66 ELENA MENDEZ GARCIA DE PAREDES

se convierten en tema de la informacion que se aportara sobre ellos. Agui-
rre aparece como sujeto afectado por un proceso ‘no dindmico’, pero con
un cierto ‘control’ de la situacién. Es decir, describe una ‘posicion’. En el
ejemplo de El Mundo se presenta el titular con una informacién en la que
Rato es un sujeto activo, con ‘control’ de una accion de caracter ‘télico’.
Se ha producido, pues, una ‘realizacién’. Del mismo modo los subtitula-
res lo presentan con pleno control de sus acciones (Rato lo rechazo) o de
sus posibles acciones (jugar de nuevo un papel en el partido). La escena
que se dibuja en el titular es opuesta a la de El Pais, pues en este periédi-
co es simplemente una pieza al servicio de la estrategia de Rajoy para
controlar el partido y cerrar la crisis del PP en Madrid.

Las elecciones no son neutras y deben ponerse en relacion con las in-
tenciones y con las caracteristicas ideoldgicas de los medios. EI Mundo
oculta de la escena informativa a Rajoy porque, en las tensiones internas
del partido, apoya claramente a Esperanza Aguirre, y si alude a él estaria
obligado a introducir una mencién a Aguirre: tendria, pues, que transmi-
tir una imagen suya de perdedora. Por su parte Abc quiere tranquilizar a
los votantes del pp (sus lectores) y, ademas, transmitir una informacién
implicita a los militantes de dicho partido (destinatarios ocultos del men-
saje) para que eviten las divisiones internas que socavan ante los votantes
la imagen que debe tener un partido de referencia si quiere ganar las elec-
ciones. Por ello no duda en manipular lingliisticamente y presentar como
informacién en el titular un acto de habla no proferido todavia y, ademas,
en estilo directo: “...y advierte hoy al PP: «Ya esta bien»”. Se trata de un
presente con valor de futuro, advertira, puesto que el periddico se ha
elaborado antes de la reunion de Rajoy con el comité ejecutivo de su
partido. Ademas, si acudimos a la informacion de las paginas interiores,
donde se despliega tematicamente la noticia, el titular es: “Rajoy alertara
hoy en la ejecutiva de que no esta dispuesto a tolerar nuevas rebeldias™.
Evidentemente, tal omnisciencia narrativa orientada al futuro debe quedar
justificada para poder proyectar un efecto de veracidad y verosimilitud a
la informacion, y que otorgue también un cierto grado de credibilidad a
este periodico. Tal justificacion la encontramos en el cuerpo textual:

Rajoy «no intentara herir a nadie» durante su intervencion, indicaron a ABC fuentes
proximas al presidente popular, pero si intentard dejar claro que todo tipo de rebeldia o
insubordinacion sera atajada de inmediato, con el objeto de que el partido se centre en
derrotar al PSOE. El eje de su mensaje sera «ya esta bien», expresion suficientemente
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tajante para que todos los miembros de su ejecutiva tomen buena nota» (Abc, 3-11-
2009, 44).

Obsérvese que tampoco el periddico es muy explicito al identificar la
fuente de su saber, con lo que puede quedar justificado ante sus lectores
(el blanco ideal al que se dirige su informaci6n), pero no supera un anali-
sis deontoldgico fuera de ese &mbito. Toda la configuracion de la noticia
tiene un objetivo admonitorio para unos (los destinatarios ocultos) y tran-
quilizador para otros (los votantes del pp, lectores potenciales de Abc). Y
esta intencion aparece ya manifestada en portada, si bien no cobra sentido
hasta la lectura global de la noticia en las paginas interiores del diario.
Bajo los titulares analizados de la portada que destacan esta noticia, pero
con una letra menor y resaltada en negrita, se ofrece otra informacion
aparentemente distinta, pero que se ha vinculado intencionadamente en
las paginas interiores: “Paro y crisis pasan factura al PSOE, que cae a 3,3
puntos del Partido Popular” y que dan sentido al analisis.

Publico tiene una ideologia de izquierdas y por fuerza afecta a las
elecciones que hace en sus titulares. El verbo doblegarse seméanticamente
denota una ‘situacion’ de ‘posicion’ que sirve para describir la sumision a
la fuerza de la conservadora Esperanza Aguirre ante su obstaculo princi-
pal, Rajoy, para hacerse con las riendas del pp. Pero, ademas, le interesa
destacar una imagen enérgica y de control de la situacion de Rajoy, quien
siempre ha sido reputado y calificado de débil y desdibujado por partida-
rios de Aguirre. Se toma partido interesadamente por Rajoy para minus-
valorar comparativamente a Aguirre.

El Pais ofrece una informacidn sesgada en cuanto a la presuposicion
expresada en la nominalizacion, pero a cambio da una informacion preci-
sa para hacerse una composicion de lugar de lo que ha ocurrido en el PP y
las consecuencias que tiene para Rato. También proporciona una imagen
de derrota para Aguirre por oposicion al triunfo de Rajoy, pero presenta
este triunfo como una victoria pirrica, puesto que se ha hecho a cambio de
concesiones: un castigo para Cobo.

El discurso medidtico, cuando transforma los acontecimientos de la
realidad en noticia, no s6lo da significado a aquello de lo que habla en
ella y modifica el estado epistemoldgico de los consumidores de informa-
cién, sino que busca ejercer una influencia en los destinatarios que en
cierta manera los afecta. No sélo modifica su conocimiento de las cosas
(haciendo que sepan algo que antes no sabian), sino que tiende a configu-
rar creencias y actitudes sociales. Por ello, es necesario ensefiar a los
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alumnos analizar lingliisticamente cdmo se construye una realidad media-
tizada y se impone a la sociedad y como se vierte ésta en los diferentes
tipos genéricos, pues eso sdlo puede hacerse en forma de accion linglisti-
ca: nombrar el mundo (por ejemplo, poner nombre a los acontecimientos
para que sean identificados sin tener que volver sobre informaciones ya
dadas: caso Giirtel, el decretazo, etc.), describirlo, contar los hechos que
ocurren, explicar sus motivaciones y evaluarlas.

3. DE LA IMPOSIBLE OBJETIVIDAD A LA MANIPULACION ARTERA

Si acudimos a la definicion lexicografica que proporciona el dicciona-
rio de la Academia sobre manipular, extraeremos dos sentidos diferentes,
aunque conectados™®. Por un lado, manipular es intervenir técnicamente
sobre un determinado material para prepararlo y adecuarlo a otras cir-
cunstancias diferentes de aquella en que se cred. Un discurso cientifico se
manipula cuando se prepara para su divulgacion, una entrevista se mani-
pula cuando se escribe en un periddico, igualmente ocurre con los actos
de habla cuando se refieren unas declaraciones, 1o que otros dicen, o con
los procesos de seleccion de fuentes expertas o temas que aparecen en los
medios. Por otro lado, existe una manipulacién que se lleva a cabo con
fines “no confesables” e interviene en el acceso a la informacién o en su
circulacién con una voluntad decidida y resuelta de confundir para cam-
biar actitudes sociales. Sin embargo, no siempre son deslindables un tipo
y otro, pues en el propio proceso de seleccion de lo que sera noticia o de
cémo ha de ser contada ya se opera un cierto dirigismo intencionado.
Como se acaba de ver, un titular ya constituye un enfoque sobre el sesgo
ideoldgico con que va a ser tratada la noticia.

Ahora bien, la propia palabra manipulacién (‘accion y efecto de ma-
nipular’)*® denota en su significado que para manipular es necesario que

'8 /Manipular/ 1. Operar con las manos o con cualquier instrumento // 2. Trabajar dema-
siado algo, sobarlo, manosearlo // 3. Intervenir con medios hébiles y, a veces arteros, en
politica, en el mercado, en la informacion, etc., con distorsion de la verdad o la justicia, y al
servicio de interese particulares // 4. colog. Manejar alguien los negocios a su modo, 0
mezclarse en los ajenos. (<http://buscon.rae.es>. Lema /manipular/ [consulta 3-11-2009]).

/Manipulacién/ Accion y efecto de manipular (id).

19 Suele hablarse de dos formas posibles de manipulacion: una es externa y consiste en
manipular los datos, los hechos, es decir, lo que se considera objetivo (mentir sobre los
datos). Tiene que ver con el control de la informacion y su objetivo es impedir el conoci-
miento. La otra es de caracter interno. Consiste en jugar con el lenguaje en todos sus nive-
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exista un agente de la manipulacion, alguien que tenga un proyecto con-
creto, una tactica y que intencionadamente oculta su intencion (y ya se ha
visto que ambas cosas son inherentes por diversas razones a la comunica-
cién mediatica); pero también hace falta un manipulado (la victima de la
manipulacién). El blanco al que se dirige la informacién. Sin embargo,
s6lo puede hablarse de manipulacion a partir de los efectos reales, es
decir, si realmente existe un manipulado. En el discurso informativo de
regimenes democraticos, la manipulacion tiene, sobre todo, un caracter
interno (vid. nota 19), es decir, discursivo y linglistico, y esta en conso-
nancia con el tipo de destinatario y los calculos que se hacen sobre la
cantidad de informacién que debe serles transmitida®. Por eso la manipu-
lacién mediante el empleo del lenguaje requiere un analisis en profundi-
dad sobre algunos aspectos de orden psicosocial que miden las capacida-
des de los destinatarios: qué bagajes de conocimientos tienen, 0 sus
actitudes iniciales hacia el tema, el grado de implicacién emocional con
respecto a ese tema (motivacion), qué imagen posee de la fuente de co-
municacidn (credibilidad), etc. De ello dependeran las estrategias discur-
sivas para entrar en connivencia con el blanco, captar su adhesién y pro-
ducir los efectos pretendidos. Es insidiosa, de manera que ciertas
creencias transmitidas arteramente pueden arraigar subrepticiamente en la
sociedad, por ello sus efectos son muy perniciosos y dificiles de combatir.

Entre los mecanismos discursivos y lingiisticos mas sobresalientes
podrian sefialarse los siguientes:

a) En el uso del lenguaje, la seleccion léxica es importantisima: los
verbos como vertebradores de la informacion, en especial los verbos de
comunicacién que transmiten el discurso ajeno y orientan interpretativa-

les, y con las reglas generales del discurso, es decir, con la organizacion linguistica, hacien-
do creer que los enunciados son apropiados para sostener la tesis, cuando en realidad no lo
son. Tiene que ver, por tanto, con los modos de la argumentacion, pues su objetivo es cam-
biar actitudes sobre un determinado asunto. En cambio, la manipulacion externa oculta,
retiene o presenta de forma fragmentaria la informacion, hace circular rumores, repitiéndo-
los para conseguir objetivar la falsedad, o minimiza la importancia de la noticia, presentan-
dola como banal, atribuye a fuentes solventes datos falsos, etc. Como se ha dicho en una
nota anterior, s6lo se puede combatir ese intento de manipulacion artera diversificando y
multiplicando los medios informativos que se consumen.

0 |_os destinatarios a quienes se presupone una alta formacion (mucho saber) son dificil-
mente manipulables (asi, si el medio selecciona dirigir su informacion a este grupo se le
plantea un problema econémico, pues constituyen por lo general una exigua minoria). En
cambio, dirigirse a un amplio espectro de destinatarios con formacién desigual lleva a un
proceso de captacion por medio de las emociones que se acompafa de una simplificacién
contenidos y del empleo de clichés y estereotipos de alto rendimiento comunicativo.
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mente lo comunicado (Méndez G de Paredes 2001), pero también sustan-
tivos, adverbios, adjetivos, los empleos de metaforas cotidianas a las que
casi no se presta atencién, y que deben ser tenidas en cuenta, pues toda
expresion linguistica representa una forma de cognicién del mundo. Asi,
la creacidn de estereotipos lingiisticos para designar y referirse con valor
negativo a grupos sociales, por ejemplo, emplear con valor designativo —
los sin papeles— lo que no es mas que una situacion que afecta a algunos
inmigrantes. O crear uno al efecto —la monja-bulo—, como ocurre en el
texto que se va a comentar a continuacién (“Desmontando a la monja-
bulo”, El Pais, 1-11-2009, 38-39).

Lo mismo ocurre con las selecciones gramaticales: el empleo de de-
terminadas estructuras sintacticas como nominalizaciones, tipos de suje-
tos en las oraciones, seleccion de pasiva o de estructuras impersonales
que borran el agente de las acciones, recurrir a la citacion (pues aunque
decir que alguien ha dicho algo no significa afirmar que sea verdad lo
dicho, informar sobre lo dicho, lo convierte en existente y genera efectos
de verosimilitud). EI empleo de ciertas estructuras linglisticas puede
orientar argumentativamente el razonamiento y llevar a admitir ciertas
tesis. Es el caso de las llamadas preguntas retdricas, que suelen venir
orientadas en la respuesta (dirigen al receptor en la argumentacion,
obligandolo en cierta manera a compartir los argumentos). El uso de estas
estrategias en el mensaje se hace con fines persuasivos, pues estas estruc-
turas invitan a dar la respuesta pretendida a quien la formula. El problema
estd en saber dénde insertarlas y si pueden tener un efecto diferente en
funcidén de su colocacion. No es lo mismo colocarlas tras una serie de
argumentos a modo de cierre conclusivo invitando a su aceptacion, que al
principio de la argumentacion, pues puede suceder que si no viene respal-
dada por argumentos sélidos tenga un efecto negativo. No obstante, los
enunciados interrogativos son siempre un desencadenante argumentativo,
de ahi que sean un recurso frecuentemente empleado en las columnas
periodisticas de caracter editorializante, es decir, con intencién de con-
formar la opinién publica.

¢POR QUE SE HA METIDO Aznar en el berenjenal de la reforma de los subsidios
de paro? ¢Por qué ha tomado una iniciativa que ataca al centro de gravedad de la politi-
ca sindical? ¢{No sabia que en este tema los sindicatos no pueden ceder porque les va su
credibilidad y su razén de ser? ¢Es el primer gran error tactico de Aznar o es un eslabon
necesario en su proyecto, el mas radicalmente ideoldgico que la democracia espafiola ha
conocido? Hay interpretaciones para todos los gustos. Pero la reconocida constancia de
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Aznar en la persecucion de sus objetivos de fondo hace que muchos piensen que el ries-
go es buscado y calculado. (J. Ramoneda: “Trabajadores y subsidiados”, El Pais Su-
plemento dominical, 9-6-2002)

b) En el discurso, basta con proporcionar un contexto deformante y
ridiculo a un discurso de orientacién ideoldgica contraria a la que sostiene
el medio, para rebajarlo y desautorizarlo sin argumentos. Véase el co-
mienzo del reportaje “Desmontando a la monja-bulo”:

Todos los narradores conocen la combinacion perfecta para una buena historia: una
victima, un villano y un héroe. Y lo que vale para la ficcion sirve también para una bue-
na teoria conspirativa. Por poner un ejemplo nada al azar: la situacién de la nueva gripe
y la proxima vacuna. El reparto es facil: la victima es la humanidad, la verdad cientifi-
ca, los pobres del mundo; los villanos, la industria farmacéutica, la Organizacién Mun-
dial de la Salud; y el héroe -escojamos uno; en este caso, una heroina-, una monja bene-
dictina de las montafias de Montserrat, Teresa Forcades, con su famoso video
Campanas por la gripe A.

Habria sido més fécil, légicamente, centrarse en otros personajes que, al amparo de
Internet, han transmitido mensajes apocalipticos. Pero fijarse en Rauni Kilde, ex minis-
tra de Sanidad finlandesa reconvertida en apéstol del desastre gracias a la informacién
que obtiene de los extraterrestres, seria demasiado facil. (El Pais, 1-11-2009, 38)

Lo mismo ocurre cuando se manipula el contexto de interpretacion a
una reproduccion literal para denigrarla mediante el humor, o cuando se
priva de voz al adversario, desidentificandolo, al transmitir una informa-
cién relativa a lo que dice (parafraseandolo y sintetizandolo interesada-
mente o fragmentando y mezclando elementos de su discurso con el dis-
curso del periodista). O cuando se hace que los agentes del decir se
conviertan en actantes. Por ejemplo, un acontecimiento lingtiistico como
es que Aguirre le dice a Ignacio Gonzalez que se retire como candidato
para presidir Caja Madrid se convierte en Aguirre se doblega ante Rajoy,
Esperanza Aguirre cede en la batalla de Caja Madrid, en los ejemplos
analizados. No hay que olvidar que el discurso informativo es un comple-
jo heterogéneo de discursos de diversa procedencia, de manera que siem-
pre es una oblicua allocutio: en la voz periodistica se amalgaman otras
procedentes de las fuentes informativas y de los personajes de relevancia
social que son citados. En la medida en que los enunciados se ligan a
unos o a otros por lazos semantico-referenciales y el modo en que se
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configura ello en el texto es decisivo para la transmisién de la informa-
cién desde una ideologia determinada:

Invertir en Afinsa y Férum Filatélico, intervenidas por la Audiencia Nacional por
una supuesta estafa masiva con 350.000 afectados, supone Auna garantia en rentabili-
dade y auna seguridad contra el fraude@. Lo mantuvo el Boletin Econémico de Infor-
macion Comercial Espafiola (ICE), una publicacion oficial del Ministerio de Economia
que, en su nimero 2713, del 17 de diciembre de 2001, recomend6 adquirir sellos para
obtener rentabilidades cercanas al 10%. (El Pais, 19-5-06, 23)

Este es un ejemplo tipico de manipulacién informativa (sin anomalias
en la sintaxis), pues en una misma estructura sintactica se mezclan dos
subjetividades no sélo diferentes, sino con conocimientos del mundo
incompatibles. Por un lado, el conocimiento del periodista que sabe del
fraude actual de esas sociedades de inversién y se lo recuerda a su inter-
locutor en la aposicién explicativa, por otro lo atribuido a la publicacion
del Boletin que se entrecomilla como no asumido por la instancia pe-
riodistica, y que debe ponerse en relacién con un antes temporal (situa-
cién de enunciacién original) de desconocimiento del fraude pero de
constatacion de beneficios. Las referencias a las que remite el enunciado
X supone Y, no pueden nunca ser asumidas por la instancia original por-
que unas se miden con respecto a lo real del mundo actual y otras, meta-
discursivamente, respecto a otro discurso. Pese a ello la organizacion
textual del periodista que reproduce hace asumir a esa publicacién oficial
del Ministerio de Economia ambas referencias por eso se habla de mani-
pulacion informativa.

Asimismo hay manipulacion cuando se ponen en relacion dos 0 mas
informaciones, aparentemente co-orientadas, que pueden llevar a conclu-
siones falsas:

La delincuencia y la criminalidad aumentaron en Espafia durante el afio 2007 un
60% con respecto al afio anterior. Los informes policiales sefialan que sélo en Madrid
dos de cada tres delitos estan cometidos por inmigrantes.

La yuxtaposicion de esos enunciados activa en el lector relaciones
semantico-referenciales por contigliidad e interpreta uno por relacién al
otro, asi que termina pensando que la delincuencia y la criminalidad son
asunto de inmigrantes.
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c) Utilizar en el discurso falacias o paralogismos que aplican a las
premisas de partida un modo de deduccion no valido. Por ejemplo, la
argumentacién ad ignorantiam tiene que ver con la carga de la prueba,
pues se presenta un argumento para defender una causa, apelando a su
inexistencia. La argumentacion ad misericordiam apela a la empatia in-
troduciendo en el debate argumentos de tipo emocional. La argumenta-
cién ad verecundiam apela a una cierta autoridad no compartida necesa-
riamente. La argumentacién ad personam que descalifica las tesis
adversarias si exponer razones.

4, ANALISIS DEL TEXTO “DESMONTANDO A LA MONJA-BULO”

Me ha parecido interesante traer como caso practico para analizar las
relaciones entre lengua y manipulacion en el discurso mediatico el texto
“Desmontando a la monja-bulo”, firmado por Maria R. Sahuquillo y
Emilio de Benito (El Pais, 1-11-2009, 38-39. ver anexo), por varias razo-
nes: por un lado, se ha publicado unos dias antes de la celebracion de las
Jornadas, por lo que su actualidad es maxima y no es necesario explicitar
el contexto social en que se va a interpretar (las dudas hacia la efectividad
de la nueva vacuna contra la gripe Ay las camparias en pro de la vacuna-
cién en los llamados grupos de riesgo). Por otro lado, hablar de dudas
implica que en el orden discursivo en que se mueven los medios de co-
municacidn existen discursos contradictorios con respecto a este asunto y
no todos tienen el mismo tratamiento ni el mismo peso o alcance mediati-
co (sin contar con el hecho de que las autoridades sanitarias utilizan los
medios para hacer llegar a la poblacion medidas preventivas que garanti-
cen la salud de los ciudadanos). Asi, unos discursos avalan la convenien-
cia de la vacunacion por tratarse de una “pandemia”, otros ponen en cues-
tion la misma definicion de pandemia, asi como los principios
deontoldgicos y cientificos que han guiado la preparacién bioquimica de
tales vacunas: tanto en la manipulacion de los virales (posibles fallos y
equivocaciones) como en la ganancia econdmica que supone para la in-
dustria farmacéutica la extension universal de las campafias de vacuna-
cién y la inmunizacion contra ese virus.

Ademas, es interesante observar la competencia a la que Internet so-
mete a la informacion mediatica tradicional y como, a veces, es necesario
que los propios medios intenten recobrar el espacio que creen que les
pertenece: veracidad, autenticidad e imparcialidad de la informacion que
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trasmiten a la sociedad, porque se sabe que estad sometida a control (aun-
que no siempre se sepa de qué tipo es dicho control), frente a falsedad
(bulo®), parcialidad o indiscriminacién de los contenidos y fuentes, por
ausencia de un control que filtre la informacion aparecida en Internet.
Esto implica que por fuerza ha de darse una relacion intertextual entre los
diferentes tipos de discursos que se replican y se contienen unos a otros.
Esto es, se aluden, se refieren, se citan desde diferentes perspectivas ide-
oldgicas

Esto es lo que ocurre en el articulo de El Pais. Los redactores se refie-
ren al video de casi una hora de duracién Campanas por la gripe A, cuya
autora es Teresa Forcades? —una médica que también es monja benedic-
tina (aparece en el video vestida de religiosa)—, con intencion de desau-
torizarlo por falta de pruebas claras sobre la verdad de sus tesis. Forcades
habla a la cAmara para alertar sobre las posibles consecuencias de inmu-
nizar a la poblacion contra un virus —no tan letal como la oms ha hecho
creer— con vacunas no muy probadas. Su finalidad es emprender una
campafia de deslegitimacién de las voces autorizadas (la oms, la Agencia
Europea del Medicamento, las empresas farmacéuticas), pues, segin
Forcades, tienen intereses ocultos.

Sin embargo, en el reportaje periodistico se apela a la empatia con los
lectores procurando un estilo ameno, desenfadado, casi coloquial (y esto
es otro tipo de manipulacién), pero poco riguroso argumentativamente,
pues, se mezclan indiscriminadamente exposicion informativa (los hechos
que se pretenden desmontar) y opinion (valoraciones, apreciaciones sub-
jetivas, ironia, ridiculizaciéon de las tesis expuestas) y descalificacion
personal de la monja (monja-bulo). Véase la siguiente muestra:

- Porque el mérito de Forcades es que —a pesar o gracias al habito— parece seria, y,
seguramente, actdia con buena intencion. Con la mejor.

- Como Mary Poppins, ella también, entre cucharada y cucharada de azUcar, puede
hacer comulgar (nunca mejor dicho) con ruedas de molino.

- —lamédica no duda en compartir sus méritos—

- Yaesta uno de los villanos descubierto: el laboratorio

- Vayamos ahora a por otro [villano] mas gordo: la Organizacién Mundial de la Sa-
lud.

% Bulo.- Noticia falsa propalada con algtn fin (<http://buscon.rae.es> lema /bulo/ consul-
ta 3-11-2009).

%2 El video, grabado el 23 de septiembre de 2009, puede verse en YouTube
<http://www.youtube.com/watch?v=sEPYv6hkaTM>.
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- Acabada la ciencia, Forcades se lanza a la conspiracion pura y dura. “Siempre ha
habido grupos que quieren dominar el mundo... con buena intencion”, sefiala la re-
ligiosa, cuya Unica publicacion conocida es un librito llamado Los crimenes de las
grandes compafiias farmacéuticas.

- Claro que hay mas. De repente, Forcades hace una mencion a como se van a enri-
quecer “los Rockefeller y los Rothschild”.

- Y, para acabar, Forcades permite que todos seamos héroes.

La idea que se persigue en este texto periodistico es que se haga caso
de las recomendaciones de las voces realmente autorizadas (y que apare-
cen bien tratadas en la informacidn), que aconsejan a los gobiernos vacu-
nar a la poblacion de riesgo. Sus autores toman posiciones para cumplir
un objetivo beneficioso para la ciudadania: atajar lo que corre por Internet
como un bulo (la verdad cientifica del discurso de Forcades no esta cons-
tatada) que ha originado en la sociedad un movimiento creciente de sos-
pecha ante la campafia de vacunacion que llama a la rebelion (el nimero
de visitas al video lo demuestra). Sin embargo, tan altruista funcién social
que se atribuyen los medios no se consigue, precisamente por la forma de
tratar el asunto®®. No sélo porque apenas se contraponen a las tesis de
Forcades argumentos cientificos, datos, provenientes de voces cualifica-
das (argumentos ad verecundiam), sino porgue cuando se proporcionan,
las muestras de otros discursos no son datos, sino mas bien valoraciones:

- Esta caracteristica [actuar con buena intencion] es la primera que destaca el epide-
miblogo Andreu Segura. “Lo mas importante es que esta convencida de lo que dice
y que es honesta pensandolo”, sefiala.

- Y, como hubo un fallo, existe el “peligro real” de que las futuras vacunas que fa-
brique este laboratorio -que no se van a usar en Espafia- “estén contaminadas”.
Uno de los puntos que Segura rechaza, porque “entra en el juego del catastrofis-
mo”. [aunque se apele a una autoridad, el epidemidlogo, el argumento ad verecun-
diam elegido carece de rigor cientifico y es mas una valoracion]

- Como dice Pilar Pérez Brefia, jefa de Virologia del Centro Nacional de Epidemio-
logia, “uno supone que por ser monja y por estar en un convento no puede mentir o
no tener razén”. “No tiene sentido que la industria farmacéutica quiera matar a
sus propios clientes” [argumento ad ignorantiam no sirve como prueba para con-
traargumentar a Forcades], sostiene la viréloga.

2 Asi lo constata la Defensora del Lector en su articulo “La monja y la teoria de la cons-
piracion” (El Pais, 8-11-2009, 31).
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O, simplemente, porque esos discursos autorizados no parecen discre-
par tanto como se aparenta con respecto al discurso de Forcades:

La monja afirma que sdlo en el caso de pandemia la OMs puede conseguir que sus
“recomendaciones” sean “Ordenes” para los paises, lo que le permitiria obligar a
vacunar a la poblacion sin su consentimiento o a decretar cuarentenas o aislamien-
tos [...]

Una portavoz del Ministerio de Sanidad espafiol* -en cuyas guias si que se in-
cluyen estas medidas para casos extremos- lo niega. “Seria la agencia de la ONU

|24

con mas poder del mundo”, sefiala [obsérvese que es una valoracion dada como un
argumento ad ignorantiam y no sirve para objetar las tesis de Forcades]. Curiosa-
mente, esta supuesta amenaza a la libertad es lo que menos preocupa a Segura. “En
determinadas circunstancias y siempre con una justificacion explicita y clara y
luego rindiendo cuentas, es admisible y conveniente la coercién sobre particulares
para proteger la salud del conjunto. Ella se opone a la obligatoriedad de la vacuna
en cualquier caso. Yo no lo tengo tan claro”. Aunque admite que, dada la levedad
de esta gripe, no es la situacién. [Obsérvese que, en cierta medida, la cita de Segura
da la razén al argumento de Forcades sobre el poder de la oms. La objecién es una
cuestion de pareceres: “yo no lo tengo tan claro”].

Una preocupacion, la de la seguridad, compartida por algunos miembros de la co-
munidad cientifica -aunque por distintos motivos que los de Forcades- que mien-
tras se realizaban los ensayos mostraron su inquietud por la posibilidad de que se
prescindiese de algunos pasos para acelerar la aprobacion del farmaco. [No hay ob-
jecion, sino referencia a motivos diferentes que bastan para descalificar los que no
son compartidos, pero no se justifica el rechazo]

Tampoco parece discrepar tanto el discurso de los propios periodistas
con respecto a lo sostenido por Forcades, aunque se minimice luego la
coincidencia con referencias preventivas:

La verdad es que, efectivamente, hubo un error, pero éste nunca supuso un peligro

para nadie, porque la posible vacuna contra la gripe aviar esta solo en fase de experi-

2 Obsérvese que no esta identificada la fuente que se opone a la tesis de Forcades. Mien-
tras que la fuente identificada, el epidemidlogo Segura, no sélo no desmiente lo dicho en el
video, sino que lo subraya (también los periodistas en el inciso). La discrepancia es un
asunto de opiniones: “Ella se opone a la obligatoriedad de la vacuna en cualquier caso. Yo
no lo tengo tan claro”.
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mentacion (por eso se inyect6 a hurones). Por si acaso, tanto el Gobierno austriaco co-
mo la OMS investigaron el caso.

Pero, sobre todo, el texto no consigue su objetivo por las descalifica-
ciones continuas a las que se somete a Teresa Forcades. Ya en el titulo se
la agrede con la aposicién que la va a identificar a lo largo del texto: mon-
ja-bulo, pero también cuando se la compara con un personaje de ficcion
Mary Poppins o cuando implicitamente se la califica de heroina, pues se
sobrentiende que la anterior es Forcades:

Pero, al minuto seis, aparece otra heroina, la periodista Jane Blrgermeister, y su
denuncia sobre “bioterrorismo e intento de cometer asesinato” contra uno de los labora-
torios que fabrica vacunas con-tra la gripe, Baxter.

Del mismo modo, el discurso de Forcades aparece interpretado y fun-
dido con la interpretacion periodistica, en cuyo relato la sintaxis aparece
trufada de islotes entrecomillados, atribuidos asi a ella, pero descontex-
tualizados del discurso original. Es decir, se manipula su discurso y se
desidentifica a la locutora originaria, pero se explicita una distancia enun-
ciativa por parte de los periodistas que evallan critica e ir6nicamente la
expresion. Asimismo, la contextualizacidn de la situacion de comunica-
cién y ademanes de Forcades apuntan a esta distancia irénica:

- Mirando a los ojos del televidente y con una ceja levemente levantada, Forcades
explica la historia descubierta por Biirgermeister. En enero, Baxter envi6 a varios
laboratorios muestras de gripe aviar. En ellas habia virus no desactivados. El resul-
tado fue que los hurones inoculados en un centro checo murieron. Esta contamina-
cion es “extremadamente improbable”, admiten tanto Forcades como Baxter. Pare-
ce “mas probable pensar que haya mala intencion”, afiade Forcades. Parece. No lo
afirma; lo deja caer.

- Eso no quita para que Forcades vuelva varias veces sobre el asunto. Si a “un
técnico de laboratorio” -la médica no duda en compartir sus méritos- no se le
hubiera ocurrido “por su cuenta” probar el material de Baxter, “tendriamos una
pandemia”, dice mas adelante. Y, como hubo un fallo, existe el “peligro real” de
que las futuras vacunas que fabrique este laboratorio -que no se van a usar en Es-
pafa- “estén contaminadas”. Uno de los puntos que Segura rechaza, porque “entra
en el juego del catastrofismo”.

- Lo que no esta claro es por qué supone Forcades que la oMs manipulé sus propios
reglamentos (la semana pasada en Madrid su representante Cristiana Salvi lo negg,



78 ELENA MENDEZ GARCIA DE PAREDES

aunque admitié que esa escala de alerta no era la adecuada y que habria que cam-
biarla). La monja afirma que sdlo en el caso de pandemia la oms puede conseguir
que sus “recomendaciones” sean “Ordenes” para los paises, lo que le permitiria
obligar a vacunar a la poblacion sin su consentimiento o a decretar cuarentenas o
aislamientos. Ya esta el segundo villano desenmascarado. [Obsérvese que pese a
que se dice “lo que no esta claro es...”, las referencias internas Forcades ... La
monja afirma que se establecen para la cohesion textual, determinan una explica-
cién desde la subjetividad periodistica de posibles razones para suponer que la
OMS, es decir, un sentido, una coherencia]

- No queda claro si Forcades apoya esta teoria. “No digo que no pueda ser”, dice re-
firiéndose a un posible complot para reducir a la mitad la poblacion del mundo.
Existe “la posibilidad”, afade. Aunque inmediatamente matiza: “Casi me arrepien-
to de haberlo dicho”. Pero no lo quita del video.

Igualmente, se modalizan suspendiendo el valor de verdad que puedan
tener los méritos cientificos de Forcades: “Es médica por la Universidad
de Barcelona, y afirma que se especializéd en Medicina Interna en Nueva
York”. Y se minimiza con un diminutivo la importancia de sus investiga-
ciones o su aportacion cientifica: “sefiala la religiosa, cuya Unica publica-
cién conocida es un librito Ilamado Los crimenes de las grandes compafi-
ias farmacéuticas. Forcades, que al parecer realiza un doctorado sobre
Terapias Alternativas”. Con estas técnicas de manipulacion, la imagen de
Forcades se ve afectada y desautorizada, para concluir con una reduccion
al absurdo que degrada irénicamente alin mas sus posiciones: “Dos pro-
puestas tan logicas que no hay nadie, incluido el Ministerio de Sanidad
espafiol, que no esté de acuerdo”.

5. CONCLUSIONES

Después de estos analisis sobre el uso del lenguaje y la manipulacién
del discurso informativo, cabe preguntarse como hacer que el efecto pre-
tendido no coincida con el conseguido. Esto es, cémo no convertirnos en
sujetos afectados por la manipulacion, en sujetos manipulados. Para ello
no cabe mas que volver al comienzo, a la introduccion. En primer lugar,
asumiendo esta dindmica como consustancial a los medios y no como un
hecho excepcional. Pero, sobre todo, educando criticamente a los futuros
consumidores de informacién mediatica (nuestros alumnos), propor-
cionandoles en las clases de lengua espafiola los conocimientos requeri-
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dos para saber prevenirse ante la manipulacion. Esto es, ensefiar lengua,
gramatica, léxico y semantica con una visién integradora y aplicada a la
realidad. De una manera practica y menos teérica (porque la ensefianza
tedrica y formal en esos niveles de ensefianza, a lo sumo, sélo lleva a
aplicar etiquetas debajo de cada secuencia analizada):

a) Para que sepan interpretar esos discursos y no consideren inge-
nuamente que el acto de informar es altruista y que la labor del pe-
riodismo consiste exclusivamente en hacer saber a la ciudadania
algo que a esta le interesa y que desconoce.Para que sepan que los
discursos estan cargados de intenciones. Es el principio de in-
fluencia que gobierna el objetivo de todo acto de comunicacion,
pero que en el discurso informativo mediatico se institucionaliza y
se solapa con otras intenciones no siempre bien explicitadas.

b) Para que aprendan a formularse cuestiones como: ¢;quién se bene-
ficia de lo informado y qué lo motiva a informar en este sentido y
no en otro? ¢De donde procede su saber y de qué naturaleza es
(qué fuentes ha utilizado)? ¢A quién va dirigida realmente la in-
formacion? ;Cudl es el resultado pragmatico y social, y cual su
efecto individual?

c) Instandoles a que se cuestione sobre la autenticidad del hecho in-
formativo (;existe realmente esto?), sobre su verosimilitud (¢;pue-
de ser asi como se relata?), la pertinencia (¢por qué se comunica
ahora y de esta manera?). Y, sobre todo, para que se pregunte por
quiénes son los agentes del discurso y qué ideologia pretenden
transmitir.

d) Animandoles a diversificar y multiplicar los medios de comunica-
cién que consumen.

e) Instruyéndoles en el dominio de todas las claves del discurso y en
el uso de una variedad prestigiosa de la lengua.

f) Ensefiandoles a interpretar los textos en consonancia con el género
al que pertenecen.
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ANEXO0S

A)
Desmontando a la monja bulo El Pais (Vida y Artes), 1-11-09, 38-39
Maria R. Sahuquillo / Emilio de Benito

Todos los narradores conocen la combinacion perfecta para una buena historia: una victima,
un villano y un héroe. Y lo que vale para la ficcion sirve también para una buena teoria
conspirativa. Por poner un ejemplo nada al azar: la situacion de la nueva gripe y la préxima
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vacuna. El reparto es fécil: la victima es la humanidad, la verdad cientifica, los pobres del
mundo; los villanos, la industria farmacéutica, la Organizacién Mundial de la Salud; y el
héroe -escojamos uno; en este caso, una heroina-, una monja benedictina de las montafias de
Montserrat, Teresa Forcades, con su famoso video Campanas por la gripe A.

Habria sido més facil, l6gicamente, centrarse en otros personajes que, al amparo de In-
ternet, han transmitido mensajes apocalipticos. Pero fijarse en Rauni Kilde, ex ministra de
Sanidad finlandesa reconvertida en ap6stol del desastre gracias a la informacion que obtiene
de los extraterrestres, serfa demasiado facil.

Porque el mérito de Forcades es que -a pesar o gracias al habito- parece seria, y, segu-
ramente, actda con buena intencién. Con la mejor. Es médica por la Universidad de Barce-
lona, y afirma que se especializd en Medicina Interna en Nueva York. De hecho, la suya es,
de todas las iniciativas ciudadanas, una de las mejor fundamentadas. Y ahi esta el mérito.
Como Mary Poppins, ella también, entre cucharada y cucharada de azicar, puede hacer
comulgar (nunca mejor dicho) con ruedas de molino.

Esta caracteristica es la primera que destaca el epidemiélogo Andreu Segura. "Lo méas
importante es que esta convencida de lo que dice y que es honesta pensandolo”, sefiala.

Forcades, que en las semanas posteriores a colgar su video en YouTube ha participado
en varios programas de television y de radio en los que ha explicado su teoria de que la de la
nueva gripe es una pandemia creada por los grandes laboratorios, esta ahora ilocalizable. EL
PAIS ha tratado de ponerse en contacto con ella sin éxito. "Estara estudiando o dando
clases. Ultimamente estd muy ocupada”, intenta disculparla timidamente una de sus herma-
nas del monasterio Sant Benet. "Vive ahora en Alemania”, dice. Pero la Red es ineludible
casi siempre, y el video de Forcades tiene cientos de miles de visitas en YouTube y ha sido
enlazado a centenares de webs. En la filmacion, de alrededor de una hora, hay mucho de ese
azlcar de Poppins. Empieza por un recorrido histdrico, casos de gripe A, informes sobre la
baja letalidad del virus... nada que ningln epidemi6logo no habria suscrito. Pero, al minuto
seis, aparece otra heroina, la periodista Jane Biirgermeister, y su denuncia sobre "bioterro-
rismo e intento de cometer asesinato” contra uno de los laboratorios que fabrica vacunas
contra la gripe, Baxter.

Mirando a los ojos del televidente y con una ceja levemente levantada, Forcades explica
la historia descubierta por Biirgermeister. En enero, Baxter envié a varios laboratorios
muestras de gripe aviar. En ellas habia virus no desactivados. El resultado fue que los huro-
nes inoculados en un centro checo murieron. Esta contaminacion es "extremadamente
improbable”, admiten tanto Forcades como Baxter. Parece "méas probable pensar que haya
mala intencion”, afiade Forcades. Parece. No lo afirma; lo deja caer.

La verdad es que, efectivamente, hubo un error, pero éste nunca supuso un peligro para
nadie, porque la posible vacuna contra la gripe aviar estd sélo en fase de experimentacion
(por eso se inyectd a hurones). Por si acaso, tanto el Gobierno austriaco como la OMS
investigaron el caso. Ni siquiera el personal que manejé aquel material ha tenido secuelas.
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Eso no quita para que Forcades vuelva varias veces sobre el asunto. Si a "un técnico de
laboratorio" -la médica no duda en compartir sus méritos- no se le hubiera ocurrido "por su
cuenta” probar el material de Baxter, "tendriamos una pandemia”, dice mas adelante. Y,
como hubo un fallo, existe el "peligro real" de que las futuras vacunas que fabrique este
laboratorio -que no se van a usar en Espafia- "estén contaminadas”. Uno de los puntos que
Segura rechaza, porque "entra en el juego del catastrofismo".

Una preocupacion, la de la seguridad, compartida por algunos miembros de la comuni-
dad cientifica -aunque por distintos motivos que los de Forcades- que mientras se realizaban
los ensayos mostraron su inquietud por la posibilidad de que se prescindiese de algunos
pasos para acelerar la aprobacion del farmaco. Algo que, sin embargo, no ha ocurrido. El
viernes mismo, la OMS defendid, una vez mas, la seguridad de las vacunas que se estan
elaborando. Tanto si portan o no los polémicos coadyuvantes -sustancias que aumentan la
potencia inmunoldgica del antigeno y de los que también habla Forcades, quien sostiene que
no son fiables y que pueden producir gravisimos efectos secundarios- la OMS garantiza la
seguridad de las vacunas. También la Agencia Europea del Medicamento.

Pero el miedo a la inmunizacidn esté ahi y el polémico video de la monja que habla so-
bre la gripe A también es de lo mas comentado entre la siempre tan mesurada comunidad
cientifica. "Creo en la libertad de expresion y no dudo de la buena voluntad de esta persona.
Hace algunas afirmaciones que pueden tener verosimilitud, pero a su vez comete multitud
de inexactitudes. Habla del riesgo de meter a la poblacién virus vivos insinuando intencio-
nes devastadoras (parece desconocer que en nuestro medio las vacunas no contienen virus
Vivos, sino que son inactivadas), sugiere terribles riesgos de los adyuvantes y otros extremos
que, sin hacer juicio de intenciones, al menos muestran serio desconocimiento de la mate-
ria", asegura José Maria Martin Moreno, catedratico de Medicina Preventiva y Salud Publi-
ca de la Universidad de Valencia. Una opinién que comparte Juan Martinez Hernandez,
experto en Medicina Preventiva y asesor cientifico de la Organizacion Medica Colegial
(OMC), que asegura que Forcades mezcla las cosas "con un evidente propésito de despresti-
giar la vacunacién”. "Los laboratorios llevan més de 10 afios desarrollando adyuvantes para
potenciar el efecto de sus vacunas", sostiene indignado Martinez Hernandez.

Ya esta uno de los villanos descubierto: el laboratorio.

Como dice Pilar Pérez Brefia, jefa de Virologia del Centro Nacional de Epidemiologia,
"Uno supone que por ser monja y por estar en un convento no puede mentir 0 no tener
razon". "No tiene sentido que la industria farmacéutica quiera matar a sus propios clientes",
sostiene la viréloga.

Vayamos ahora a por otro méas gordo: la Organizacion Mundial de la Salud. Segun ex-
plica Forcades citando a la cadena CNN, la OMS cambié en mayo su definicion de pande-
mia en una parte de su web para que se ajustara a la situacién de la nueva gripe. No se trata
de un cambio menor: quitar de las condiciones necesarias la necesidad de que se hable de
una enfermedad grave. Un punto que José Maria Martin Moreno, que ademas es asesor de la
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OMS, niega. "La definicion de fase pandémica estaba ya establecida desde hace afios. Lo
que se hizo no fue cambiarla sino dejar explicito que el término pandemia no significaba
nada mas (ni nada menos) que una enfermedad que se ha propagado con incidencia superior
a la habitual en muchas regiones del mundo", asegura.

Tal y como dice Martin Moreno, en mayo de 2005 ya estaban definidas las fases actua-
les. Lo demuestra el documento de preparacion ante la gripe aviar del Gobierno espafiol, en
el que se copiaron letra por letra los niveles de la OMS. Y ahi no habia mencion alguna a la
gravedad de la enfermedad, sino so6lo a la facilidad de transmision entre personas y en
distintas zonas geograficas. Las dos condiciones que llevaron a la OMS a declarar la pan-
demia el 11 de junio de 2009.

Lo que no esta claro es por qué supone Forcades que la OMS manipul6 sus propios re-
glamentos (la semana pasada en Madrid su representante Cristiana Salvi lo negd, aunque
admitio que esa escala de alerta no era la adecuada y que habria que cambiarla). La monja
afirma que sdlo en el caso de pandemia la OMS puede conseguir que sus “recomendacio-
nes" sean "ordenes" para los paises, lo que le permitiria obligar a vacunar a la poblacion sin
su consentimiento o a decretar cuarentenas o aislamientos. Ya esta el segundo villano des-
enmascarado.

Una portavoz del Ministerio de Sanidad espafiol -en cuyas guias si que se incluyen estas
medidas para casos extremos- lo niega. "Seria la agencia de la ONU con maés poder del
mundo", sefiala. Curiosamente, esta supuesta amenaza a la libertad es lo que menos preocu-
pa a Segura. "En determinadas circunstancias y siempre con una justificacion explicita y
clara y luego rindiendo cuentas, es admisible y conveniente la coercion sobre particulares
para proteger la salud del conjunto. Ella se opone a la obligatoriedad de la vacuna en cual-
quier caso. Yo no lo tengo tan claro". Aunque admite que, dada la levedad de esta gripe, no
es la situacion.

Acabada la ciencia, Forcades se lanza a la conspiracion pura y dura. "Siempre ha habido
grupos que quieren dominar el mundo... con buena intencion”, sefiala la religiosa, cuya
Unica publicacion conocida es un librito llamado Los crimenes de las grandes compafiias
farmacéuticas. Forcades, que al parecer realiza un doctorado sobre Terapias Alternativas,
también recuerda que hay teorias que -como sostiene la finlandesa Kilde- indican que esta-
mos ante un “exceso de poblacion”, y que una pandemia a tiempo (o una vacuna convenien-
temente contaminada) puede servir para acabar con la superpoblacion.

No es una idea nueva. Los integristas musulmanes del norte de Nigeria se oponian a la
vacunar a los nifios contra la polio porque decian que el farmaco era un arma estadounidense
para propagar el sida y para dejar estériles a las nifias (el dafio de la vacuna contra la menin-
gitis de Pfizer en 1996 todavia colea, reavivado por el libro y la pelicula El jardinero fiel).

No queda claro si Forcades apoya esta teoria. “"No digo que no pueda ser", dice refirién-
dose a un posible complot para reducir a la mitad la poblacién del mundo. Existe “la posibi-
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lidad", afiade. Aunque inmediatamente matiza: "Casi me arrepiento de haberlo dicho". Pero
no lo quita del video.

Claro que hay més. De repente, Forcades hace una mencion a como se van a enriquecer
"los Rockefeller y los Rothschild". Y una mencion a otras luchas populares, como la de los
transgénicos o la movilizacion de la calle ante la gestion del PP de los atentados del 11-M.
Es algo que no tiene nada que ver, pero que ayuda a dar un perfil de persona moderna y
comprometida.

Y, para acabar, Forcades permite que todos seamos héroes. Primero, no vacunandonos.
Y, segundo, luchando por dos asuntos: que el que no quiera no se vea forzado a inmunizar-
se; y que si alguien lo hace y sufre algin efecto adverso, pueda reclamar una indemnizacion.
Dos propuestas tan ldgicas que no hay nadie, incluido el Ministerio de Sanidad espafiol, que
no esté de acuerdo.
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EL ESPANOL EN EL CENTRO PENINSULAR"

Isabel Molina Martos
Universidad de Alcala

1. INTRODUCCION

Tradicionalmente la dialectologia no ha prestado suficiente atencién al
estudio sincrénico de las variedades del espafiol que se usan en Castilla
—Ilas hablas castellanas— probablemente porque se han considerado
demasiado cercanas a la lengua normativa y por lo tanto carentes de in-
terés. Pero la dialectologia ha ampliado y matizado su objeto de estudio y
ya no se limita a lo que pueda parecer mas exotico o alejado de la lengua
estandar; nuestro objetivo actualmente es ofrecer una vision completa,
realista y desprejuiciada de los usos linguisticos especificos de cada co-
munidad de habla, con independencia de que estén mas o menos alejados
de la norma general. En definitiva, se trata de ofrecer una imagen de las
hablas tan pegada a la realidad como sea posible. ;Y qué sucede en la
realidad? Que las lenguas son entidades dindmicas de naturaleza esen-
cialmente social y en constante proceso de transformacion. Las lenguas
cambian porque son hechos de naturaleza social y, del mismo modo que
las sociedades evolucionan y se van transformando, también cambian las
lenguas de acuerdo con las necesidades de cambio que experimentan las
sociedades en cada momento de su historia.

“ Este articulo se incluye en el proyecto de investigacion HUM2007-65602-C07-02.
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Pondré el énfasis en el hecho de que ni si quiera las hablas castellanas,
tan pretendidamente préximas a la lengua normativa, escapan al dina-
mismo que es intrinseco a cualquier lengua natural. Y, lo mas importante,
que ese dinamismo, esa tendencia de la lengua a evolucionar y a cambiar
no es una tendencia ciega, sino que responde a cientos de miles de impul-
sos individuales que desencadenan cambios. Abordaré el estudio del
cambio linguistico como un reflejo del cambio social cuyo desarrollo y
posible consolidacion estan atemperados por la presion de la norma, la
que manejan los hablantes con mas prestigio social, los cultos. llustraré
algunos cambios linglisticos que hoy dia estan activos tanto en las hablas
andaluzas como en las castellanas, y sefialaré cémo sus posibilidades de
avanzar hasta consolidarse en la region, o bien de verse frenados, depen-
den del prestigio que tengan los grupos sociales que los impulsan. Adop-
taré, por consiguiente, un enfoque dialectal y sociolingistico.

2. DIVISION DIALECTAL DE LAS HABLAS CASTELLANAS

Desde una perspectiva dialectal, en la lengua de Castilla son clara-
mente diferenciables las hablas septentrionales de las hablas de transicién
y de las meridionales. El norte representa la etapa mas conservadora, al
tiempo que las variedades del centro y del sur muestran rasgos innovado-
res. Castilla-Ledn se adscribe dialectalmente a la zona norte, mientras que
Madrid y Castilla-La Mancha se consideran hablas de transicién, a caba-
llo entre las meridionales, abiertamente innovadoras, y las nortefias, de
caracter conservador.
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Mapa 1: Division dialectal de las hablas castellanas

Antiguamente, el bloque castellano septentrional se dividia trazando
un corte vertical que separaba las hablas occidentales de las orientales.
Esta segunda division Este/ Oeste se debe a influencias dialectales ante-
riores a la Reconquista que, precisamente por efecto de esta, se prolonga-
ron hasta alcanzar el mediodia peninsular. Todavia hoy permanecen res-
tos del antiguo complejo dialectal en Castilla-Leon que permite agrupar
las tres provincias de Leon, Zamora y Salamanca, por una parte, y por
otra, las seis restantes: Valladolid, Avila, Soria, Segovia, Palencia y Bur-
gos.

Las tres primeras, integrantes de la franja linglistica que configuraba
el antiguo “dialecto leonés”, presentan una acusada personalidad léxica
cuya vitalidad se desdibuja en su avance hacia el sur hasta confundirse
con el castellano comin (Montero Curiel 2004: 197); en oposicién a ese
antiguo bloque leonés, las otras seis provincias no conforman un érea
homogénea (Borrego 1999).

La division Este/Oeste de las hablas castellano-leonesas se prolonga
hacia el sur, por tierras de Castilla-La Mancha, de modo que también en
la region central peninsular se oponen las provincias occidentales, con
influencia de las hablas leonesas y extremefias, a las orientales, de in-
fluencia aragonesa. La actual division administrativa tampoco aqui se
corresponde con una unidad linguistica, pues Madrid, Guadalajara y el
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norte de Cuenca son tierras mas conservadoras, mientras que Albacete,
Ciudad Real y Toledo son méas innovadoras (Moreno Fernandez 1996:
229).

De la diversidad de influencias que la regién ha recibido a lo largo de
la historia resulta facil llegar a la conclusién de que hoy dia las hablas
castellanas no conforman un bloque monolitico; mas bien al contrario, la
region castellano manchega ocupa un area dialectal de “transicion” por la
que atraviesa un haz de isoglosas que representa los limites geograficos
de diversos desarrollos linguisticos.

Mapa 2: Influencias dialectales en las hablas castellanas

2. IDENTIFICACION DEL CASTELLANO CON LA NORMA DE REFERENCIA

Para una caracterizacion linguistica de Castilla hay que tener en cuen-
ta, ademas, que las formas mas conservadoras del castellano se han iden-
tificado a lo largo de los siglos con la norma de referencia. La conciencia
de que la manera mas correcta de hablar castellano es la de Castilla es el
resultado de un proceso secular, claramente identificable desde el siglo
XVI, que se concretaria en el xviil con la creacion de la Real Academia
Espafiola y las tareas de codificacién de la lengua castellana (Garcia
Mouton 2006). La estandarizacion significé el reconocimiento politico y
social de la variedad castellana como lengua, hecho que ha influido nota-
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blemente en la evolucién y en la configuracion sociolinguistica de la zona
(Villena 2006: 1802).

La conciencia popular de los propios castellano-hablantes sitta las va-
riedades mas prestigiosas de esta lengua, las mejor valoradas, en algln
lugar de Castilla Ledn por varias razones (Borrego 1999):

- Tradicionalmente se ha empleado la palabra “castellano” como
sinénimo de “espafiol” y Castilla viene, por tanto, a identificarse
como modelo.

- El castellano no convive en Castilla con otros sistemas linguisti-
cos, como sucede en Catalufia, Pais Vasco, etc. y no esta, por ello,
expuesto a los procesos de transferencia lingiistica que son tipicos
de las situaciones de lenguas en contacto.

- La variedad de castellano que se usa en el centro peninsular es la
gue mas se parece a la que propagan los medios de comunicacion.

- Esavariedad esta muy préxima a la escritura, que siempre se iden-
tifica con la lengua de prestigio.

3. MEDIO URBANO Y MEDIO RURAL EN CASTILLA

Por otra parte, es preciso distinguir en Castilla —como en el resto de
Espafia— lo que esta sucediendo en el medio rural y en el medio urbano.
La sociolingtistica nos ha ensefiado que los desarrollos lingiisticos que
se han producido en Espafia a lo largo del siglo xX, y de lo que llevamos
del xx1, han sido en su mayoria impulsados desde las ciudades, porque
son estas, y no las comunidades rurales, las que actualmente tienen pres-
tigio para llevar adelante innovaciones en la lengua. ;Por qué? Entre otras
razones porque en el medio urbano es donde se concentra el poder
econdmico, en primer lugar, y también la actividad cultural “oficial”.

En este sentido, es importante destacar que en la regién castellana la
Unica gran ciudad de referencia es Madrid; y ello se debe a que durante
los siglos xviil y XiIX en Espafia se consolidé un modelo de distribucién
geogréfica que concentraba la poblacién en las costas este y sur y aban-
donaba la meseta central (Moreno Fernandez 2005). Al mismo tiempo, a
lo largo del siglo xx se experimenté un enorme desarrollo demografico y
un intenso proceso de urbanizacién. En lo linglistico, la urbanizacién se
ha traducido en desdialectalizacion —pérdida de los usos linglisticos
locales— y convergencia con la lengua urbana, hechos a los que en buena



92 ISABEL MOLINA MARTOS

medida han contribuido el abandono del campo y la ampliacidn del dere-
cho a la educacion, pues en la escuela es donde los hablantes entramos en
contacto con la norma.

Especialmente desde los afios sesenta y setenta, la poblacién campesi-
na acude masivamente a las ciudades en busca de una mejora econémica,
pero en Castilla, Madrid fue el Gnico centro urbano capaz de atraer gran-
des masas campesinas. Durante el siglo xX, la capital ha sido la Gnica
ciudad de la Meseta castellana con suficiente entidad socioeconémica
para funcionar como centro linglistico de referencia. Una de las conse-
cuencias de la emigracion es que las variedades conservadoras del caste-
Ilano se han puesto en contacto con las innovadoras, y sabemos que cuan-
do diversos sistemas lingiiisticos se ponen en contacto se desencadenan
cambios en la lengua. Veamos algunos de estos cambios.

4, PROCESOS SOCIOLINGUISTICOS DE LAS HABLAS CASTELLANAS

Desde la sociolingistica se afirma que para que la lengua cambie, an-
tes tiene que haber variacion. Asi por ejemplo, para pronunciar la -d-
intervocalica el castellano-hablante puede elegir entre realizarla plena
(sentado, cansada, vivido) o eliminarla (sentao, cansa, vivio) porque
dispone de variantes activas en el habla. En algin momento de la evolu-
cién, una de las dos soluciones terminara por imponerse a la otra y el
cambio linglistico habra llegado a su final. Podemos saber cémo estd
cambiando la lengua en Castilla a través del examen de aquellos fenéme-
nos linguisticos que presentan variacién, y de la distribucion de esas va-
riantes en la estructura social (qué grupos sociales prefieren mantener la -
d- y cuales optan por no pronunciarla). Si, pongamos por ejemplo, los
grupos sociales con mas prestigio, como los hablantes cultos, los profe-
sionales, las clases medias altas, etc. deciden mantener la -d- (decir can-
sado, sentada, vivido), es probable que otros los imiten, el cambio se vea
impulsado y continlle avanzando hasta difundirse al resto de la comuni-
dad.

Para ilustrar cudl es la situacion lingliistica de Castilla he seleccionado
una serie de fendmenos variables, activos en toda el rea castellana. Se
trata de cuatro variables fonicas:

1. El yeismo o eliminacion del fonema /&/ “Iluvia”, “calle”, que se

sustituye por /j/; decimos “caye”, “yuvia”. Aqui las alternativas
que tiene el hablante son (a) mantener la oposicion de fonemas “11”
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y “y” (decir calle, lluvia); (b) no mantenerla y reducir las dos uni-
dades a una sola, la “y” (yeismo) (decir caye, yuvia). Los hablan-
tes mas conservadores son los que mantienen la antigua oposicion
de Il y y, mientras que los yeistas son los que utilizan la variante
innovadora.

2. Tendencia a la relajacion y a la pérdida de la -/d/- intervocélica:
sentado>sentao, cansada>cansa, movido> movio; la solucion mas
conservadora es la que mantiene la -d- y su eliminacion, la elisidn,
es la més innovadora.

3. Relajacion y pérdida de la -/s/: moscas>mojcas, las casas>lah ca-
sa. La solucion conservadora consiste en mantener la —s, mientras
que las diversas pronunciaciones relajadas de la ese o su pérdida
son soluciones innovadoras.

4. Relajacion o refuerzo de la -/d/ implosiva: Madrid >Madri >Ma-
driz. La solucién conservadora es la que pronuncia la —d final co-
mo [d]; las soluciones innovadoras son la pérdida de la —d y el de-
sarrollo posterior de un refuerzo articulatorio (Madri, Madriz).

Para estas cuatro variables, Andalucia opta siempre por la solucién
mas innovadora, mientras que en Castilla hay zonas que prefieren la in-
novacion y otras que siguen la solucion conservadora; pero es importante
sefialar que Andalucia no siempre es mas innovadora lingiisticamente
que Castilla, aunque tendemos a pensar que si lo es por su mayor dina-
mismo fonético; asi por ejemplo, el uso que se hace en Andalucia de los
pronombres atonos (laismo, loismo, leismo) es mas conservador que el
que hoy dia se esta imponiendo en las hablas castellanas.

4.1. Variacion fonica
4.1.1. Yeismo

El mapa 3 muestra tres grandes areas por las que ha progresado la in-
novacion. La regién mas innovadora es Andalucia, donde primero se
extendid y se generalizo el yeismo. Por influencia de Andalucia, el cam-
bio se difunde hacia el norte, a las regiones geograficamente mas proxi-
mas, pero no avanza linealmente pues es un cambio urbano. Es decir,
salta de una ciudad a otra y desde las ciudades se difunde al medio rural.

Aunque histéricamente el yeismo se ha desarrollado en diferentes zo-
nas de la geografia espafiola, la distribucién que hoy presenta la innova-
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cién deja ver que su avance por territorio castellano es de origen andaluz:
en Castilla La Mancha el yeismo esta consolidado en las ciudades, donde
ya practicamente nadie sabe pronunciar la “11”, pero el cambio sigue acti-
vo en los pueblos (Moreno Fernandez 1996).

Si continuamos ascendiendo por la geografia, en Castilla Leon la in-
troduccion del yeismo estd mucho mas retrasada que en Castilla La Man-
cha; no se ha consolidado en las ciudades y su presencia en el campo es
s6lo incipiente (Aguado Candanedo 1984, Martinez Martin 1983). Claro
que esta situacidn esta cambiando muy deprisa, en sintonia con la direc-
cién que marca Madrid, que ademas de ser la capital esta apoyada por los
medios de comunicacion y por la escuela, donde ya no se insiste en ense-
fiar la antigua distinciéon (Molina 2006).

Cabria preguntarse por qué se esta consolidando en Castilla una inno-
vacion de origen meridional, pues Andalucia no es una region de referen-
cia linguistica para los castellano-hablantes. Es muy importante el papel
que ha representado la emigracion de origen meridional en Madrid desde
el siglo x1x, en el sentido de que la presencia continuada de andaluces en
la capital —y de hablantes de origen meridional en general— ha permiti-
do la consolidacién de este cambio en la capital durante las primeras
décadas del siglo XX y Madrid, a su vez, hoy en dia continla contribu-
yendo a extenderlo a las areas castellanas mas conservadoras.

I Yeiemo
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1 Yelgmo consolidado
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Mapa 3: Evolucion del yeismo en las hablas castellanas
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4.1.2. Dental sonora -/d/-

La variable -/d/- ha desarrollado soluciones debilitadas tanto en las
ciudades castellanas del norte como en las meridionales. Para acotar la
difusion de este cambio y simplificarlo mucho —pues es bastante mas
complejo de lo que aqui voy a reflejar— me referiré solamente a su evo-
lucion en las ciudades y en la terminacion -ado.

No hay datos sociolinglisticos para cubrir la situacién en el medio ru-
ral y los que tenemos de las ciudades son fragmentarios. Los Unicos estu-
dios sociolinglisticos completos de ciudades castellanas que contemplan
este cambio son los de Valladolid (Wylliams 1987), Madrid (Gil Pefia
2005) y Toledo (Molina 1998), donde el mantenimiento de la -d- (senta-
do, cansado, animado) ha pasado a convertirse en la solucién mas fre-
cuente (se mantiene por encima del 80% de las realizaciones que hemos
recontado). La informacién que tenemos sobre las otras ciudades de la
region es muy incompleta y fragmentaria pero es suficiente para concluir
que el debilitamiento de la dental intervocalica en las terminaciones en -
ado, en otro tiempo estuvo muy avanzado, tanto en Castilla-Ledn como
en Castilla la Mancha, y que no se trata, como podria creerse, de una
solucién meridional. Toda Espafia, desde la cornisa Cantabrica hasta
Andalucia, tiende a la relajacién de la dental intervocalica en ese contexto
fénico pero, por distintas razones, tal tendencia hoy esta retrocediendo:
los hablantes cultos, pertenecientes a los estratos sociales medio y alto,
prefieren la solucién normativa; estda muy extendida entre las generacio-
nes jovenes y entre las mujeres, que la favorecen mas que los hombres, y
ademas es un cambio de origen urbano y por lo tanto mas atractivo para
los hablantes que si fuera rural. En el centro de Madrid es donde mas se
utilizan las variantes normativas, y probablemente es el modelo que si-
guen las ciudades cercanas, como Getafe (Martin Butraguefio 1991),
Alcala de Henares (Blanco 2004) o Toledo (Molina 1998). A diferencia
del yeismo, la conservacién de la -d- recibe el apoyo de la escuela. Su
difusion en las ciudades del norte se explica en parte por la presion de la
norma.
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Mapa 4: Conservacion de la -d- en -ado en las hablas urbanas castellanas

4.1.3. -/s/ implosiva

La relajacion de la ese en final de silaba o de palabra es otro fendme-
no de origen meridional, con un desarrollo mas o menos intenso en el
resto del castellano. Curiosamente, el apriorismo de que en Castilla Ledn
no se aspira la ese ha provocado que no se tenga en cuenta en las investi-
gaciones sociolinglisticas; y esto es un problema, pues sabemos que,
aungue no sea un proceso caracteristico de las hablas rurales de Castilla
Ledn, si hay soluciones relajadas en puntos meridionales de la provincia
de Salamanca y del Sur y Este de Avila, tal y como se refleja en el Atlas
Linglistico de Castilla—Ledn.

También sabemos que, por ejemplo en Valladolid, si se aspira la ese
en los niveles sociales mas bajos (se oye decir mosca > mohca), pero no
se han hecho investigaciones sociolinguisticas en las ciudades castellano
leonesas para comprobar si el cambio esta avanzando, retrocediendo, 0 no
existe en absoluto. Lo Unico que sabemos con seguridad es lo que nos
dice el Atlas de Castilla-Ledn: que los pueblos mantienen la ese, con la
excepcion de algunas localidades al sur de Salamanca y de Avila.

La realidad es mucho méas compleja en Castilla-La Mancha, pues son
hablas de transicidn, a medio camino entre las hablas andaluzas y las
castellano-leonesas. Decimos que en Castilla la Mancha la -/s/ es una
variable socialmente estratificada, es decir, algunos grupos sociales favo-
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recen su conservacion y otros prefieren usar variantes relajadas como la
aspiracion, la asimilacion o la pérdida.

Segun los datos rurales, el norte de la region (Madrid, Guadalajara y
Norte de Cuenca) favorece la conservacion, mientras que las provincias
mas meridionales se aproximan a las hablas extremefias, andaluzas y
murcianas, con tendencia al debilitamiento (Moreno Fernandez 1996:
217). En las ciudades castellano-manchegas se confirma esta caracteriza-
cién general: Guadalajara (Valdés 2002) y Madrid (Gil Pefia 2006) man-
tienen la ese en porcentajes superiores al 80%, mientras que en las ciuda-
des castellanas meridionales, como Toledo, disminuye la retencion de la
sibilante por debajo del 60%.

Pero lo mas relevante es hacia donde se dirige el cambio: la distribu-
cién social de las variantes de la ese nos permite saber que los castellano
hablantes prefieren la solucion conservadora —que es la normativa— y
tienden a recuperarla. Hay un proceso de regresion en la pronunciacion de
esta consonante; actualmente, se detecta un progresivo abandono de las
pronunciaciones relajadas y una tendencia a conservar mas la ese: la aspi-
racién se oye mucho en los mayores de 55 afios, pero va disminuyendo
con la edad. El hecho de que los jévenes sean mas conservadores que los
mayores indica una involucién de la tendencia. Ademas de los jévenes,
favorecen el proceso las mujeres y los hablantes de instruccién media y
alta, porque la conservacién de la ese se refuerza desde la escuela.
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Mapa 5: Conservacion y relajacion de la -/s/ en las hablas castellanas
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¢Desde donde se impulsa este cambio? Hay un movimiento de con-
vergencia con los usos normativos madrilefios, especialmente entre la
poblacién inmigrante, que trata de integrarse a la nueva comunidad
adaptandose a la forma de hablar de Madrid —como se refleja en las
pautas de hipercorreccion de los jovenes de Getafe— (Martin Butraguefio
1993). Esto hablantes muestran el patron caracteristico de los procesos de
desdialectalizacion urbanos, que consiste en abandonar la variedad dialec-
tal de origen y en sumarse a los usos linglisticos urbanos que tienen mas
prestigio.

En suma, la tendencia de las hablas castellanas urbanas es distinta en
el norte y en el sur: en toda Castilla la conservacién de la sibilante es
prestigiosa, pero mientras que en las ciudades del norte (Valladolid, Gua-
dalajara) coinciden la propuesta académica con la pronunciacion autécto-
na, las ciudades castellanas mas meridionales como Madrid, Toledo,
Alcala de Henares o Ciudad Real oscilan entre las formas normativas y
las innovadoras. En el norte, la —s 0 permanece invariable o es un indica-
dor, en el sur hay variantes relajadas, pero en ambas regiones se observa
la misma inclinacion general a la conservacion.

4.1.4. -/d/ final de palabra

Las consonantes en posicion silabica distensiva tienden en el espafiol
general a relajarse o a desaparecer; en el caso de la -/d/, la secuencia de
relajacion y posterior pérdida ha desarrollado lo que Ilamamos una solu-
cién ultracorrecta de refuerzo, esto es, el hablante es consciente de que se
pierde la —d pero quiere evitar esa pronunciacién y conservar la conso-
nante y lo que consigue es reponer una consonante de refuerzo, distinta de
la original: -[8] > -[*] > -[@] > -[6] (Madrid>Madri >Madriz). Esto es hoy
caracteristico de las hablas castellanas del norte y del centro, como puede
verse en el mapa 6:
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Mapa 6: -/d/ final de palabra en las hablas castellanas

Como en el resto de los casos estudiados, no hay estudios sociolin-
glisticos de todas las ciudades sino solamente de Burgos (Martinez
Martin 1983: 181) y parcialmente de Zamora (Gonzélez Ferrero 1986),
las dos provincias castellano-leonesas que se marcan en el mapa 6. Alli,
pronunciaciones como Madriz, cantidaz, bondaz... etc. son las preferidas,
pues se usan mas del 80% de las veces. El refuerzo interdental esta tan
arraigado que no se aprecian diferencias significativas entre los distintos
grupos sociales. En el resto de la region castellano-leonesa hay indicios
de que el proceso esté igual de activo; las flechas naranjas indican que
desde esa region el cambio avanza hacia el sur. Es decir, a diferencia de
los tres procesos anteriores, de origen meridional, este cambio procede
del norte y va contra la tendencia general de la lengua espafiola a relajar y
eliminar las consonantes en final de silaba.

La pronunciacién asibilada de la —d prolonga su geografia por la Cas-
tilla meridional: se oye en Madrid, Guadalajara, Toledo y Cuenca, mien-
tras que en Albacete y Ciudad Real es mas facil que la dental desaparezca
(Moreno Ferndndez 1996: 216). Aunque no conocemos bien su distribu-
cion en todas las ciudades castellano-manchegas, sabemos que en la fran-
ja que abarca Madrid, sur de Guadalajara, Toledo y Cuenca, la solucién
preferida sigue siendo la elisién (50%) (dicen Madri, bonda, verdd),
mientras que pronunciaciones como Madriz, bondaz, verdaz van ganando
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terreno en la direccidn que marca Castilla-Leon y ya alcanzan porcentajes
entre el 10% y el 30%.

La estratificacion social de las variantes indica el avance del refuerzo
consonantico, pues a medida que la edad del hablante disminuye, aumen-
ta la reposicion del margen silabico e, inversamente, la probabilidad de
elision consonantica es mas alta entre los mayores.

Por el momento no existe estudio cuantitativo de la variable en Ma-
drid capital, aunque Quilis hablaba de una tendencia general a convertir
“toda -d implosiva en [0]” (Quilis 1965). Tal vez las cosas no hayan
avanzado hasta ese extremo pero si es cierto que tal tendencia estd muy
presente en la capital.

5. CAMBIO LINGUISTICO Y NORMA EN LAS HABLAS CASTELLANAS

He repasado algunos procesos variables, activos en las hablas urbanas
castellanas, con el fin de conocer quiénes dirigen los cambios, qué ten-
dencias siguen y como se produce su difusion o retraccion. A partir del
andlisis de esos cambios, he sefialado cdmo en la Meseta Central se esta
produciendo un movimiento de convergencia linglistica de la periferia
con el centro, dirigido por los niveles socioculturales altos, y secundado
por los estratos sociales bajos a medida que las variedades dialectales
pierden prestigio y lo ganan las hablas urbanas.

La conservacion de la -/s/ implosiva y de la consonante dental -/d/- in-
tervocalica siguen dinamicas urbanas distintas en las hablas castellanas
del norte y en el sur pero la direccion del cambio es la misma en toda
Castilla: convergente con la horma culta que se ensefia en la escuela y que
difunden los medios de comunicacién. En todo el territorio analizado, la
conservacion tanto de la sibilante como de la dental es abiertamente pres-
tigiosa; asistimos a una involucién generalizada del proceso de relajacién
articulatoria y pérdida, siempre liderada desde las ciudades por los
hablantes mas instruidos, las generaciones jévenes, las mujeres y los
niveles socioculturales medios y altos. Las diferencias entre las ciudades
castellanas del norte y las mas meridionales no radican en la direccién del
cambio, que es comdn, sino en la etapa de la evolucién en que cada una
se encuentra:

- En el norte, coincide la tendencia general a mantener la -s con las

soluciones locales; no hay cambio, los hablantes se reafirman en
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su pronunciacién de origen porque esta coincide con la norma y
con lo que impulsan los hablantes cultos.

- En el sur, en cambio, la sibilante es un marcador que permite dis-
tinguir en los hablantes matices sociales y estilisticos segun las va-
riantes fonéticas que cada cual selecciona. En este caso, los
hablantes si estan modificando su tendencia a relajar la —s; actua-
lemente prefieren conservar la ese porque tiene prestigio, la usan
los grupos sociales con los que los hablantes quieren identificarse.

El debilitamiento de la dental intervocalica, era un proceso muy avan-
zado tanto en Castilla-Le6n como en Castilla-La Mancha, que hoy se
encuentra en fase de retraccion en ambas regiones por causa de la presion
que ejerce la norma académica castellana en toda la regién.

Por lo que se refiere al yeismo, se consolida en toda Castilla la susti-
tucion de una solucién prestigiosa por otra. Se reducen los dos extremos
del continuum del cambio, esto es, por una parte se abandona la tradicio-
nal distincién de fonemas palatales; por otra, en las hablas castellanas
meridionales, donde el yeismo esta mas avanzado, dejan de pronunciarse
variantes distintas de la mediopalatal fricativa [j]. En el conjunto de las
hablas castellanas la pareja fonoldgica tiende a quedar reducida a una
Unica unidad /j/ con un minimo de variacion fonética, lo que significa que
en el Norte el cambio avanza y en el Sur retrocede para converger en un
yeismo sin variacién acorde con la pronunciacién que promocionan los
medios de comunicacién y la escuela, donde ya no se ensefia ni se insiste
en la antigua distincion.

Si en el avance del yeismo las hablas del Norte estan mas retrasadas
que las meridionales, en el tratamiento de la —d final lideran un desarrollo
que, como los anteriores, rechaza el debilitamiento de la consonante, y se
prefiere un refuerzo articulatorio muy extendido en Castilla-Leon e inci-
piente en Castilla-La Mancha. De nuevo, el sentido del cambio es el
mismo en ambas regiones, una tendencia a la reposicién del sonido y a su
posterior reforzamiento que, aunque no se ajusta al patron normativo de
la escuela, recibe apoyo desde los medios de comunicacién.

Los cuatro cambios son conscientes, se difunden desde los niveles so-
cioculturales que tienen prestigio y contribuyen a consolidar la norma
comun, que refuerza una identidad castellana en convergencia con el
centro y con los modelos de referencia nacional.



102 ISABEL MOLINA MARTOS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguado Candanedo, D., 1984, El habla en Bercianos del Real Camino
(Ledn). Estudio sociolinguistico Ledn, Excma. Diputacidn Provincial
de Leon.

Alvar, M., 1998, Atlas Lingtiistico de Castilla-Ledn Madrid, Arco-Libros.

Blanco A., 2004, Estudio sociolingtistico de Alcala de Henares Alcala de
Henares, Ediciones Universidad de Alcald.

Borrego, J., 1999, “El espaiiol de Castilla y Leon: ;’Modelo lingiistico”
o “complejo dialectal”?”, en La lengua espafiola patrimonio de todos
(Burgos, Caja de Burgos), pp. 13-37.

Garcia Mouton, P., 2006, “El castellano hoy: sus principales rasgos lin-
glisticos. Variedades del espafiol hablado en Espafia. Teoria y practi-
ca” en E. de Miguel (ed.), Las lenguas espafiolas: un enfoque filolégi-
co (Madrid, MEC), pp. 151-174.

Gil Pefia, N., 2005, “Estudio sociolingiiistico de la fonética del madrilefio
barrio de Salamanca: la -/d/- en posicion intervocalica (1° parte)”, Es-
pafiol Actual, 83, pp. 27-45.

Gil Pefia, N., 2006, “Estudio sociolingiiistico de la fonética del madrilefio
barrio de Salamanca: la -/s/ en posicidn implosiva (2* parte)”, Espafiol
Actual, 85, pp. 25-40.

Gonzalez Ferrero, J. C., 1986, Sociolingiistica y variacion dialectal.
Estudio del habla de Flores de Aliste, Zamora, Instituto de Estudios
Zamoranos “Florian de Ocampo”/CSIC.

Martin Butraguefio, P., 1991, Desarrollos sociolinglisticos en una comu-

nidad de habla, Madrid, Universidad Complutense.

Martin Butraguefio, P., 1993, “Actitudes y creencias lingiiisticas en inmi-
grantes dialectales. El caso de Madrid”, Lingtistica Espafiola Actual,
XV, 2, pp. 269-296.

Martinez Martin, F. M., 1983, Fonética y sociolingtistica en la ciudad de
Burgos, Madrid, csic.

Molina, 1., 1998, La fonética de Toledo. Contexto geografico y social,
Alcala de Henares, Ppu.

Molina, 1., 2006, “Innovacién y difusion del cambio lingiiistico en Ma-
drid”, Revista de Filologia Espafiola, Lxxxv1, 1, 127-149.

Montero Curiel, P., 2004, “El dialecto leonés y el Atlas Lingdistico de
Castilla y Leon”, Anuario de Estudios Filoldgicos, xxvii, pp. 191-
205.



EL ESPANOL EN EL CENTRO PENINSULAR 103

Moreno Fernandez, F., 1996, “Castilla La Nueva”, en M. Alvar (dir.),
Manual de dialectologia hispanica. El espafiol de Espafia (Barcelona,
Ariel), pp. 213-232.

Moreno Fernandez, F., 2005, Historia social de las lenguas de Espafia,
Barcelona, Ariel.

Quilis, A., 1965, “Description phonétique du parler madrilene actuel”,
Phonetica, 12, pp. 19-24.

Valdés J. 1., 2002, “Distribucion de la variable /s/ en funcidén de la edad
en el habla de Guadalajara”, en M?* D. Muiioz et al. (eds.), IV Congre-
so de Linguistica General. Cadiz 3 al 6 de abril de 2000 (Cadiz), pp.
2437-2448.

Villena, J. A., 2006, “The Iberian Peninsula / Die Iberische Halbinsel”, en
U. Ammon N. Dittmar K.J. Mattheier P. Trudgill (eds.), Sociolinguis-
tics. An International Handbook of the Science of Language and So-
ciety, Berlin/ New York, Walter de Gruyter, vol. 3, pp. 1802-1810.

Williams, L., 1987, Aspectos sociolingiisticos del habla de la ciudad de
Valladolid, Valladolid, ppu.






LA GRAMATICA NORMATIVA Y SU IMPORTANCIA EN LA
CONSTRUCCION DE LA IMAGEN PROFESIONAL"

Estrella Montolio Duran
Universitat de Barcelona

0. PRELIMINARES

Querria en estas lineas iniciales agradecer a la Universidad de Grana-
da y, especialmente, al coordinador de las Jornadas sobre la Lengua
Espafiola y su ensefianza, el profesor Moya, la invitacién que me han
brindado, que me ha permitido compartir con colegas y estudiantes en la
Universidad de Granada cuestiones relativas a la normativa lingdistica. El
tema de mi aportacién no es, en absoluto, nuevo. Pocas cuestiones existen
en el campo de la lingiistica con mas antigua raigambre que la perspecti-
va preceptiva, la norma, el sefalar “esto se puede decir”, “esto en cambio
estda mal dicho o escrito”. El objeto de estudio de esta contribucion tiene,
pues, solera y prosapia (a buen seguro, algunos de mis estudiantes univer-
sitarios se sentirian tentados de calificarlo como “es mas viejo que la
mofios” o “vaya, mas de lo mismo”). Con todo, espero que tal vez la
perspectiva desde la que pretendo presentarlo aqui si resulte en algin
punto novedosa.

" Este trabajo se enmarca en el Proyecto Analisis lingiistico y pragmatico de la reco-
mendacion experta en documentos de ambitos profesionales (Referencia: FF12008-00823),
financiado por el Ministerio de Ciencia e Innovacién, asi como por los fondos FEDER.
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En este sentido, me gustaria precisar que el punto de vista que adopto
aqui es maltiple: por un lado, en tanto que profesora de lengua espafiola
de la asignatura “Construccion de textos en espafiol”, materia obligatoria
para todos los estudiantes de Filologia Hispanica de la Universitat de
Barcelona y también para el resto de estudiantes de las demas titulaciones
de la Facultad de Filologia; se trata de una asignatura que dedica un por-
centaje importante de las sesiones (aproximadamente un 25%) a abordar
cuestiones de normativa acentual, morfosintactica, Iéxica y relativa a la
puntuacion.

Al mismo tiempo, entra en juego aqui la perspectiva como investiga-
dora en mecanismos de escritura experta, tanto académica como profesio-
nal. Igualmente —y cabria tal vez afadir “sobre todo”—, se incluye mi
experiencia en tanto que asesora para organizaciones en cuestiones rela-
cionadas con la comunicacion escrita. En efecto, la formacion en semina-
rios de escritura para grupos de profesionales de ambitos tan diferentes
entre si como, entre otros, el farmacéutico, el juridico, el comercial, la
consultoria, la tecnologia, la economia, la atencion al pablico o la admi-
nistracion pablica me ha mostrado que, de los multiples aspectos implica-
dos en la elaboracién de documentos profesionales, las cuestiones pres-
criptivas suelen constituir uno de los focos de atencion de los
profesionales y uno de los que mayor interés suelen despertar (por lo
menos, antes de iniciar los seminarios; la esperanza es que, tras su finali-
zacion, otros muchos aspectos lingisticos involucrados en los procesos
de escritura sean también de su interés).

Confieso mi sorpresa cada vez que los asistentes a los seminarios
(profesionales de la abogacia, la ingenieria, informatica, consultoria, etc.)
solicitan, en los minutos finales, mas ejercicios de precision Iéxica o de
normativa morfosintactica. A mi entender, varias son las razones que
explican su querencia por este tipo de ejercicios: en primer lugar, porque,
en un primer momento, cuando todavia han tenido oportunidad de re-
flexionar sobre los mecanismos de escritura, identifican el concepto de
“escribir bien” con “conocer la normativa de la lengua”. En segundo
lugar, porque se trata de ejercicios sencillos, rapidos de realizar y, por
tanto, dinamicos (en este sentido, contrastense con ejercicios de planifica-
cién o de elaboracion de parrafos, por ejemplo, que requieren mayor
dedicacion). Y, finalmente, porque los profesionales tienen cierta con-
ciencia de que “cometer una falta de ortografia de consideracion en un
documento que van a leer tus colegas, o tal vez también tus superiores, 0
incluso cientos de otras personas —por ejemplo, un mensaje electrénico
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corporativo que se envia de manera masiva— puede ser un torpedo a tu
linea de flotacidn, es decir, a tu imagen profesional”.

Por esta razon, la perspectiva que adoptamos aqui al abordar el tema
sempiterno de la normativa es, precisamente, la de presentar la importan-
cia que reviste el conocimiento de ésta —y, complementariamente, su
desconocimiento— para la construccién (o socavamiento) de la imagen
profesional. De este modo, todas las ejemplificaciones de los fenémenos
descritos (fendmenos, en su mayor parte, ampliamente abordados por la
bibliografia especializada) proceden de documentos profesionales reales,
a fin de que pueda advertirse con claridad el resquebrajamiento de la
imagen profesional que determinados errores de lengua pueden acarrear.

Para tratar sobre la importancia del conocimiento de la normativa en
la elaboracion de documentos de dmbitos laborales, tal vez no resulte
ocioso empezar tratando brevemente de la relacién entre la elaboracion de
documentos escritos y los &mbitos profesionales de la actual Sociedad de
la Informacién y el Conocimiento.

2. INTRODUCCION: LOS CONTEXTOS PROFESIONALES Y LA COMUNICACION
ESCRITA

Tal como han destacado algunos especialistas en escritura, con la lle-
gada de la Sociedad de la Informacion y el Conocimiento, el mundo pro-
fesional constituye, cada vez con mayor profusiéon, un mundo escrito
(Bathia 2004, Bazerman 2001, Surma 2005, Yates 1988, entre otros). En
la medida en que el conocimiento se formula mediante el discurso y es
mediante el discurso como se distribuye, los saberes relativos no sélo al
qué, sino también al como se formula el conocimiento —es decir, los
saberes relativos a los nuevos géneros textuales— constituyen en estos
momentos un saber de prestigio (Fairclough 2001).

Como hemos formulado en trabajos precedentes (Montolio 2010,
Montolio y Lépez Samaniego 2010), escribir forma parte del quehacer
profesional cotidiano ya no solo, como se consideraba tradicionalmente,
para letrados profesionales (abogados) vy juristas en general; o periodistas,
guionistas y docentes. Ahora, también psicélogos y psiquiatras; econo-
mistas y publicistas; cientificos; médicos y, en general, profesionales de
la salud; soci6logos y expertos en ciencia politica; arquitectos; ingenieros;
informaticos, y tantos otros especialistas dedican la mayor parte de su
jornada laboral a leer documentos, confeccionar contratos, elaborar in-
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formes, describir requisitos de un proyecto, enviar mensajes electrénicos;
a escribir, en suma. De ahi que la comunicacion escrita sea en la actuali-
dad un conocimiento imprescindible en las organizaciones, incluso en las
de caracter méas tecnoldgico (Montolio 2006a, 2006b y 2006¢).

En efecto, en la actual Sociedad de la Informacion y el Conocimiento,
la figura del profesional se asocia cada vez mas a la de un individuo que
domina una serie de competencias como la capacidad de manejar e inter-
pretar grandes cantidades de informacion y comunicar mensajes que se
ajusten a distintos tipos de emisores y receptores (Homs 2008:191). En
este escenario, la elaboracion de textos escritos ha devenido en los &mbi-
tos profesionales una habilidad consustancial al desarrollo de cualquier
actividad laboral ligada al conocimiento. Asi, en un entorno dominado
por la diversidad y multiplicidad de especialidades técnicas y de conoci-
miento, escribir de manera eficaz se ha convertido en una aptitud profe-
sional transversal para los diferentes ambitos del saber.

Y no sélo eso. Las nuevas tecnologias han multiplicado de manera
exponencial la posibilidad de ampliar el auditorio, el nimero de recepto-
res de un mismo documento. De este modo, por ejemplo, el texto escrito
de una pantalla de PowerPoint puede ser visionado simultaneamente por,
tal vez, un par de cientos de personas en una sala de conferencias. Y pos-
teriormente, puede ser reenviado a modo de adjunto de un correo electrd-
nico a una lista de distribucién (de una asociacién profesional de fiscales,
sin ir mas lejos) a unos cuantos miles de usuarios, lectores potenciales.
Del mismo modo, la pagina web de una gran corporacion (una compafiia
del sector energético, por ejemplo) o de la administracion “abierta” de un
gran municipio puede ser consultada (leida) por varios miles de personas
en un mismo dia; o por varias decenas de miles en el plazo de una sema-
na. Asi las cosas, un error de bulto en uno de tales documentos constituye
un error (recuérdese que a menudo puede ir con los nombres y apellidos
del autor) que se redimensiona en el ciberespacio. Como acostumbro a
decir a mis alumnos, una falta ortografica en un mensaje a un amigo tiene
una dimensién limitada, pero un error grueso de normativa en un docu-
mento profesional de amplia distribucion puede ser una “derrapada” muy
peligrosa.

En ocasiones, los estudiantes universitarios (con mayor frecuencia que
los profesionales, sin duda) ponen en duda la relevancia del conocimiento
de la normativa en una sociedad como la nuestra, en la que prescindir del
cumplimiento de los preceptos suele ser visto como indice de moderni-
dad. Suelo responderles proponiendo un caso hipotético: “Imagina que tu
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madre o tu padre tienen un grave problema de acoso en el trabajo. Tras
meses de angustia, deciden contratar los servicios de un abogado al que
no conocen previamente. Tras la primera consulta, durante la cena, tus
padres comentan con el resto de la familia el breve informe que éste les
ha redactado. Cuando ponen el informe sobre la mesa del comedor, ad-
viertes que, en los apenas tres parrafos que constituyen el texto, aparecen
cuatro faltas de calado. ¢Cual es tu evaluacién? ; Te quedas impertérrito?
¢La confianza en ese profesional no se ha erosionado ni un milimetro?”.
Tardan pocos segundos en responder: “No, claro que no. Me haria dudar
de su expertitud. Me haria temer que fuera un indocumentado”. Exacto:
que un profesional escriba con errores socava su credibilidad.

2. ANALISIS Y COMENTARIO DE CASOS. NORMATIVA ORACIONAL
2.1. Normativa ortografica

En los epigrafes que siguen, intentaremos hacer un breve repaso de
algunos problemas de normativa de diferentes niveles que aparecen en
textos profesionales y que pueden tener una repercusion para el responsa-
ble de su comision.

Con el objetivo de simplificar, prescindiremos aqui de ejemplos de
transgresiones de la normativa Iéxica, como pueden ser, entre otros, el
uso de términos con un significado que no les corresponde, la utilizacion
de palabras inexistentes de acuerdo con el diccionario de la Real Acade-
mia Espafiola o la reiteracién pedestre de palabras comodines, y nos con-
centraremos en problemas ortogréaficos, especialmente, los concernientes
a parénimos, ya que, en tales casos, la herramienta del corrector informa-
tico del que disponen los programas de texto no discierne cual de las dos
opciones de escritura es la que conviene en cada caso.

A continuacion, exponemos el primero de los ejemplos, que procede -
— esto es importante— del mensaje del Director de Recursos Humanos
de una gran entidad bancaria a los asistentes a un curso de comunicacion
escrita, con copia del mensaje a la coordinadora de formacién y a un
superior:

(1) Te lo envio ahora en dos mensajes diferentes; haber si hay mas suerte.
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Téngase en cuenta que este mensaje estaba dirigido en primera instan-
cia a empleados que habian sido seleccionados para asistir a un seminario
de “Comunicacidn escrita”, seminario al que el autor de tal desaguisado
normativo, por descontado, no tenia la menor intencién de asistir. Me
consta (porque fue comentario jocoso a lo largo de varias semanas) que el
mensaje fue reenviado de inmediato a varias decenas de compafieros de la
misma organizacién, y que, durante varios dias, las bromas ante las
maquinas de café de la empresa fueron del tipo “Voy a ver si veo a Pe-
pe”. “Si, ve a ver, pero con hache, be alta y todo junto, ;eh? Ja, ja, ja”. En
suma, la legitimidad del Director de Recursos Humanos no crecid preci-
samente a partir de tal mensaje.

En otros casos, el resultado no es tan demoledor como el anterior para
la imagen profesional, pero cabe comentarlo a causa de su frecuencia. En
concreto, nos referimos ahora a las palabras interrogativas que, como se
sabe, se escriben igual que otras palabras gramaticales y la Unica diferen-
cia entre ellas es la presencia de acento obligatorio para las primeras. Por
otro lado, la confusidn entre sino y si no constituye uno de los errores mas
frecuentes también en los textos planificados ya que, de nuevo, el correc-
tor ortografico no es de ninguna ayuda aqui.

El siguiente ejemplo procede de una presentacién oral realizada en un
area de tecnologia punta aplicada al ambito financiero, con apoyo del
texto escrito en las diapositivas de PowerPoint. Dado que se trataba de
una presentacion de retos tecnolégicos de una empresa financiera, el texto
de la diapositiva fue leido por un selecto y amplio auditorio, proyectado a
un tamarfio, como cabe imaginar por las enormes pantallas que suelen
encontrarse en tales auditorios, casi elefantiasico. Afiado que mas de uno
y de dos y de diez y veinte asistentes percibieron los errores insertos en
esta pantalla (vid. pagina siguiente).

Ademas de las palabras interrogativas, encontramos en esta diapositi-
va el frecuente caso de la confusion entre los par6nimos sino y si no, que
tampoco identifica el corrector informatico. Este ejemplo nos permite
reflexionar sobre la dimension fisica que cobran los errores de normativa
(especialmente, los ortograficos) cuando aparecen en pantallas de Power-
Point proyectadas. Téngase en cuenta que un error que podria tal vez
pasar inadvertido en un texto escrito en cuerpo de letra 10 se hace impo-
sible de esconder cuando aparece en 18 puntos y ampliado por una panta-
lla, en ocasiones, digna del cinemascope.
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Proyecto Business-Bank

Producto dirigido no solo a agencias de
capitales de provincias si no también de
pequefas localidades

Que es Business-Bank

Como funciona

A que tipo de cliente va dirigido
Cuando entrara en funcionamiento

2.2. Normativa morfosintactica

A continuacion, proponemos cuatro ejemplos correspondientes a erro-
res en el nivel morfosintactico que proceden igualmente de documentos
profesionales de una cierta entidad. Entre paréntesis etiquetados, indica-
mos tras cada ejemplo su procedencia:

@

®

4

®)

Siempre habran personas dispuestas a invertir en fondos de alto riesgo.
[Folleto de publicidad de un grupo de inversion]

Mensaje conteniendo cuatro adjuntos.
[“Asunto” de un mensaje electronico enviado por la Directora de Finanzas a [0S
directores del resto de areas, asi como a sus superiores]

Por lo expuesto, en nombre del Rey y por la autoridad conferida por el pueblo es-
pafiol FALLO Que debemos de declarar y declaramos haber lugar al recurso de ca-
sacion que formaliz6 dofia Sonia contra la sentencia pronunciada por la Audiencia
Provincial de Alicante.

[Sentencia]

La propuesta de reorganizacion del Area Pediétrica del hospital se plantea en el
apartado doceavo del informe.
[Informe de consultoria]
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(6) Nuestro cliente mas importante solicitd un cambio en el sistema de pago porque le
satisfajo del todo el sistema que habiamos usado hasta aquel momento.
[Informe interno de una gran empresa]

Estos ejemplos han sido seleccionados aqui por varias razones: prime-
ro, por su brevedad; segundo, porque muestran casos de problemas tradi-
cionalmente identificados por los tratados de prescriptiva linglistica; y
tercero y sobre todo, porque conocemos, por lo menos en parte, las con-
secuencias que tal error acarre6 para el profesional que los redactd, lo que
nos permite corroborar de manera fehaciente que el (des)conocimiento de
la normativa lingiiistica SI tiene implicaciones para la construccion de la
imagen profesional.

Asi, en el ejemplo de (2), cuando los dos representantes del grupo in-
versor que presentaba sus servicios abandoné la sala de reuniones, el
(potencial) cliente cogio6 el folleto, le echdé un vistazo y de inmediato
comentd a sus colaboradores “estos tios deben de ser catalanes o vascos
—mno lo eran—, porque cometen faltas imposibles para un castellano de
pura cepa (sic.)”. Por si es preciso aclararlo, puntualizo que éste era co-
mentario claramente negativo.

En cuanto al ejemplo (3), uno de los superiores que recibi6 el mensa-
je, un ingeniero de cierta edad, espetd: “Estos jovenes que tienen tantos
masters en Estados Unidos no saben escribir en espafiol”. Esto es: diez
puntos menos para la directora financiera. Respecto al enunciado de (4),
elaborado, claro esta, por un juez, provocé mas de un comentario caustico
entre el equipo de abogados encargado de la defensa: “Y bien, si debe de
declarar, ;eso significa que declara? ;O que tal vez no declara?”. Con
toda seguridad, este pequefio fragmento (pero muy relevante: jes el fallo
de una sentencial!) no ayudé a mejorar la opinion que la ciudadania espa-
fiola tiene sobre la capacidad comunicativa de nuestros jueces.

El ejemplo (5) constituye un caso particularmente comprometido para
el redactor que errd, ya que se trataba de un consulto jlnior que presenta-
ba ante colegas y superiores del equipo el estado de elaboracion del in-
forme que habia contratado un gran hospital. Tras leer en silencio la pri-
mera pagina, en la que aparecia la patologia normativa, el director sénior
tomo la palabra para indicarle: “Si no sabemos decirle al cliente que la
propuesta de organizacion del Area Pediatrica se presenta en el capitulo
decimosegundo, no sé cuantas tonterias podemos estar diciéndole en otros
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apartados del informe”. Plaf. Convengamos en que se puede decir mas
alto, pero no mas claro. Bochorno inmediato del consulto junior.

Finalmente, el ejemplo de (6) acabd también con un rapapolvo, si bien
en esta ocasion, indirecto, ya que el Director del area de Atencién al
cliente le coment6 a la inmediata superior del autor de la frase: “;Satisfa-
jo? Pero, ¢qué demonios de palabra es satisfajo? jNo me extrafia que el
cliente no esté satisfecho! ; Yo, tampoco!”.

3. NORMATIVA TEXTUAL

Es evidente que no solo los errores del nivel oracional pueden ocasio-
nar fisuras en la imagen de los profesionales que los cometen. No dispo-
nemos del tiempo y del espacio para exponer aqui los maltiples ejemplos
de casos de patologias de caracter textual, bien sea en la elaboracion de
parrafos, en el uso de los signos de puntuacion (que tantos problemas de
elaboracion de macroestructura textual acarrea), de utilizacion de conec-
tores inventados o indicando una instruccion que no les es propia, de
ausencia de conexién interparafrastica que indique la relacién entre las
partes del texto, de pronombres cuya referencia en el texto se pierde o es
ambigua, etc. Propondremos solo un ejemplo, procedente de una senten-
cia, que ilustra el resultado que trae consigo la combinacion de una tradi-
cién estilistica secular, basada en el periodo muy largo y en la subordina-
cién recurrente —con frecuencia, mediante estructuras sinticticas de
anacoluto—, con el desconocimiento de las reglas que rigen los signos de
puntuacion:

(7) FUNDAMENTOS DE DERECHO

PRIMERO.

El derecho que el Texto Refundido de la Ley de Arrendamientos Urbanos de 1964
(RCL 1964\2885; RCL\1965\86 y NDL 1844) -aplicable al caso por razones de vi-
gencia temporal-, con base en la causa establecida en el apartado 1° de su articulo
62, atribuye al arrendador para denegar la prérroga legal de los arrendamientos so-
metidos a la misma cuyos arrendatarios disfrutan de la facultad, se halla condicio-
nado tanto a la concurrencia de la necesidad aludida en el indicado precepto, como
a la préactica por el arrendador del requerimiento establecido en el articulo 65, re-
quisito, este ultimo, que tiene caracter constitutivo y configurado el aludido dere-
cho de denegacion de la prorroga legal, en el sentido de que sin su realizacién no
queda ejercitada con éxito la accién, ni una vez practicado, puede fundarse la de-
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manda en causa distinta de la alegada en el mismo, siendo la finalidad a que su exi-
gencia responde la de proporcionar al inquilino afectado los datos suficientes sobre
las circunstancias que configuran la necesidad invocada por el arrendador para que
pueda tomar la decision que estime oportuna en orden a desalojar la vivienda u
oponerse a la pretendida necesidad, bien entendido que la expresion de la causa de
necesidad en dicho requerimiento ha de hacerse con la suficiente claridad, pero de
forma somera, pues es en el litigio donde han de justificarse las circunstancias de
detalle; de donde se deduce que si, como en este caso ocurre, se invoca como causa
de necesidad la ocupacion por el requirente de una vivienda ajena a titulo de arren-
damiento ligado al de trabajo y que debera desalojar a la terminacién del vinculo
laboral, el requisito quedara cumplido, a tenor del citado articulo 65, indicando esa
circunstancia y la razon de elegir la vivienda reclamada si existieran varias arren-
dadas en la misma finca, y asi entendido, ha de estimarse satisfecha en el caso de-
batido la exigencia legal en tanto que en el litigioso se hace saber el nombre y cir-
cunstancias de la persona que necesita la vivienda, la causa de necesidad y la
inexistencia de circunstancias de posposicion por no poseer el requirente ninguna
otra vivienda en propiedad.

El fragmento que aparece en este ejemplo no sélo constituye un Gnico
parrafo, sino que también es una sola oracion. Como cabe imaginar, tal
como sucede en este caso, resulta practicamente imposible mantener la
coherencia sintactica y tematica de una oracién cuando el periodo se
alarga por més de treinta lineas, como a menudo ocurre en los documen-
tos juridicos espafioles, fundamentalmente, en las sentencias. Cabe preci-
sar que no hemos seleccionado, en absoluto, el ejemplo mas exagerado (si
eso hubiéramos hecho, habriamos utilizado para el ejemplo practicamente
la mitad del espacio disponible para esta contribucién). Por el contrario,
hemos preferido seleccionar un ejemplo paradigmatico, prototipico; uno
de los casos recurrentes de parrafo unioracional y que, ademas, ocupa
toda una pagina o incluso dos que tanto abundan en las sentencias espa-
fiolas.

Puede argiiirsenos que la comunidad discursiva que elabora este tipo
de documentos (es decir, los jueces), en general, no valoran negativamen-
te la elaboracion de periodos sintacticos extensisimos, como el del ejem-
plo (7). Por tanto, si la comunidad de pares no eval(ia de manera negativa
esta transgresion de las normas de puntuacion, no se produce un resque-
brajamiento de la imagen profesional del juez o jueza que los elabora. Sin
embargo, es preciso hacer aqui algunas consideraciones. De un lado,
comienzan a ser algunos los juristas (los jueces, pero también abogados,
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fiscales, procuradores, etc.) que solicitan una simplificacion de la prosa
juridica espafiol. Por otro lado, tales procesos de simplificacién ya se han
producido hace décadas en paises de nuestro entorno o se estan iniciando
con fuerza en otros paises hispanohablantes (vid., por ejemplo, Montolio
y Lopez Samaniego 2008). En tercer lugar, la opinion publica espafiola
viene calificando los patrones comunicativos de los magistrados de nues-
tro pais como confusos, ampulosos, poco claros y prepotentes. En defini-
tiva, existe una evaluacion colectiva, bastante generalizada, que si valora
de manera negativa la elaboracién de parrafos como el que muestra el
ejemplo anterior.

Igualmente, en el nivel textual se producen infracciones de otro tipo
de normativa textual, por ejemplo, la que tiene que ver con la elaboracion
de las secuencias textuales o con los géneros. Asi, podemos encontrar
documentos cuya patologia reside en que el autor no conoce las reglas de
elaboracion del género textual que esta produciendo. Por ejemplo, infor-
mes que no incluyen apartados fundamentales, como las conclusiones, o
instrucciones que no tienen la forma de tales, sino de descripciones mas o
menos confusas

4. NORMATIVA PRAGMATICA (CORTESIA LINGUISTICA)

El respeto a las reglas, no sélo las que rigen la estructura del texto, si-
no también las que regulan la interaccion comunicativa, se hace particu-
larmente importante en los documentos que tienen un caracter interactivo
mas evidente, especialmente, en los mensajes electrénicos. Como se sabe,
en las organizaciones actuales, el correo electronico se ha erigido en una
herramienta de comunicacion, tanto interna como externa, que ha susti-
tuido a tecnologias tradicionales como el correo postal, el fax o incluso el
teléfono. Las estadisticas sefialan que cada dia en Espafia se reciben 350
millones de mensajes por correo electrénico y que, como promedio, reci-
bimos 23 correos por persona (la cifra aumenta notoriamente en determi-
nados &mbitos profesionales). Con la explicitacion de estas cifras quere-
mos poner de manifiesto la necesidad de que especialistas en escritura y
profesionales en general reflexionemos sobre las caracteristicas de la
redaccion eficaz de este tipo de género textual (Shipley y Schwalbe
2008).

La experiencia como formadora de grupos de profesionales demuestra
el peligro que corre la imagen de un o una profesional cuando no conside-
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ra con la importancia que merecen los aspectos de interaccion que conlle-
va un mensaje electronico. Asi, el ejemplo de (8) representa un buen
ejemplo del tipo de mensajes que irrita sobremanera a los receptores:

(8) Pasame esto a PowerPoint.
[Mensaje de un Director Financiero a la secretaria de Direccion]

Cuando se les pregunta a los destinatarios de este tipo de mensajes donde
perciben el caracter agresivo del texto, los profesionales responden algo
del tipo “;Qué le costaria saludar antes? Es capaz de enviarme un mensa-
je como éste el lunes a la ocho de la mafiana o el viernes a la seis de la
tarde, sin afiadir jamas algun saludo para el fin de semana”. O “No se
trata solo de que sea una orden que no lleva ningun por favor. Es que ni
siquiera se molesta en saludar”. En definitiva, los profesionales, mas
especialmente cuando ostentan algun tipo de jerarquia sobre los destinata-
rios de sus mensajes, deberian respetar escrupulosamente las reglas de la
netiqueta, es decir, las reglas de cortesia pensadas para regular las inter-
acciones en el mundo virtual. En este sentido, la primera de las normas de
netiqueta de las interacciones electrénicas de una universidad a distancia
espafiola sefiala:

1. Trate a los deméas como a usted le gustaria ser tratado. Participe siempre con educa-
cién. Las faltas de respeto repetidas pueden ser causa de expulsion del grupo.
[http://www.uned.es/iued/guia_actividad/netiqueta.htm]

Del mismo modo, un decalogo virtual de netiqueta en el correo electréni-
co indica en su norma 5:

5. Saluda antes del mensaje y despidete con tu nombre, exactamente igual que harias
con una carta fisica. Afiade una linea o dos al final de tu mensaje con informacion de
contacto.
[http://www.uprb.edu/profesor/lhernandez/Netiqueta%20del%20correo%?20electronico.
htm]

En suma, a los profesionales les conviene conocer y respetar también las
normas de cortesia que reglamentan las interacciones en el ciberespacio,
porque parte de su construccién en tanto que colega o superior empatico
0, por el contrario, despético, se relaciona con saber (o no saber) utilizar
la escritura a favor de su imagen.
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5. CONCLUSIONES BREVES

En definitiva, el objetivo de esta contribucién ha sido de caracter ne-
tamente aplicado. Nuestro propdésito es demostrar que, a pesar del discur-
so dominante que indica que “a nadie le importa ya respetar la normativa
del idioma”, por el contrario, es preciso indicar a estudiantes y profesio-
nales que la experiencia muestra que el desconocimiento o la desconside-
racion de las reglas de escritura (por lo menos, las mas sencillas y “visi-
bles”) puede socavar la imagen de expertitud y legitimidad del
profesional.
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0. INTRODUCCION

Los objetivos que nos hemos propuesto con la realizacion de este trabajo son dos: 1)
en primer lugar, reflexionar sobre ciertos rasgos propios de la cultura espafiola, como es
la tendencia hacia la cortesia valorizadora —también llamada cortesia valorizante o
cortesia agradadora’—. Esta tendencia se manifiesta en la importancia y frecuencia de
ciertos actos de habla en la comunicacion diaria, como son las expresiones de buenos
deseos, las felicitaciones, los cumplidos, los piropos y las intervenciones colaborativas,
entre otros. Nos centraremos en el acto de habla del cumplido, por presentar peculiari-
dades culturales significativas y por constituir una de las mejores vias de las que dispo-
ne el hablante extranjero para socializar con los hablantes espafioles. 2) En segundo
lugar, nos gustaria subrayar la necesidad de que apliquemos este conocimiento sobre las
particularidades comunicativas esparfiolas a la ensefianza de espafiol como lengua extra-
njera (E/LE), puesto que no se trata de una caracteristica logica y universal, sino que esta
sometida a convencion social.

A estas conclusiones se llegd en el momento en el que la pragmatica y la cortesiolog-
ia —entendida como la corriente de investigaciones dedicadas al estudio de los fendme-
nos corteses y descorteses— dejaron de orientarse exclusivamente seglin las pautas
anglosajonas. Desde entonces, es conocido por todos el fendmeno de la diferencia inter-
cultural a la hora de realizar un acto cortés, como los cumplidos.

El filésofo chino Confucio afirma que siempre y en todo lugar ha sido importante la
existencia de modos de regulacion de las relaciones humanas en sociedad. Prueba de
ello es que todas las culturas poseen ciertas formulas para la expresion de cortesia y
descortesia, pero el significado y el uso de estas formulas varian ostensiblemente. Si
queremos que nuestros alumnos de E/LE adecuen sus intervenciones a la diversidad cul-
tural de los codigos de las buenas maneras, para poder, asi, actuar e interpretar correc-
tamente la lengua y cultura extranjeras, no debemos olvidar la ensefianza, en el aula, de
ciertas nociones sobre (des)cortesia’.

! La cortesfa valorizadora se caracteriza por producir actos corteses altamente estimados por las normas de com-
portamiento social de una comunidad concreta. La denominacion cortesia valorizante es empleada por Carrasco
Santana (1999), Albelda Marco (2003, 2004, 2005) y Bernal Linnersand (2005, 2007) para designar este tipo de
cortesia; mientras que Kaul de Marlangeon opta por el término cortesia agradadora en la traduccién al espafiol del
trabajo de Kerbrat-Orecchioni (2004).

2 LLa forma (des)cortesfa es utilizada por diversos autores para hacer referencia tanto a la cortesia como a la des-
cortesia, y omitir asi la repeticion de ambas palabras. Con este sentido la utilizamos en este trabajo.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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1. LAPRAGMATICA INTERCULTURAL

Los estudios contrastivos sobre modelos de interaccion asociados a cada cultura se
han abordado desde una disciplina llamada pragmatica intercultural, que se inicié a
principios de los afios 80. La investigacion en esta area sirve de gran ayuda para el dise-
fio de actividades y materiales didacticos apropiados para la ensefianza de lenguas, ya
que pone de manifiesto las diferencias entre culturas.

La mayor parte de los estudios realizados®, hasta el momento, se han centrado en las
rutinas pragmaticas de la lengua inglesa comparada con otros idiomas. Otra lengua con
un importante nimero de investigaciones interculturales es la japonesa. En espafiol,
destacan, entre otros, los estudios realizados en el marco del Programa EDICE (Estu-
dios sobre el Discurso de la Cortesia en Espafiol), la investigacion de Diaz Pérez (2003)
sobre la realizacion de peticiones, peticiones de disculpas, expresion de gratitud y que-
jas, contrastando la lengua espafola con la inglesa, y obras colectivas como las editadas
por Placencia y Bravo (2002) y Marquez Reiter y Placencia (2004, 2005). Repasando
estos estudios podremos notar que aun quedan muchas variedades del espafiol y actos de
habla por investigar. De hecho, las peticiones han sido uno de los actos de habla mas
analizados, como consecuencia directa del origen anglosajon de las investigaciones,
cultura en la que predominan las manifestaciones de cortesia mitigadora® sobre las ma-
nifestaciones de cortesia valorizadora, como ocurre en Espafia. No obstante, los resulta-
dos obtenidos en estos estudios han proporcionado la constatacion de que las estrategias
para modular cualquier acto de habla, asi como las reglas de adecuacion sociolinguistica
que gobiernan la eleccidn de las formas, cambian considerablemente de una sociedad a
otra, con las consiguientes implicaciones en el &mbito de la ensefianza de idiomas.

2. REALIZACION DE CIERTOS ACTOS CORTESES EN LA COMUNICACION ESPANOLA: LOS
CUMPLIDOS

Partimos de la idea de que los actos de habla se realizan de diferente manera en cada
cultura y que esas diferencias pueden dar lugar a dificultades en la comunicacion, difi-
cultades que van de lo humoristico a lo serio. No solo la realizacion linglistica de un
mismo acto de habla puede diferir de una cultura a otra, sino también la fuerza y fun-
cion del acto. Por ejemplo, Miguel y Sans (1992) nos informan de que en Espafia es
frecuente quejarse de cualquier cosa —sea del tiempo, del estrés, del trafico o de la ju-
ventud—, como instrumento para romper el hielo en los primeros momentos de la inter-
accion con un desconocido, mientras que en otras culturas, como las nordicas, la queja
es uno de los actos de habla mas intimos, por lo que sélo aparecera en contextos de gran
familiaridad.

En otros casos, las diferencias interculturales se deben al tipo de inferencias deriva-
das de la realizacion de un acto de habla concreto. Por poner un ejemplo, cuando un
hablante espafiol dice Tengo frio, a veces significa mas que la mera exposicion de un
hecho, y se trata de una sugerencia —*‘;podriamos irnos de aqui? Estoy incbmodo/a’—,

® Vid. Diaz Pérez (2003) para una amplia panoramica sobre las investigaciones en el 4rea de la pragmatica inter-
cultural.

* La cortesfa mitigadora aparece en la comunicacién cuando el hablante intuye posibles peligros para la imagen
de los interlocutores. Su funcién sera evitar producir un acto amenazador para la imagen —Face Threatening Acts
(FTAs), segun la terminologia de Brown y Levinson ([1978] 1987)—, atenuar su realizacién —de ahi el nombre de
mitigadora— o resolver los efectos negativos que dicho peligro cause a la imagen.
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de una peticion indirecta —‘cierra la ventana’, ‘préstame tu chaqueta’—, de una queja
—*‘me has dejado sin manta’—, etc. Puede que estas mismas inferencias se den en otras
culturas, pero también puede ser que un acto como éste no sirva para todas esas funcio-
nes.

Con respecto a los cumplidos, son actos de habla que varian considerablemente de
unas culturas a otras, no soélo en las palabras que se eligen para formularlos, sino tam-
bién en las situaciones comunicativas donde se emplean y en su frecuencia de uso. Estas
diferencias han llevado a que varios investigadores® estudien, de manera contrastiva, la
realizacion de los cumplidos en diferentes lenguas.

Si comparamos, por ejemplo, la cultura hispanica con la cultura anglosajona com-
probaremos que la primera tiende a mostrar mas igualitarismo y proximidad en las rela-
ciones sociales, esto es, a minimizar la relacion de poder y la distancia personal entre
los interlocutores. En este sentido, Hickey (1991: 4) afirma que la tendencia hispanica a
realizar con mas frecuencia actos directos y cumplidos es una manifestacién linglistica
de que los hispanos son menos sensibles que los angléfonos a la intromision en su vida
privada, a la violacion de su espacio o a la coaccion de su libertad de actuacion.

Gracias a este tipo de investigaciones pragmaticas se ha llegado a la conclusion de
que, en general, las culturas mediterrdneas son culturas de acercamiento, frente a otras
culturas como las nordicas o las anglosajonas, que se caracterizan por la importancia de
guardar la distancia social y preservar la autonomia del individuo. En estas ultimas cul-
turas, los cumplidos ocupan un papel interactivo muy secundario, ya que supondrian
una intromision en el &mbito privado del interlocutor, por lo que no es tan frecuente
alabar las virtudes o los méritos de los demas. El desconocimiento de estas diferencias
interculturales puede llevar a malas interpretaciones: para las culturas mediterraneas los
nordicos puede ser vistos como personas frias y poco amistosas, mientras que los nérdi-
cos consideraran a los mediterrdneos como hipdcritas y maleducados. En este sentido,
Hickey (1991: 5) compara la realizacion de cumplidos entre britanicos y espafioles, y
llega a la conclusion de que «Compliments and expressions of praise or appreciation are
a normal part of Spanish social behaviour to an extent and in ways that would be intui-
tively regarded as exaggerated, hypocritical or simply embarrassing between (near)
equals in Britain»’.

2.1. Situaciones comunicativas y cumplidos en Espafia

La frecuencia con que aparecen cumplidos en la interaccion comunicativa depende
de la importancia que otorgue cada cultura a la estimulacion y al reforzamiento de la
imagen de afiliacion’ de los interlocutores, puesto que los objetivos fundamentales del
cumplido son la expresion de aprecio, la muestra de solidaridad y el refuerzo de los
vinculos afectivos con el interlocutor.

% Manes y Wolfson (1981), Wolfson (1981, 1983, 1986, 1989), Manes (1983), Nelson, El Bakary y Al Batal
(1996), Lorenzo-Dus (2001), entre otros.

® [Cumplidos y expresiones de alabanza o aprecio son una parte normal del comportamiento social espafiol, hasta
el punto de que (casi) los mismos podrian ser instintivamente vistos como exagerados, hipdcritas o simplemente
embarazosos en Gran Bretafia).

" Los conceptos de autonomia y afiliacién fueron propuestos por Diana Bravo (1999) para definir los deseos y
necesidades de imagen de los interlocutores. La imagen de afiliacion hace referencia al deseo de percibirse y ser
percibido por los demas como parte integrada al grupo; la de autonomia al de percibirse y ser percibido como al-
guien diferente al grupo.



124 | MARIA JESUS BARROS GARCIA

El contexto interaccional de amabilidad que genera el cumplido favorece la colabo-
racion entre los interlocutores, por lo que, en ocasiones, el cumplido puede tener una
segunda finalidad: servir como estrategia de atenuacién para la introduccion de un acto
de habla que amenace la imagen de autonomia del oyente. A proposito de esto, véase el
siguiente ejemplo, donde el hablante trata de mitigar el favor que esta pidiendo al inter-
locutor por medio de un cumplido inicial, con el que aspira a crear una situacion en la
que, por el aprecio expuesto, al oyente le sea dificil dejar de cumplir la peticion:

(1) Oye, jqué bien te sienta el color de esa camisa! Por cierto, ¢podrias dejarme tus
sandalias rojas este fin de semana?

Aparte de estas funciones, también pueden utilizarse cumplidos para sustituir otros
actos de habla o para acompariarlos, con objeto de enfatizar comportamientos deseados
—como agradecimientos o saludos—, o de mitigar criticas o situaciones tensas, espe-
cialmente cuando los interlocutores mantienen una relacién personal que se desea ar-
moniosa. Consideremos los siguientes ejemplos:

(2) Situacion comunicativa: dos mujeres adultas en casa de una de ellas. El hijo de la
anfitriona ofrece, previa peticion de su madre, unos bombones a la invitada, a lo cual
ésta contesta Muchas gracias, jprimor! o jSi es que eres mas apafiado que las pesetas!:
en el primer caso, refuerza el agradecimiento con un cumplido; en el segundo, sustituye
el agradecimiento por un halago —notese la carga cultural de la frase hecha y su posible
explotacion didactica en el aula de E/LE—.

(3) Situacion comunicativa: en un restaurante, el camarero sirve un poco de vino en
la copa de uno de los comensales. Este agradece el gesto diciendo Muy amable: sustitu-
ye el agradecimiento por un cumplido.

(4) En multitud de situaciones comunicativas, podemos encontrar cumplidos acom-
pafiando saludos y despedidas, del tipo jHola, preciosa! ¢Qué tal?, jHasta luego, gua-
pal

(5) Situacién comunicativa: al revisar la memoria de master de un estudiante, el pro-
fesor le dice Has hecho un gran trabajo, pero deberias repasar un poco las partes en la
que explicas el concepto de inadecuacion, puesto que no queda muy claro: el profesor
mitiga la critica alabando, en primer lugar, el buen trabajo del alumno.

(6) Situacion comunicativa: dos hermanas, una de ellas pide opinion a la otra sobre la
forma en que va vestida, a lo que ésta contesta Vas sUper mona, pero creo que la falda
€S un poco corta: mitiga su critica con un piropo introductorio.

2.2. ¢ Por qué y qué debe aprender el alumno de E/LE sobre los cumplidos?

Coincidiendo con las ideas de Wolfson (1983: 90) para la cultura norteamericana,
consideramos importante que el alumno de E/LE sepa formular cumplidos, puesto que
son una de las vias mas eficaces para socializar con hablantes nativos.

Entre otras situaciones de uso —como hemos visto en el subepigrafe anterior—, los
cumplidos sirven como mecanismos de iniciacién de una conversacion con un descono-
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cido, aunque esta claro que no puede o no debe hacérsele cualquier cumplido a un ex-
trafio. Los cumplidos més apropiados en este tipo de contexto son aquellos que tienen
que ver con las posesiones del otro —como, por ejemplo, jQué bolso tan bonito! o Me
encanta su coche— o con algun tipo de actuacion publica —como Ha jugado muy bien
en el partido—.

Uno de los factores que condicionan especialmente la forma y frecuencia de los
cumplidos es el sexo del emisor y del destinatario. Las mujeres parecen recibir y produ-
cir un mayor numero de cumplidos, y el tema de estos suele estar relacionado con la
apariencia fisica. El estatus social también influye en la formulacion y aparicion de los
cumplidos: la mayor parte de los cumplidos, sea cual sea su tematica, se da entre perso-
nas de la misma clase social que son conocidos 0 amigos, con la intencién de mantener
o reforzar los lazos afectivos.

En definitiva, para poder interactuar satisfactoriamente en la sociedad espafiola, los
hablantes no nativos deberan aprender cuando, cdmo y a quién se puede o debe hacer un
cumplido. Asimismo, hemos de desarrollar la capacidad de nuestros alumnos para inter-
pretar los significados implicitos en los cumplidos, lo cual puede resultar obvio e, inclu-
S0, poco importante para los nativos de una lengua, pero no para sus aprendices.

2.3. Responder a un cumplido

Pero no sélo es importante que el alumno extranjero aprenda a formular e interpretar
cumplidos. También es fundamental que les ensefiemos a reaccionar ante ellos, puesto
que, en muchas ocasiones, no basta con dar las gracias. En la cultura espafiola, encon-
tramos un buen ndmero de situaciones en las que la aceptacion y asentimiento de lo
expresado por el cumplido podrian ser interpretados como una manifestacion de poca
humildad o de orgullo por parte del receptor. Esto no significa que cada vez que reci-
bamos un cumplido debamos rechazarlo rotundamente, ya que esta actitud también re-
sultaria descortés. Muchas veces, lo mas conveniente es contestar al cumplido
realizando una especie de circunloquio en el que, antes de aceptarlo, se niegue o se
muestre inseguridad sobre su veracidad. Por ejemplo, ante un cumplido entre amigas,
del tipo jQué guapa estas!, es muy comun que la receptora conteste algo asi como ¢Tu
crees? o jPero qué dices! jCon los pelos que tengo hoy!, en lugar de un Gracias. Por
este motivo, Wolfson (1989: 233) defiende la importancia de que el aprendiz de una
lengua sea consciente de que el agradecimiento esta limitado a ciertos contextos y que
suele ser complementado o sustituido por toda una serie de intervenciones mas elabora-
das y extensas, con la finalidad de establecer o reafirmar relaciones amistosas entre los
interlocutores.

Manes (1983) sefiala otra estrategia muy conveniente para responder a un cumplido:
negar o quitar importancia a lo valorado por el elogio, con lo cual estaremos dando una
buena imagen ante nuestro interlocutor. También podemos optar por centrar nuestra
atencion en cualquier otra cualidad que no sea la exaltada por el hablante. Por ejemplo,
si estas ensefiando tu casa y el visitante comenta jQué casa tan bonita!, una posible
respuesta seria Bueno, pero es muy pequefia; o cuando alguien alaba una prenda de ro-
pa, como en jMe encanta tu camisetal, la otra persona le puede contestar algo asi como
iPero si es muy viejal Hemos de notar que estos simples ejemplos nos informan ya so-
bre algunos de los valores apreciados dentro de la cultura espafiola, como: a) es cortés
hacer comentarios positivos sobre una casa cuando el propietario nos la esta ensefiando;
b) se valora cortésmente el rechazo o contrarresto del valor de lo ensalzado en el cum-
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plido —las oraciones adversativas son uno de los recursos mas utilizados para ello—; c)
el tamafio de una casa es una cualidad valiosa, asi como la novedad de un objeto.

Otro tipo de cumplidos bastante frecuente en la cultura espafiola es el que valora las
habilidades o el esfuerzo del interlocutor, como un buen trabajo, una comida sabrosa o
una habitacion bien ordenada. En estos casos, el receptor vuelve a verse en el compro-
miso de aceptar o no el cumplido, con las posibles repercusiones para su imagen. Segun
Manes (1983), una de las opciones mas acertada es la de negar que uno merezca esa alta
estimacion, aludiendo a razones como la intervencion de la suerte, la facilidad de la ta-
rea o la ayuda recibida por otra persona para desempefarla.

Con todas estas reflexiones no pretendemos negar la importancia y valia de un agra-
decimiento: es fundamental que el alumno sepa como agradecer y lo ponga en préactica
en sus intervenciones diarias. Lo que hemos tratado de mostrar es que, en determinadas
situaciones comunicativas, se pueden emplear otras estrategias para responder a un
cumplido.

Es el manejo y la variedad de esas estrategias lo que marca diferencias en el nivel de
competencia comunicativa e intercultural del alumno de lenguas extranjeras. Por ello,
estudiantes con un nivel Al, A2 y B1 —segun el Marco Comun Europeo de Referen-
cia—, podrén usar Gracias, sin mucho riesgo de dafiar su imagen. Sera a partir del nivel
B2 cuando debamos introducir estos contenidos y exigirles un mayor dominio de recur-
Sos y estrategias comunicativas.

3. CONCLUSIONES

El estudio de la realizacion de los actos de habla proporciona informacion muy valio-
sa sobre el sistema sociocultural de una lengua, y nos ofrece la oportunidad de saber qué
se entiende por comportamiento cortés y descortés en cada comunidad de habla. Las
investigaciones pragmalinguisticas ayudan a minimizar los malentendidos intercultura-
les y los fallos en la comunicacién, lo cual redunda en beneficio del alumno, haciendo
que éste pueda interactuar de manera mas eficaz y evitando la generacion de estereoti-
pos, el aislamiento del hablante o la ofensa del receptor. En este sentido, Manes (1983:
96-97) piensa que el estudio de los cumplidos es de especial interés, porque su naturale-
za de juicios o expresiones de aprobacion y/o admiracion sobre actuaciones, apariencia,
posesiones 0 gusto, refleja una gran variedad de valores culturales de manera mas o
menos explicita.

Wolfson (1989: 222) expresa esta misma idea en la siguiente cita: «Looking beneath
the surface structures, we can, through systematic data collection and analysis, learn a
great deal about the rights and obligations that members of a community have toward
one another, information which is culture specific and not necessarily available to the
intuition of the native speaker»®. Tal y como afirma el autor (op.cit.), el conocimiento
de los derechos y obligaciones comunicativos que los miembros de un grupo social tie-
nen en cada cultura, es una conducta aprendida por el hombre, y no un saber inherente.
De esta manera se justifica la necesidad de ensefiar esta informacion en el aula de E/LE,

& [Mirando bajo la superficie de las estructuras, podemos, a través de la recopilacién y analisis sistematico de da-
tos, aprender mucho sobre los derechos y las obligaciones que los miembros de una comunidad tienen hacia los de-
mas, informacion que es culturalmente especifica y no necesariamente disponible para la intuiciéon del hablante
nativo].
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no darla por sobreentendida, ya que nuestros alumnos pertenecen a culturas con normas
y obligaciones que pueden diferir de las nuestras.

Por todo ello, hemos de afirmar que el aprendizaje de una lengua extranjera implica
algo més que conocer su lado linglistico. Aspectos culturales como los aqui sefialados
tienen gran importancia en la consecucion de los fines comunicativos y afectan de ma-
nera importante a la imagen del hablante.

Las consideraciones por nosotros realizadas necesitaran del analisis de muestras re-
ales de habla para determinar, cientificamente, los rasgos propios del cumplido en la
cultura espafiola®. Sin embargo, con este trabajo preliminar esperamos haber aportado
algunas ideas sobre la inextricable relacion de la lengua con la cultura, asi como con-
cienciar sobre la importancia de poner en practica estas divagaciones teoricas a la hora
de ensefiar y disefiar materiales para E/LE.

En dltima instancia, deseariamos que, tal y como sefiala Catherine Kerbrat-
Orecchioni (2004: 52), la reflexién sistemética sobre las variaciones culturales pueda
contribuir «a luchar contra los reflejos xendfobos, cuya fuente, muy a menudo, reside en
el desconocimiento de la amplitud de las variaciones que afectan a las normas comuni-
cativas y, mas especificamente, a las reglas de la cortesia linguistica».
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0. INTRODUCCION: APROXIMACION A LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN ALEMANIA

La ensefianza del espafiol en Alemania cuenta con una antigua trayectoria, aungque no
demasiado fructifera hasta hace relativamente poco tiempo. Mucho ha pasado desde el
siglo xvii y de la publicacién de los dialogos de ensefianza gramatical de Zumaran
(Thesaurus linguarum, 1626) y las obras gramaticales de Cramer (Grammatica et Syn-
taxis linguae Hispanicae. 1711) o Eder (Florilegio espafiol-aleman, o gramética de la
lengua espafiola, 1714). En la RDA, en las escuelas de ensefianza general no se introdujo
el espafiol hasta 1969-70, debido a sus escasos contactos con Espafia; los vinculos con
el espafiol se hacian a través de Cuba, principalmente. Fue con la llegada de la demo-
cracia en Espafa y sobre todo con la caida del muro en Alemania, cuando el espafiol
empez6 a ocupar un lugar destacado dentro de las lenguas extranjeras del programa
educativo general alemén®. El espafiol ahora se ensefia en todas las etapas educativas,
desde infantil hasta la universidad, sin olvidar la Formacion Profesional, la educacion
permanente para adultos y los centros en los que se ensefia espafiol como lengua extra-
njera y el Instituto Cervantes®. En secundaria ocupa normalmente el lugar de una L2, L3
0 L4, siempre por supuesto después del inglés y en algunos casos detras del francés, del
ruso (en la parte oriental del pais) e incluso del latin. Actualmente a nivel universitario,
al margen de las carreras de Hispanistica y Romanistica®, se cuenta con mas posibilida-
des de estudiar la lengua espariola:

- Estudios de profesorado de espafiol con otra especialidad concomitante®.

- Estudios internacionales, especialmente de economia, empresariales, comercio y

administracion.

- Estudios de traduccion, interpretacion y en sus variantes de especializacion.

- Lengua integrada en cualquier otra titulacion.

Ademas, en el &mbito de la universidad y dentro de la ensefianza no reglada, encontra-
mos los cursos de lengua espafiola de los Sprachenzentren, los equivalentes a los Cen-

! Es necesario mencionar que el sistema educativo en Alemania no es idéntico en sus Estados integrantes
(L&nder).

2 Bien es cierto que también existen colegios, guarderfas y centros de secundaria bilingties donde los progenito-
res, por lo general emigrados espafioles, pueden llevar a sus hijos para que aprender alemén y espafiol.

® Los planes de estudio de las carreras son especificos de cada facultad, de hecho la denominacién de la titulacién
en cada una de ellas puede ser distinta. Basicamente se constituyen a partir de estos grandes bloques: ensefianza del
idioma, didactica del idioma, lengua espafiola, literatura espafiola y civilizacion (historia, geografia, etc.).

4 La formacién del profesorado en Alemania supone realizar unos estudios diferenciados en gran parte de los es-
pecificos de la licenciatura. La pedagogia, psicologia, filosofia y ética, didactica y metodologia de las respectivas
materias supone un porcentaje sustancial de los créditos totales de la titulacion. Ademas, esta titulacion ha de abarcar
dos especialidades distintas y no necesariamente homogéneas, por ejemplo, dos lenguas, o bien fisica y matematicas.
También es posible la adquisicion de una tercera especialidad, aunque en la practica suele recurrirse a ella después
del primer examen de estado, al final de los estudios.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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tros de Lenguas de las universidades espafiolas. También los cursos de verano, las in-
mersiones lingiiisticas en Espafia, hasta las llamadas «iniciativas tandem»® y, por su-
puesto, los cursos especializados. En este sentido, para niveles superiores se presentan
cursos muy especificos: de traduccion, de conversacion, de literatura y sobre el espafiol
comercial o de los negocios. Asi pues, segun se trasluce por los datos del Ministerio de
Educacion y Ciencia y la Embajada de Espafia en Berlin, el nimero de estudiantes que
aprende espafiol en Alemania va creciendo cada afio (Pifidn/Ramos 2004).

1. MANUALES UTILIZADOS EN LA ENSENANZA A ESTUDIANTES ALEMANES

Como acabamos de comentar, Alemania es uno de los paises de Europa con mas de-
manda de espafiol, lo que determina la presencia de un amplio catdlogo de manuales y
materiales para su aprendizaje: manuales, cuadernos de ejercicios, vocabularios, grama-
ticas comparadas, etc. Por un lado, contamos con las obras publicadas en Espafia para la
ensefianza de nuestra lengua como lengua extranjera en general y, en menor medida,
aquellas obras destinadas especificamente al publico aleman. Actualmente, algunas de
las editoriales espafiolas han sabido sumarse a estas necesidades y enfocarse especifi-
camente al pablico germano, como la editorial SGEL (Léxico y Gramatica 2 para
hablantes de alemén). Evidentemente, las propias editoriales alemanas publican manua-
les para ensefiar espafiol.

Podemos distinguir, entonces, entre las obras escritas solo en espaiiol y las bilingties,
gue normalmente suelen ser manuales de ensefianza del espariol de niveles iniciales (Al-
A2) 0 gramaticas comparadas, que tienen un uso muy extendido. La presencia de la L1
puede impregnar el contenido en mayor o menor medida dependiendo de los criterios
adoptados para su elaboracion. Unas exponen Unicamente la terminologia linguistica
mas compleja en su equivalente aleman (Léxico y Gramatica para hablantes de
aleman?), mientras que otras se escriben casi en su totalidad en aleman, desarrollan las
explicaciones gramaticales y traducen incluso los ejemplos. Si la gramatica contiene
ejercicios y esta disefiada para niveles basicos, como ocurre con la Gramatica Béasica
del espafiol. Deutsche Ausgabe, los enunciados de los ejercicios también estan en
aleman®.

La seleccion de los manuales y los materiales didacticos para un determinado curso
de espafiol supone en parte la adopcién de una forma de trabajar. Bien es cierto que po-
demos tomar estas obras como corpus base, pero no se puede obviar que ya desde parti-
da nos va a guiar por un camino concreto’. Por este motivo, es sumamente importante
prestar atencion al manual que se nos asigne o dedicar un tiempo a su eleccién, si con-
tamos con la fortuna de poder seleccionarlo.

Asi pues, para que se ajuste mejor a las necesidades de sus usuarios, tendremos que
tener en cuenta sus dificultades e intereses en el aprendizaje de la lengua espafiola.

% Los tandems ofrecen la posibilidad de conocer a un hablante nativo para un intercambio lingiifstico mientras se
ejecuta un curso de inmersion lingiistica en otro pais. El objetivo es conocer, en nuestro caso el espafiol y Espafia,
realmente de la mano de un hablante nativo. Asimismo, el hablante nativo puede poner en marcha sus conocimientos
del otro idioma para que el enriquecimiento sea mutuo.

® para conocer un listado aproximado para los niveles iniciales e intermedio de los manuales usados, véase Herre-
ro Soto (2004). Para nuestro trabajo, hemos ampliado y actualizado el catalogo de los niveles mas altos, que son los
que analizamos para el presente trabajo.

" Hay que tener en cuenta que los manuales ofrecen més informacién de la que es posible dar en las clases de un
semestre académico. En ocasiones el espacio de tiempo es ain mas reducido, ya que algunas obras se suelen emplear
también en cursos intensivos de espafiol. Alguna de hecho se escribe pensando en estos tipos de cursos, como Aula 4.
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Teniendo en cuenta estas premisas, vamos a analizar algunos manuales y obras
gramaticales correspondientes a los niveles B1-82 (Intermedio-Avanzado) del Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas para ver como responden a sus
necesidades. Hemos seleccionado estas obras por su distinta naturaleza, objetivos y
destinatarios, ya que hay obras espafolas, otras bilingues, etc. Realizamos, ademas, un
estudio detenido de las obras®, junto con algunos materiales complementarios de apoyo
gramatical, ya que en Alemania el peso de la gramatica como manual de ensefianza
todavia es importante. Una vez detectados los errores, carencias e intereses podra
mejorarse en el campo de la ensefianza y desarrollar un tratamiento adecuado a este
sector de estudiantes extranjeros.

2. DIFICULTADES DEL ESPANOL PARA LOS HABLANTES GERMANOS. INTERESES Y
TRATAMIENTO

2.1. Dificultades linguisticas. Tratamiento en las obras de ensefianza a extranjeros

Las dificultades que encuentra un estudiante aleméan al aprender nuestra lengua han
sido recogidas con gran acierto en varias por Barros Diez (2003) y Jimeno Vifies (2007);
la experiencia nos confirma muchos de ellos, aunque descubrimos otros. Asimismo,
hemos detectado errores que, segun las gramaticas basicas se corresponden con el nivel
inicial del Marco (A1-A2), pero que aun estan presentes en el nivel intermedio, como
pueden ser”

- La acentuacion:*Alemania, *melodica. Esta dificultad se debe, principalmente, a

gue en aleman no se cuenta con acento gréafico.

- El abuso de las mayusculas: *Aleman, *Espafiol, *Castellanos. En aleman se
utilizan en mayor cantidad que en espafiol, por ejemplo, para los idiomas o los
adjetivos de procedencia, lo que hace que los coloquen con mayuscula también en
espafol por interferencia de su lengua materna.

- La incorreccion en el uso del articulo (también articulo @) y de los indefinidos. Es
frecuente la interferencia de la lengua materna en la unién del indeterminado v el
indefinido: *un otro.

- El género masculino/femenino y la concordancia determinante-sustantivo: *otros
costumbres; *la idioma; depende de la persona individual, *del paises y de sus
culturas. También resulta una cuestion compleja la concordancia entre sujeto y
verbo, sobre todo cuando se encuentra alejado del nucleo verbal: [@] *Personas
que tratan de aprender *el aleman *debe de tener muchos problemas.

- Ladoble negacion espafiola. No existe en aleman.

Estos errores no se vuelven a tratar en los manuales, ni tampoco en las gramaticas
para niveles intermedios, por lo que se siguen transmitiendo con gran riesgo de
fosilizarse en la lengua. Las cuestiones relacionadas con los verbos que se ensefian en
los primeros niveles si que se repiten en los siguientes peldafios del aprendizaje:

Ser y estar: quieren ser independientes, pero la verdad es que ya no *estan; para mucha gente la

8 Véase el catalogo en el apartado final Referencias bibliograficas.
® Todos estos ejemplos han sido extraidos de redacciones de alumnos alemanes de un curso intensivo de espafiol
para la obtencion del nivel B2.
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*pronuncicion *esta muy *complicado.

Hay y es/estd como verbos impersonales: no habria *sido dos guerras *imperias.

- Pretérito perfecto e indefinido y entre el imperfecto e indefinido. La cuestion del
imperfecto contra el indefinido se convierte en un problema de complicada
resolucion para un germanohablante, tal y como demuestra Vilar Sanchez (1992).
Estas dificultades se deben, principalmente, a que en aleman no existe una
diferencia entre indefinido e imperfecto. Aunque las correspondencias no son
siempre exactas, el imperfecto se puede traducir por el Prateritum, forma que se
utiliza en aleméan a nivel escrito y menos en la lengua oral, en la que se recurre
casi siempre a la forma compuesta, al Perfekt. Asi pues, en la lengua hablada, el
aleman comprende en el Perfekt los tres tiempos esparioles.

- Preposiciones por y para: no es imaginada *para mucha gente.

- Verbos + preposicion: si todos los inmigrantes vivieran *en este modo.

- Tendencia a usar el presente en vez del futuro. El aleman suele expresar acciones
futuras en presente, indicando el futuro con un adverbio temporal. En espafiol
suelen utilizarse muchisimo la perifrasis voy a ir, forma que tampoco tienen.
Asimismo, tampoco disponen de un gerundio, por lo que estas formas suelen
causarles problemas para saber cuando deben usarlas.

- Uso del subjuntivo. Concordancia subjuntivo/indicativo. EIl subjuntivo no existe
como tal en alemén: La mayoria de las personas que piensan en los alemanes
*miren una persona que lleva un pantalon de cuero, come salchicha blanca y
toma cerveza.

- Pasiva e impersonalidad con se: Los destinos que los *alemanes *se prefieren mas
estar en *primero lugar Turquia, en segundo lugar Mallorca.

- Estilo indirecto es problematico por todas las asociaciones temporales que es
necesario hacer.

- Uso de las conjunciones, conectores y marcadores del discurso: *Por segun lugar
Alemania habria *desarollado en una direccion.

Partimos del hecho de que confeccionar un manual, el libro perfecto, es imposible y
de que En lo que concierne al nivel intermedio-avanzado (B1- B2), que es en el que nos
centramos en este trabajo, los manuales de texto tratan casi todos los puntos
gramaticales aqui sefialados, aunque dejan fuera las cuestiones del verbo haber y estar
como impersonales, los verbos seguidos por preposicién, las preposiciones por y para
(a excepcion de Avenida que si afiade algunos ejercicios para trabajarlas) , el orden
sintactico y los marcadores del discurso (Aula 5 en la seccion de gramatica da nociones
sobre como cohesionar un texto, pero no se practican en ningun ejercicio). Sin embargo,
todos los contenidos gramaticales no se trabajan por igual y en algunos casos se
presentan de modo confuso. Asi, el uso de los pasados se trata en Avenida (siendo un
manual de editorial alemana) Unicamente en una unidad y todos mezclados ademas con
el condicional perfecto, el pluscuamperfecto de indicativo y el pluscuamperfecto de
subjuntivo. Como vemos, este caos temporal es dificil de asimilar en tan corto espacio.
Sanchez Castro (2008) anota posibles soluciones para que los manuales intenten evitar
el error colectivo: no introducir el perfecto en primer lugar, porque es el que tiene un
equiparable muy proximo en su lengua y aportar la mayor cantidad de informaciones
pragmaticas, contextuales y comunicativas posibles, algo que en ningun caso se hace.

Las gramaticas, por su parte, suelen recoger estos escollos linguisticos, pero si no
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contienen ejercicios, igualmente se complica el aprendizaje practico. Algunos manuales
incluyen capitulos interesantes que no aparecen en los libros de texto, por ejemplo, en
Léxico y gramatica para hablantes de aleman 2 se reserva un capitulo para las
conjunciones y se incluye una seccion para la traduccién de verbos que no tienen un
equivalente como tal en espafiol. La traduccion es un ejercicio recurrido en algunas
obras de gramatica y, ciertamente, presenta una larga tradicion en el estudio de las
lenguas extranjeras en aleman. De hecho, los propios estudiantes tienen este enfoque
bastante presente a la hora de aprender espafiol y con frecuencia manifiestan sus deseos
por realizar traducciones en las sesiones presenciales. Buena prueba de ello es la
presencia del diccionario bilingue en clase. En Léxico y gramética para hablantes de
aleman 2 se incluye un aspecto interesante y son los refranes traducidos al aleman y
Uso de la gramética espafiola también inserta en su nivel avanzado una seccion para
expresiones idiomaticas, junto con varias mas para la acentuacion y la formacién de
palabras. En Léxico y Gramética 2 para hablantes de aleman se presentan, ademas,
contenidos culturales espafioles (literatura, monumentos, cine, internet) en los
ejercicios.

Otro aspecto que queda descuidado en todos los materiales vistos y que, por tanto,
constituye una carencia general en el alumnado es el hecho de no saber utilizar
correctamente los nexos y los marcadores discursivos. El orden sintactico se presenta a
veces como un problema irresoluble, en el que los mecanismos de cohesion textual se
encuentran desaparecidos. Con frecuencia hallamos secuencias muy artificiales o casi
incomprensibles por el hecho de que sus elementos aparezcan descolocados. Una
muestra la podemos ver en la siguiente oracion:

1) A ellos [los escritores] los aleménes le dan mucho orgullo.

Basicamente se quiere decir que los alemanes se sienten muy orgullosos de sus
escritores (Goethe, Schiller, Hesse,...) y no que alguien se sienta orgulloso de los
alemanes. Seria interesante no dejar todas estas cuestiones para un nivel C1, sino dar
unas minimas nociones en torno a los mecanismos de cohesion textual, pues, como
acabamos de ver, a veces no se entiende bien qué se quiere decir, sobre todo en los
casos de construcciones sintacticas superiores a la oracion simple:

2) Si los alemanes descubrieran América, seria el mundo no lo conocer.

Lo que creemos quiere decir esta estudiante es que «no podemos saber como seria el
mundo, si los alemanes hubieran descubierto América». Como vemos, el infinitivo es
siempre el elemento mas socorrido en este tipo de sintaxis compleja:

3) La libertad de religion y la libertad de decisién son necesarias para una sociedad multiple que
debatir de sus reglas comunes todos los dias de nuevo.

Estas cuestiones finales en torno a la sintaxis y la cohesion, claves para la
comprension, son las que mas se echan en falta en los manuales, ya que el peso de la
gramatica tradicional en la ensefianza no los considera; pero tampoco las tendencias que
priman la interaccion consiguen ahondar en este aspecto. Por lo que se ve en los
ejemplos se pueden encontrar errores abundantes también en torno al uso de anaféricos
sin referente o de los deicticos, mientras que se produce un uso ingente de repeticiones,
principalmente, porque se desconoce los elementos a emplear para evitarlas. El poco
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tiempo que se le dedica a las tareas de redaccion extensa, junto con la creacion de las
unidades como temas independientes y poco interrelacionados, no favorece demasiado
el aprendizaje en estas cuestiones. No se consigue entonces favorecer la progresion del
conocimiento y la interiorizacién, pues la mayoria de los ejercicios no suelen pasar de
completar huecos o escribir una frase. El descuido en la produccion de textos «largos»
se debe también a las exigencias temporales de una clase, en la que por supuesto es
necesario conseguir la interactividad de todos los alumnos. Este ultimo hecho tampoco
propicia que las intervenciones o producciones escritas sean de un caracter mas extenso.

2. 2. Intereses linguisticos y culturales de los estudiantes. Recepcién en los manuales

Existen otros contenidos, no relacionados intrinsecamente con las carencias
gramaticales que puedan poseer los germanohablantes, que consideramos se encuentran
ausentes o poco representados en los manuales de ensefianza. Estas cuestiones que se
nos han manifestado como imprescindibles son la necesidad de aprender fraseologia y
de conocer la realidad linguistica del espafiol americano.

Desconocemos los criterios seguidos para trabajar el 1éxico en los manuales, ya que
no se pasa de algun ejercicio aislado. Esas listas de palabras no llegan entonces a ser
parte del Iéxico activo. Tampoco sabemos qué criterios utilizan para incluir unos
vocablos y para excluir otros. Por tanto, mucho menos es lo que se conoce en torno a la
fraseologia. Es evidente que se necesitaria dedicar distintos apartados con multiples
ejercicios y, ademas, integrarla en el resto de actividades.

No encontramos muchos ejemplos de ejercicios que trabajen la fraseologia en los
manuales analizados. Si bien en Avance (es el inico manual que la tiene en cuenta desde
el nivel B1) se incluyen pequefias intervenciones en forma de dialogo (tres lineas como
maximo) de sintaxis predominantemente oral y en la mayoria de los casos de registro
coloquial. No suelen explicarse todos los ejemplos que aparecen, queda a la voluntad
del profesor el hecho de contextualizarlos. Asimismo, no se promueven mas actividades
para trabajarlos. No sabemos qué pardmetros se han utilizado para la inclusion de estas
unidades fraseolégicas'® pero al menos son tenidas en cuenta en este caso. Podriamos
decir que en el resto de manuales generalmente su presencia es arbitraria, es decir, esta
sujeta a que aparezcan 0 no en textos. Si tenemos en cuenta que una palabra, un input,
necesita aparecer un numero considerable de veces para su interiorizacion, esas
unidades nuevas deberian desarrollarse no solo en uno de los temas, sino reiterarse a lo
largo de todo el temario.

La representacion linguistica de Hispanoamérica en los manuales es practicamente
inexistente. Todas ellos recogen contenidos culturales e histéricos sobre Ameérica, sin
embargo, no se representan todas las naciones por igual, de hecho, algunas ni aparecen.
Asi, por ejemplo, en Avenida la primacia en los textos y las grabaciones la ostenta
Argentina y Chile. De hecho, cuentan con lecciones monogréaficas propias. Esta
predilecciéon se explica cuando comprobamos en la editorial tienen sendos libros de
lectura monogréaficos para ambas naciones. No obstante, al margen de los aspectos
culturales e histdricos, no se nos dice nada o casi nada del espafiol americano. En un
nivel avanzado del aprendizaje de la lengua espafiola, consideramos tan importante
trabajar qué se dice como el como se dice, es decir, llamar la atencion sobre algunos
rasgos generales del espafiol de Ameérica, sin tener que realizar un estudio profundo de

19 para un estudio detallado de la ensefianza de este fenémeno, véase Ruiz Gurillo (2002).
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los mismos y aprovechando el material con el que ya contamos y sin recurrir a un
catalogo de topicos™.

La mayoria de los manuales bajo el membrete de América optan por incluir un tema
dedicado a hablar sobre contenidos meramente culturales, pero sin apenas haber
incluido ningdn texto a lo largo del manual. La cultura que se trasmite en los manuales
de texto, aunque a veces cae en el tdpico, se centra, como vemos, en algunos paises o es
demasiado general. Con la idea de huir del topico se cae a veces en lo localista. Hay que
medir con cuidado las generalizaciones e intentar un equilibrio de contenidos.

Por otro lado, es necesario trasmitir una «cultura subyacente a la comunicacién»,
cultura con c*?, aquella que se encuentra intimamente relacionada con el uso que se hace
de la lengua. Es la zona de lo compartido entre los espafioles y que permite que éstos se
entiendan entre si. Sin embargo, los manuales se centran en la ensefianza de la cultura
con mayuscula y la cultura legitimada. En ningun caso se propone analizar la lengua del
espafiol no peninsular. Encontramos meramente algunos americanismos listados sin
mas. En alguna gramatica (también en Avance) se hace una anotacion a pie de pagina
simplificando la cuestion del voseo y el uso de ustedes como plural.

3. ALGUNAS PROPUESTAS PARA EL FUTURO

Actualmente, seria incomprensible elaborar un manual de ensefianza del espafiol sin
contemplar el espafiol de América y la diversidad linguistica de nuestra lengua. Aunque
tras analizar las obras anteriores, realmente nos preguntamos qué espafiol es el que se
ensefia. Més alla de los temas culturales: gastronomia, fiestas, tradiciones, e historia, no
se dice mucho sobre el espafiol y sus variedades, que es el primer escollo que un
aprendiz se va a encontrar al poner en practica en la vida real su «espafiol de aula». Por
ello, seria interesante llevar a la clase muestras orales veridicas de distintos acentos y
registros: extractos de informativos, radio, entrevistas e incluso videos que se
encuentren colgados en la red. No entramos a juzgar la autenticidad o naturalidad de los
didlogos y materiales audiovisuales que acompafian a los manuales, sino que es
necesario sacarles mas partido. Hay que realizar preguntas no solo sobre el contenido de
los discursos, sino sobre el continente, es decir, la lengua que con la que se transmite.
Podriamos hacer mas rentables los ejercicios y los dialogos al llamar la atencién en
torno al uso de los tratamientos (el voseo y el pronombre de segunda persona del
plural), asi como sobre la fonética especial de aquellos hablantes, la entonacién que
emplean o algunas estrategias de cortesia generales®®. Cualquiera de estos elementos
pueden analizarse cada vez que utilicemos una grabacién, un video o un texto, al
margen de tratar el contenido. Probablemente, empezar a utilizar muestras reales
conduciré a ofrecer al aprendiz la lengua que va a encontrar en el mundo, plagada de
variantes. La red es nuestra gran fuente, pero hay que prestar especial cuidado en la

1 Otra cuestion es la editorial. Habrfa que analizar si el espafiol de Espafia es el que prima en los manuales no so-
lo por tradicion, sino porque las editoriales espafiolas generan la mayor parte de la produccion de materiales didacti-
COS.

12 Miquel (1997: 5) establece tres tipos distintos de cultura: la Gran Cultura (los personajes, monumentos o la lite-
ratura de un pais), las Costumbres (la cultura legitimada) y la cultura subyacente a la comunicacion (la cultura con
«C» minuscula, la relacionada puramente con lo lingtiistico, por ejemplo: pon el plato en la mesa; un dia de estos,
quedamos; etc.

13 Existen otros temas muy préximos a lo cultural que también quedan fuera de los manuales, nos referimos a es-
tructuras como los refranes, los piropos y a la comunicacién no verbal.
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seleccién de los materiales™. Suele ser muy practico utilizar un mismo video doblado
en espafiol peninsular y en alguna variante americana para establecer similitudes y
diferencias entre ellos.

Para que todo este material esté siempre disponible y pueda volverse a él cuando sea
necesario podemos utilizar plataformas virtuales. Especialmente interesante nos ha sido
el recurso a la plataforma Moodle (de distribucion libre) por su facilidad para mantener
siempre un control del curso de espafiol, al tiempo que permite contar con una base de
datos de materiales para poder utilizar en futuros cursos. Este entorno virtual genera un
espacio interactivo, que puede ser modificado constantemente segun las necesidades de
cada grupo de alumnos. Servirnos de ella como herramienta complementaria nos
permite el poder desarrollar actividades mas extensas que no da tiempo a realizar en
clase; nos referimos sobre todo a la composicion de textos escritos. Estas tareas deben
distribuirse a lo largo de todo el curso para evitar que todas las correcciones se dejen
para el ultimo momento, lo que les permite aprender de los errores anteriores. Se pueden
ir incluyendo estructuras y conectores nuevos a medida que se vayan cumpliendo las
tareas.

La plataforma virtual ofrece otra serie de herramientas Utiles con las que hacer
hincapié en determinados aspectos de la lengua: Quiz nos permite crear cuestionarios
parciales de autoevaluacion y con Glosario, por ejemplo, podemos ir elaborando un
vocabulario del curso. Este Ultimo aspecto seria muy Util para trabajar las unidades
fraseoldgicas.

4. CONCLUSIONES

Es evidente que el proceso de ensefianza de lenguas exige un esfuerzo e implicacion
por parte del alumno, pero consideramos que también por parte del profesor. Aproxi-
marnos a los intereses y necesidades del grupo nos pondra en el camino para disefiar
actividades y dinamicas con un mayor porcentaje de éxito. No pretendemos decir con
ello que los manuales y materiales que tenemos a nuestro servicio no sirvan, sino que su
naturalezas es general. Este hecho implica que no se puedan aplicar en todos los casos,
sino que sea necesario seleccionarlos para ajustarlos a nuestros intereses. A veces Uni-
camente basta con sacarla mayor beneficio a lo que tenemos.

Asimismo, las Ultimas investigaciones en el campo de la linglistica deben ser tenidas
en cuenta en la clase de ensefianza de lenguas. Tenemos que cuestionarnos hechos tan
obvios para una nativo como la cortesia, que tantos malentendidos puede crear. Una via
fructifera que deberia desarrollarse y que planteamos para trabajar en el futuro estaria
relacionada con el modo de ensefiar la fraseologia en espafiol. Necesitariamos conocer
los patrones mas productivos, atender a la situacion comunicativa en la que aparecen
estas unidades fraseoldgicas y ofrecer informacidn acerca de su empleo. Los ejercicios
no pueden quedar aislados, sino que tienen que repasar las estructuras, pues el hecho de
que aparezcan en un texto no es suficiente para conseguir su interiorizacion. En este
sentido son muy utiles las plataformas virtuales, como Moodle, que complementan y
ayudan a tener un mayor seguimiento individualizado de cada alumno, aunque en
ningun momento suplantan el lugar de las clases presenciales, sino todo lo contrario, las
refuerzan. También pueden ser una herramienta basica que contribuya a la ampliacion

14 En este sentido, una pagina muy (til para los estudiantes alemanes es <http://www.ecos-online.de>. Algunos
videos breves sobre historia los podemos encontrar en <http://www.artehistoria.com>.



CONTEXTO ELE: ANALISIS DE LAS DIFICULTADES LINGUISTICAS Y NECESIDADES... | 137

de conocimientos sobre el espafiol de América, asi como ayudar a poner en practica la
redaccion, algo que por falta de tiempo se suele dejar de trabajar en el aula.
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EL PROCESO DE APROPIACION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA:
ASPECTOS SOCIOLINGUISTICOS Y ENTORNO COMUNICACIONAL"

Paz Isla Fernandez™
Consejeria de Educacion. Junta de Andalucia/Centro de Estudios Periodisticos (FAP)

0. INTRODUCCION

Con motivo de las xv Jornadas sobre la Lengua Espafiola y su Ensefianza, destina-
das en 2009 al estudio del espafiol en su contexto, se recoge y expone un trabajo de
campo Yy una serie de intervenciones con alumnado y familias de alumnado que forman
parte de una investigacién mas amplia: ‘Leer y escribir en los medios de comunicacion:
una estrategia de vinculacion social’, en la que se abordan aspectos diversos del proce-
so de apropiacion del lenguaje escrito. Financiado por la Junta de Andalucia y desarro-
llado en el Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura de la Facultad de
Ciencias de la Educacion, en la UGR, este proyecto de investigacidn en accion se organi-
za en diferentes secciones, el trabajo experimental que hoy se comunica entre ellas, y en
él se analiza el desarrollo de la competencia lectora y de escritura vinculadas al uso de
los medios de comunicacion y a las interacciones en el &mbito familiar.

Sin perder de vista el mencionado proyecto como marco general, en esta comunica-
cion se describe la fase de experimentacion, las conclusiones al respecto, y por altimo,
como implicaciones didacticas y metodoldgicas, se proponen dos intervenciones: una
actividad formativa con padres y madres que nace de estas conclusiones, y un taller para
alumnado universitario cuya finalidad es mover a la reflexion, motivar, y potenciar su
implicacion en el proceso de apropiacion de la lectura y la escritura de la poblacion es-
colar desde una perspectiva amplia, multidisciplinar y global que contemple los multi-
ples factores ambientales que lo afectan.

Como una de las conclusiones tanto del proyecto marco como del estudio, estamos
en condiciones de afirmar que, siendo indiscutible la responsabilidad del sistema educa-
tivo en la ensefianza de la lectura y de la escritura, no es la escuela como institucion la
que ha de responder unilateralmente ante la sociedad respecto a los resultados académi-
cos del alumnado en esta area, sino que los medios de comunicacion y las familias son
co-responsables respecto a la manera en que se establecen en cada individuo y en cada
territorio, las diferentes dinamicas que perjudican o favorecen el proceso de apropiacién
de la lengua escrita en el alumnado. Desde esta perspectiva y con un enfoque multidis-
ciplinar, nos ocupamos de establecer relaciones entre los elementos de caracter acadé-

* Seccion del proyecto de investigacion/accion educativa: Leer y escribir en los medios de comunicacion: una es-
trategia de vinculacion social.

** Profesora investigadora de la Junta de Andalucia en la UGR; periodista; miembro del Comité Cientifico del
Centro de Estudios Periodisticos; coordinadora en la actualidad el Proyecto intercomunitario del MEC “Un periodista
en mi biblioteca”; coordinadora del Aula de Formacién de la Fundacién Andaluza de la Prensa; subdirectora de la
revista especializada en divulgacién cientifica y periodismo Voces y Discursos; responsable editorial de la coleccion
Materiales educativos para la Era de la Comunicacion, Editorial Zumaya; Presidenta de la Asociacion de Comunica-
cion y Divulgacion Educativas ACYDE.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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mico que intervienen en el proceso de apropiacion de la lengua escrita o audiovisual, y
el papel de la familia y los Mm cc' en dicho proceso.

1. EL CARACTER DIVULGATIVO DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA

El rigor y la divulgacion son dos de las principales responsabilidades de cualquier
investigador/a y lo son, asi mismo, del periodista. De una manera muy especial, es una
cuestion ética divulgar aquellos temas que a pesar de su solidez cientifica y de su interés
intrinseco y social, no suelen ser abordados salvo en prensa o en publicaciones especia-
lizadas y muy rara vez traducidos a un lenguaje accesible por los medios de comunica-
cién generalistas. Estos suelen ser aspectos de la ciencia dificiles de tratar incluso por el
periodista experto y, en muchos casos, hallazgos proclives a generar mas preguntas que
respuestas en la audiencia, algo que nunca viene mal a la creacion de opinion. En mate-
ria educativa, sobre todo las cuestiones que se refieren a lo linguistico, a su didactica o a
las capacidades que adquiere el alumnado en el transcurso de su escolaridad, suelen ser
comentadas por la poblacion en charlas de café, en tertulias que parecen demandar una
buena dosis de seguimiento intelectual por parte de la comunidad educativa y que preci-
san textos en diferentes soportes y formatos, situados a medio camino entre lo cientifico
y lo divulgativo, cercanos y rigurosos a un mismo tiempo, y abiertos a cualquier tipo de
lector. Desde esta perspectiva, el estilo y el tono de esta comunicacion se han decidido
en funcion de criterios tales como legibilidad, accesibilidad y cercania respecto a un
sector amplio de la poblacién —rasgos de cualquier trabajo divulgativo — sin detrimento
de que el rigor cientifico, la coherencia de su desarrollo, asi como una estructuracién
progresiva del discurso, hagan de este texto un documento de interés cientifico. Siempre
con el interés prioritario de hacer ciencia aplicable, que llegue hasta la poblacidn, divul-
gable e implicatoria, hemos llevado a cabo el mencionado proyecto de investiga-
cidén/accion, ‘Leer y escribir en los medios de comunicacion: una estrategia de
vinculacion social’, que aborda el proceso de apropiacién del lenguaje escrito y multi-
media, y las variables que desde el medio lo afectan. Este proyecto es una primera
aproximacion al marco global en el que se desarrolla el proceso de apropiacion de la
lengua escrita, y hoy exponemos una seccion: un trabajo de campo desarrollado en el
aula, las conclusiones al respecto, y una actividad formativa con padres y madres que
nace de estas conclusiones. Por ultimo y como implicacion metodoldgica se propone
una actividad practica para alumnado universitario cuya finalidad es mover a la re-
flexion, motivar, y potenciar la implicacion del futuro profesorado en el proceso de
apropiacién de la lectura y la escritura propio (incentivando la tendencia a divulgar la
propia experiencia) y en el de la poblacion escolar desde una perspectiva amplia, multi-
disciplinar y global, que contemple los maltiples factores ambientales que lo afectan.

2. MARCO DEL ESTUDIO: UN PROYECTO DE INVESTIGACION/ACCION
Intentando evitar que el arbol nos impida ver el bosque, y en una especie de recorri-

do a vuelo de pajaro, el proyecto de investigacion al que hacemos alusion y que contie-
ne el estudio que hoy se comunica, no se ocupa especificamente ni de la escuela, ni de

1 . . . .
Abreviatura de “medios de comunicacion”.
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las metodologias, ni del profesorado. Hemos pretendido obtener una vision global, rea-
lizando un acercamiento a todos y cada uno de los principales agentes educativos que,
de una u otra manera, directamente o de forma difusa, inciden en el proceso de ensefian-
za/aprendizaje del lenguaje escrito y multimedia en las primeras edades, factores que
afectan al desarrollo de su identidad, a su autopercepcion como aprendices, a su confi-
guracién como estudiantes y, sobre todo, como escritores y lectores competentes en el
universo multimedia en que hoy se desarrolla la ciudadania. ¢;Por que?, fundamental-
mente porque somos absolutamente conscientes de que sin escribir o leer medianamente
bien, hoy es muy complicado tanto actuar como pensar, aprender o acceder a las fuentes
de conocimiento, sean estas cuales fueren y, por otra parte, porque sabemos que a pen-
sar, a escribir y a leer se empieza mucho antes de llegar a la escuela, con o sin intencion
educativa, y todo individuo continta desarrollando su competencia linguistica cada dia
dentro y fuera de ella, en un dialogo permanente con todo lo que le rodea. Esta es la
razén de abordar una investigacion de todo punto genérica y esta es la razén de que ana-
licemos el papel de los diferentes agentes sociales y educativos como variables intervi-
nientes en el proceso de apropiacion de la lengua escrita.

Son cuatro los componentes fundamentales sobre los que se asienta nuestra tarea in-
vestigadora: el elemento central —la planta, en un simil arquitectonico— es el proceso
de ensefianza/aprendizaje de la lectura y la escritura en las primeras edades, y en torno a
él se ordenan, con diferente grado de implicacién y con responsabilidades diversas, los
tres elementos restantes —o pilares, continuando con el simil introducido—: el entorno
escolar como principal agente alfabetizador, el entorno familiar y los medios de comu-
nicacion, a los que denominamos agentes educativos.

Se atiende de manera muy especial a la vinculacién social y a la construccion de
identidad del ciudadano que el desarrollo de las competencias linglisticas pueden tanto
favorecer como dificultar en funcién de cdmo se lleve a cabo este proceso desde sus
inicios, segun la operatividad de los aliados con que cuente cada individuo fuera del
ambito escolar, y segun el clima mediatico y comunicacional en el que se desarrolle.

Otros elementos intervienen en un segundo plano y se derivan de la interaccion de
los mencionados agentes entre ellos y con el alumnado, entre ellos destacamos los sis-
temas de resolucion de conflictos —cognitivos y sociales— que el alumnado va interio-
rizando, o las dinamicas de grupo.

3. DEL CARACTER MULTIDISCIPLINAR Y COMPLEJO DE UNA INVESTIGACION EN ACCION

A lo largo de nuestro periodo investigador hemos transitado de la teoria a la practica
para regresar siempre, y de una manera nueva, a la teoria, y en ambas se fundamentan
las modificaciones de nuestra accion investigadora, periodistica y docente. No hemos
pretendido mas que sentar las bases para emprender en un futuro investigaciones mas
acotadas y hoy exponemos parte de este estudio.

En un clima de investigacidén en accion, el proyecto expone situaciones y teorias
provenientes tanto de la esfera de lo linguistico, como del entorno cientifico en el que se
forma el periodista, de la Teoria de la Comunicacién principalmente, y que refrendan
tanto las afirmaciones anteriores como otras, tales como que hoy, en la sociedad de la
informacién y la comunicacion, la responsabilidad educativa respecto a la infancia es
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una responsabilidad tripartita, y son los tres agentes de socializacion, familia, escuela® y
medios de comunicacion (Benedito 1995), quienes —con incidencia de diferente natura-
leza— favorecen u obstaculizan que el individuo aprenda a pensar, a aprender, a leer y a
escribir, tanto con sus acciones como con sus ausencias.

Este trabajo centrado en lo linguistico descansa sobre el concepto de investigacion
en accién®, un término utilizado por primera vez en 1944 por Kurt Lewin, psico-
socidlogo estadounidense de origen polaco fallecido en los afios cuarenta, quien después
de realizar sus estudios en Berlin se trasladé a Ee uu, donde llevo a cabo diversas inves-
tigaciones sobre el comportamiento y, entre ellas, la descripcion de una forma de inves-
tigacion que podia ligar el enfoque experimental de las ciencias sociales con programas
de accidn social que respondieran a los principales problemas de entonces, algo que hoy
continua sucediendo aunque en menor medida de lo que seria deseable.

Lewin argumenta que mediante la investigacion en accion se pueden lograr en forma
simultanea avances tedricos y cambios sociales, y nosotros, en esta linea de pensamien-
to, partimos de la premisa indiscutible de que en cualquier situacion de estudio o de
andlisis de realidades vivas (como lo son siempre las realidades educativas), es necesa-
rio ir de la teoria a la practica y de la practica a la teoria simultanea y sucesivamente, asi
como ser capaces de mantener el fin que origin6é un estudio y ser consecuentes con la
necesidad de la que este ha nacido, sin perjuicio de que sus elementos en permanente
movimiento se asuman como tales, incorporandose este fendmeno a la investigacion y
adaptando el estudio en cuestion a la realidad, no pretendiendo hacer lo contrario.

La coherencia de las ciencias educativas estd mas en no perder de vista su sentido de
utilidad y su aplicabilidad, que en permanecer absolutamente fieles a un disefio original
hermético, a un punto de partida que, generalmente, carece de los matices que el desa-
rrollo mismo del proyecto investigador le otorga. Asi, desde la amplitud con que se ini-
cid esta linea de investigacion hace ahora veinte afios hasta la concrecion con que hoy
se abordan la vinculacién de los tres agentes educativos: MM cc, instituciones educati-
vas y el medio familiar, al desarrollo de las competencias lectora y de escritura, han
sucedido muchas cosas en el ambito cientifico y en educacion, y hoy resulta para noso-
tros incontestable que no es la escuela como institucion la que ha de responder unilate-
ralmente ante la sociedad de los resultados académicos del alumnado en esta area —ni
en otras muchas—, sino que los medios de comunicacion y el ambito familiar son co-
responsables respecto a la manera en que se establecen en cada individuo y en cada te-
rritorio las diferentes dindmicas que perjudican o favorecen el proceso de apropiacion
de la lengua escrita en el alumnado.

Ha sido necesario recorrer un largo y resbaladizo camino hasta llegar a manejar las
relativas certezas con que hoy se concluye y se discute en este estudio, se han consulta-
do numerosas obras tanto de publicacion reciente como otras rescatadas de entre aque-
Ilas que pasaron sin ejercer el efecto que hubieran merecido y, tanto dentro como fuera
de la biblioteca de la Facultad de Ciencias de la Educacion de Granada®, o de la Biblio-
teca de la Facultad de Comunicacion de Murcia (nuestros principales centros de estu-
dio), hemos tenido acceso a importantes trabajos de los que —sin haber pretendido ser
exhaustivos— hemos intentado dar cuenta en el proyecto marco al que nos referimos.
Asi mismo, se han mantenido interesantes encuentros con periodistas, docentes, con
investigadores y estudiosos, con padres y madres de alumnado, y con otros profesores y

2 Escuela se utiliza en su acepcién méas amplia, haciendo referencia a la institucién educativa en general.
® Elliott, John. (2000). El cambio educativo desde la investigacién-accion. Madrid: Morata.
* Es en el Dpto. de Didéctica de la Lengua y la Literatura donde se realiza buena parte de este estudio.
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profesoras de esta y otras Facultades. Se han observado grupos diferentes de alumnado
universitario y no universitario, se han visitado centros de Educacion Infantil y Prima-
ria, distintas sedes de los periddicos, radio y TV locales, y se han disefiado y llevado a
cabo acciones de interés investigador que, por una parte, nos han permitido confirmar o
desechar algunas de las hipdtesis formuladas en el proyecto inicial, y por otra, nos han
aportado nueva informacion respecto al sistema de relaciones que hoy establecen las
familias, las instituciones educativas y los medios de comunicacion (los tres agentes
educativos) en cuanto al desarrollo de los procesos de apropiacion del lenguaje escrito y
audiovisual y a la construccion de identidad del lector y del escritor novel.

El cardcter multidisciplinar y las numerosas variables que integran esta investiga-
cion, suponen una dificultad suficiente que nos obliga a considerar que no hemos hecho
mas que iniciar una larga travesia. La relacion entre la alfabetizacion —un proceso basi-
camente escolar— y la accion tutorial orientada a las familias y, por otra parte, la inclu-
sion en este proyecto del papel de los medios de comunicacion como agentes
educativos, son las causas de esta complejidad y, a su vez, variables imprescindibles a
tener en cuenta en la actual Sociedad de la Informacion y la Comunicacion si lo que se
desea es obtener una vision global y realista del proceso de apropiacion de la lengua
escrita en la poblacion escolar.

El analisis de los datos y de la bibliografia consultada nos permiten asegurar que te-
ner en cuenta estos tres agentes de socializacion es importante en cualquier etapa educa-
tiva, aunque en esta ocasion dediquemos una atencidén especial al entorno de la
Educacion Infantil, a los primeros afios de desarrollo cognitivo y afectivo del ciudadano,
en parte porque es aqui donde se inicia el proceso, asi como por la incidencia que los
mensajes de unos y otros (paraddjicos en ocasiones) pueden tener en el desarrollo del
concepto de escritura y de sociedad que el individuo construye en estas edades y, por
tanto, en su vinculacion o desvinculacion con los aprendizajes —con su propio proceso
de aprendizaje—, y con las dindmicas sociales pero, sobre todo, porque hoy, en un en-
torno comunicacional y multimedia caracterizado por profundas transformaciones socia-
les y de relacion, las nuevas configuraciones familiares y los medios de comunicacion,
influyen no de forma decisiva (0 quizas si) pero si de de una manera destacable en el
éxito o el fracaso del proceso de alfabetizacion que se inicia a estas edades.

4. IMPORTANCIA DEL ESTUDIO

La repercusion de este trabajo y su aplicacién posterior tiene relacion con la innova-
cién educativa, con la investigacion docente y comunicacional, con la formacion de las
familias, del profesorado en formacion, novel o en activo, y con la compensacion de
desigualdades entre quienes acceden de una manera plena al sistema de escritura y
quienes no pasan de ser observadores distantes de la cultura escrita.

En lo comunicacional, el estudio abre nuevas vias de analisis respecto a la efectiva
vinculacion social del alumnado de cualquier procedencia y configuracién cultural con
su propio proceso de aprendizaje y con las dindmicas del momento histdrico en el que
vive, y potenciar la participacion de facto en el espacio publico, siempre a través del
desarrollo de capacidades linguisticas completas y complejas relacionadas con la lectura
y la escritura convencional y audiovisual.

Para ello se investiga el entorno en el que hoy se desarrollan los aprendizajes rela-
cionados con las competencias linguisticas, y se buscan estrategias metodologicas que
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permitan al alumnado, al futuro profesorado y a las familias acceder a un conocimiento
profundo de los diferentes soportes de lectura y de escritura, de su estructura y funcio-
namiento y adquirir la capacidad de actuar en ellos siempre que se considere necesario.

La utilizacion de los entornos multimedia dentro y fuera del aula, y la funcionalidad
de la escritura desde las primeras edades, han de garantizar, por una parte, que el indivi-
duo inmerso en el proceso de apropiacion de la lengua escrita desarrolle competencias
que le permitan abordar cualquier tipo de texto desde la lectura y desde la escritura y,
por otra, que estas competencias, siendo realmente operativas, ayuden a aprender a
aprender, a pensar, y permitan emprender proyectos personales y grupales en los que las
hipotéticas carencias ambientales no afecten de manera negativa a la habilidad para
construir o disefiar la accion que cada individuo o cada grupo decida llevar a cabo en
cada momento.

Las conclusiones que emitimos tanto a lo largo del proyecto como de la seccién del
mismo que hoy se comunica, aparecen siempre haciendo referencia a la interrelacion
entre MM cc, familia e instituciones educativas en su papel de agentes educativos por
haberse establecido que inciden —conscientemente o de manera indirecta— en el desa-
rrollo de las competencias linguisticas. Estas conclusiones afectan o son de aplicacion,
en muy diferentes grado y forma, en cada uno de estos tres &mbitos:

- El especificamente escolar, con el concurso del profesorado y el alumnado.

- El familiar, con propuestas de formacion e intervencion educativa en esta area a
fin de favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita.

- El universo comunicacional y multimedia en el que hoy se desarrollan estos
aprendizajes.

5. HIPOTESIS Y OBJETO DEL ESTUDIO

Como decimos, hoy se describe una parte de este proyecto: el trabajo de campo y
sus conclusiones, asi como algunas implicaciones didacticas y metodoldgicas a que es-
tas han dado lugar, y mantenemos como hipdtesis central la del proyecto marco que
engloba este estudio y segun la cual ‘las nuevas configuraciones familiares y los medios
de comunicacion, influyen de forma decisiva o de una manera destacable en el éxito o el
fracaso del proceso de alfabetizacion’. Desde este punto de partida, el fin del trabajo de
campo es describir desde la praxis los procesos y estrategias de aproximacion y de
apropiacioén del lenguaje escrito en las poblaciones escolares que inician su etapa esco-
lar, y observar la incidencia o el papel de las familias y medios de comunicacion en este
proceso.

6. EL TRABAJO DE CAMPO: DESCRIPCION DE LA EXPERIMENTACION

El estudio experimental, se ocupa de la observacion directa de la realidad educativa
en una localidad del cinturén granadino®. Se trataba de obtener una visién amplia de la
interrelacion que se produce en el ambito de la lectura y la escritura entre todos y cada
uno de los agentes a los que venimos haciendo mencion: la institucion educativa en su
acepcion mas amplia, la familia y los medios de comunicacion.

5 El centro elegido fue el ceip Tierno Galvan de la Zubia,
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Una vez consensuados con el centro colaborador los términos en que se llevaria a
cabo esta fase de experimentacion, se nos propusieron como poblacion a observar dos
aulas de 25 alumnos de cuatro afios que se adaptaban a las caracteristicas del estudio, se
solicito al profesorado y al grupo de padres y madres su colaboracion y la de sus hijos
en este proyecto, y el resultado fue que el 50% aproximadamente de cada aula se com-
prometieron en todas y cada una de las fases del proceso. Se recogieron datos respecto a
las caracteristicas de cada grupo, de los espacios y materiales, de las dinamicas, asi co-
mo del alumnado, del equipo docente, de los padres, del uso de los medios de comuni-
cacion en el centro y en el &mbito familiar y acerca de los conocimientos e hipétesis que
el alumnado y los padres y madres manejaban sobre el proceso de apropiacion de la
lectura y de la escritura, cuando se inicia, como se desarrolla, que incide en el proceso,
etcétera.

En una situacion en las que se les solicita que dibujen una accion cualquiera, los ni-
fios y nifias dudan de que escribir sea algo que pueden hacer y muestran una gran inse-
guridad mezclada con cierta confianza en el adulto, pero todos (algunos con apoyo
verbal) ejecutan la pauta: ‘escribe a quién has dibujado para que no olvidemos de qué se
trata’ y se lanzan a escribir por si solos.

7. ANALISIS DE LOS DATOS Y CONCLUSIONES
7.1. En el grupo de alumnado

Los diferentes momentos de conceptualizacion de la lectura y de la escritura por los
que pasa cada uno de los individuos observados suponen manejar a cada paso hipotesis
diferentes respecto al funcionamiento y estructura del sistema de escritura. Es complejo
interpretar dichas hipétesis y es necesaria una dilatada experiencia y una formacion teo-
rica especifica para ser capaces de hacerlo. Asimismo, es de sumo interés conocer en
profundidad cdmo se lleva a cabo dicha conceptualizacion en el alumnado de estas eda-
des, y ser conocedores de los hitos mas importantes en su desarrollo.

En este sentido, la organizacién del proceso de apropiacion de la lengua escrita en
fases que aparece en el siguiente cuadro no pretende ser exhaustiva, sino una aproxima-
cion a lo que suele ocurrir en las aulas cuando el alumnado comienza a acercarse al sis-
tema de escritura convencional o multimedia, y resultaria interesante ampliar esta
informacion consultando otras fuentes expertas. No obstante, las fases que menciona-
mos hacen referencia a los trabajos de la doctora Emilia Ferreiro y al enfoque de la psi-
cogénesis del lenguaje escrito que esta autora propone, y consideramos de gran ayuda
dicha clasificacion a la hora de evaluar o de tomar decisiones respecto a los pasos a dar
en la intervencion con el alumnado. Dicha intervencion se lleva a cabo siempre en fun-
cion del momento del proceso en que se encuentra.

La organizacion procesual que se propone y que guia nuestra observacion del alum-
nado es la que sigue:

A) Fases del proceso de apropiacion de la lectura:
1°.- No diferencia dibujo de escritura

2°.- No diferencia grafia alfabética de numérica

3°.- Diferencia la escritura alfabética de cualquier otra
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4°.- Anticipa el contenido del texto sélo en compafiia de la imagen que le acompafa
considerando por lo general, que lo escrito es el nombre de lo representado en la
ilustracion.

5°.- Anticipa el significado del texto en funcion de la imagen, pero comienzan a to-
mar en consideracion alguna de las propiedades del texto.

6°.- Descifra silabeando o deletreando, y llega a comprender alguna palabra del texto.

7°.- Descifra silabeando o deletreando y llega a comprender todos los textos.

8°.- Lee la palabra completa antes de pronunciarla lentamente.

9°.- Lectura fluida.

B) Fases del proceso de apropiacion de la escritura:

1.- Dibujo = escritura

2.- Trazo continuo indiferenciado (unidades discretas)

3.- Trazo discontinuo diferenciado (simil letras o letras sin control de cantidad)
4.- Silabico sin valor sonoro convencional

5.- Silabico con valor sonoro convencional

6.- Silabico-alfabético

7.- Alfabético

8.- Ortogréafico

Como nota apuntamos que esta manera de abordar la lectura y la escritura aparece
en cualquier grupo de alumnado, resultando ser independiente de la metodologia utili-
zada por el profesorado. No obstante, se observa un desarrollo mayor a nivel metacogni-
tivo en aquellas aulas en las que predomina una metodologia participativa y un enfoque
funcional de la lectura y de la escritura.

Ante la imposibilidad de reflejar todo el estudio, ofrecemos en las péginas que si-
guen las tablas que recogen esta informacion sobre la lectura y la escritura en los grupos
de alumnado® (vid. tabla 1 y tabla 2) .

7.1.1. Anélisis de datos en relacién a la escritura

- el 99% del alumnado se encuentra en una fase 3 de escritura, en la que realiza tra-
zo discontinuo diferenciado (simil de letras sin control de cantidad).

- Un alumno de los de mayor edad del grupo se encuentra en la fase 4, escribiendo
en silabico sin valor sonoro convencional.

- Una alumna (Elsa) de los de mayor edad del grupo, se encuentra en la fase 5, es-
cribiendo en silabico con valor sonoro convencional.

7.1.2. Anélisis de datos en relacion a la lectura

- El 75 % se encuentra entre las fases 2-3: diferencian la escritura alfabética de
cualquier otra sin anticipar, en general, el contenido del texto. Aventuran hipoétesis
del tipo ‘donde hay letras iguales no se puede leer’.

- 3 nifios en la fases 4, anticipan el contenido del texto sélo en compafiia de la ima-
gen que le acomparia, y consideran que lo escrito es el nombre de lo representado
en la ilustracion.

® Se han eliminado de la tabla los apellidos del alumnado como medida de proteccion de datos.
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PROYECTO DE INVESTIGACION Y ESTUDIO

LEER y ESCRIBIR EN LOS MEDIOS DE COMUNICACION: UNA ESTRATEGIA DE VINCUL@CION SOCI@L. 2008/09

Institucion que promueve: Consejeria de Educacion (Delegacién de Granada). Junta de Andalucia
Institucién implicada: Facultad Ciencias Educacion (UGR)

Realiza la investigacion: Paz Isla

Centro colaborador: CEIP Tierno Galvén (La Zubia)

Instrumento C L/E
AULA 1. COMPETENCIA LECTORA Y DE ESCRITURA
(PARA UN SUBGRUPO DE 10 INDIVIDUOS)

NOMBRE EDAD EPG’ NAC® NN°® [ s FASE LECTURA FASE ESCRITURA
EE
1.MARCO 16/01/04 Si Esp No \% Fase 2-3, Inseguro, 3.- Trazo discontinuo

diferencia grafia alfabé-
tica de dibujo

diferenciado (simil letras
sin control de cantidad)

2. MIGUEL 16/01/04 Si Esp No \% Fase 4-5: Anticipa el
significado del texto en
funcién de la imagen
dibujaday ™

4.- Silabico sin valor
sonoro convencional

3. PAULA 27/01/04 Si Esp No M Fase 3, + donde hay
letras iguales sabe que
no se puede leer

3.- Trazo discontinuo
diferenciado (simil letras,
mindsculas en su caso, sin
control de cantidad)

4. PAOLA 12/04/04 Si Esp No M Fase 3, + donde hay
letras iguales sabe que
no se puede leer

3.- Trazo discontinuo
diferenciado (simil letras,
mindsculas en su caso, sin
control de cantidad

5. PABLO 15/06/04 Si Esp No \% Fase 4: Anticipa el
contenido del texto por
el dibujo y lee su nombre
+ M como Pablo*

3.- Trazo discontinuo
diferenciado, he hipétesis
de cantidad (leén= animal
grande= nombre largo)

6. CARMEN 24/07/04 Si Esp No M Fase 3: Diferencia la
escritura alfabética de
cualquier otra

3.- Trazo discontinuo
diferenciado (simil letras
o letras sin control de
cantidad)

7. TERESA 31/07/04 No Esp No M Fase 2-3: Sabe que
donde hay muchas
graffas idénticas no se
puede leer

3.- Trazo discontinuo
diferenciado (simil letras
0 letras sin control de
cantidad). Utiliza las
letras del nombre en
diferente orden y mantie-
ne el mismo nimero de
grafias.

8. ROSA 13/11/04 No Esp No M Fase 4: Con ansiedad,
anticipa el contenido del
texto segln el dibujo.
Hace corresponder
lectura y texto

3.- Trazo discontinuo
diferenciado de letras con
control de cantidad (Nica
= su perra grande =
nombre largo)

9. LUCAS 17/11/04 No Esp No \Y Fase 2-3: Inseguro,
diferencia la escritura
alfabética. Dice no saber
leer®®

3.- Trazo discontinuo
diferenciado (simil letras
o letras sin control de
cantidad

10. ANGELA 09/12/04 No Esp No M Fase 2: No diferencia
grafia alfabética de
numerica y se muestra
insegura

3.- Trazo discontinuo
diferenciado (simil letras
0 letras sin control de
cantidad

Tabla 1

" Escolarizacién previa en guarderia
8 Nacionalidad
® NN EE: Abreviatura de “necesidades educativas especiales”.
10 S
eX0

1 Miguel toma en consideracion alguna de las propiedades del texto, silabeando en este caso, y haciendo coinci-
dir los golpes de voz con las letras (su lectura dinosaurio coincide fonéticamente en la ‘A’ y la ‘T")
12 pablo ha aprendido a poner su nombre seguido de una ‘M’ como elemento diferenciador (hay otro alumno con

el mismo nombre en el aula)

1 s . .
3 Sabe que dos palabras idénticas se leen igual y lee ‘Lucas’ cuando escribe, en ambos casos, su nombre.
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PROYECTO DE INVESTIGACION Y ESTUDIO

LEER y ESCRIBIR EN LOS MEDIOS DE COMUNICACION: UNA ESTRATEGIA DE VINCUL@CION SOCI@L. 2008/09

Institucién que promueve: Consejeria de Educacion (Delegacion de Granada)
Institucion implicada: Facultad Ciencias Educacion (UGR)

Realiza la investigacion: Paz Isla

Centro colaborador: CEIP Tierno Galvén (La Zubia)

Instrumento C L/E
AULA 2: COMPETENCIA LECTORA Y DE ESCRITURA
(PARA UN SUBGRUPO DE 10 INDIVIDUOS)

NOMBRE FECHA EPG | NAC | NN SX FASE FASE ESCRITURA
NACIM . EE LECTURA

1.ALEJANDRO 5/03/04 Si Esp No \Y Fase 3: Diferencia la 3.- Trazo discontinuo
escritura alfabética diferenciado (simil
(paradojas') letras con control de

cantidad

2. DAVID 14/03/04 Si Esp No \Y Fase 3: Diferencia la 3.- Trazo discontinuo
escritura alfabética diferenciado (letras con
(paradoja®®) posible control de

cantidad)

3. VICTOR 07/06/04 No Esp No \Y Fase 3: Diferencia 3.- Trazo discontinuo
alfabético y dice que no | diferenciado (se inicia
sabe leer hipétesis de cantidad)

4. ALBERTO 15/06/04 Si Esp No \Y Fase 3: Diferencia la 3.- Trazo discontinuo
escritura alfabética de diferenciado (maneja
otras hipétesis del orden, sin

control d cantidad)

5. CARLOS 02/07/04 No Esp No \Y Fase 2: No diferencia 3.- Trazo discontinuo

grafia alfabética de
numérica (paradoja)™®

diferenciado nimeros y
letras indiferenciados -
(es el 13 en clase)

6. LUCAS 08/08/04 No Esp No \Y Fase 2: No diferencia 3.- Trazo discontinuo
grafia alfabética de diferenciado. Hip6tesis
numérica de cantidad. Orejas

grandes= palabra larga
7.ELSA 28/08/04 No Esp No M Fase 5: Anticipa el 5.- Silabico con valor

significado del texto en
funcién de imagen, y
comienza a tomar en
consideracion alguna
propiedad del texto.

sonoro convencional

8. ADRIANA 23/11/04 Si Esp No M Fase 3: Diferencia la
escritura alfabética de
cualquier otra

3.- Trazo discontinuo
diferenciado. Hipotesis
de cantidad

9. CARLOS 14/12/04 Si Esp No \% Fase 3: Diferencia la
escritura alfabética de
cualquier otra

3.- Trazo discontinuo
diferenciado (nombre
de memoria +13 n° de
lista en clase)

10. IVAN 17/12/04 No Esp No V Fase 1: No siempre
diferencia dibujo de
escritura. Inseguro.

3.- Trazo discontinuo
diferenciado

Tabla 2

1% Le llaman Alex y escribe su nombre entre esta abreviatura y Alejandro. Ha aprendido a escribir y a leer su
nombre introduciendo su nimero de clase después de las letras: ALEJANDRO+23. Lee el conjunto como ‘Alejan-
dro’. Realiza una timida correspondencia sonora con la ‘O’ de Oscar, su hermano.

15 Ha aprendido a escribir y a leer su nombre introduciendo su ntimero de clase después de las letras: DAVID+8.
Lee el conjunto como ‘David’

18 Ha aprendido a escribir y a leer su nombre introduciendo su niimero de clase antes de las letras: 13+ CARLOS.
Lee el conjunto como ‘Carlos’
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- 1 nifa (Elsa), de los mayores del grupo, se encuentra en la fase 5 y, aunque antici-
pa el significado del texto en funcién de la imagen, comienza a tomar en conside-
racion alguna de las propiedades del texto.

- 1 nifio se mantiene en la fase 1, sin diferenciar con claridad dibujo u otro tipo de
signos y escritura.

Es frecuente que mientras escriben estén algo preocupados por la actitud del adulto
y al ver que este asiente y les reafirma a pesar de los errores (las pistas de por donde se
encuentran los nifios y nifias respecto a su proceso de aprendizaje), se relajan y se des-
bloquea su escritura. Los nifios y nifias manifiestan por tanto la creencia de que no sa-
ben escribir ni leer, y habitualmente esperan que el adulto, diciéndoles letra a letra las
grafias que componen cada palabra o informéandoles de como se lee una palabra deter-
minada, les ayude a lograrlo. No obstante, copian textos cortos con facilidad y conocen
muy bien el abecedario. Demandan informacion del tramo del proceso de apropiacion
del lenguaje escrito recorrido y agradecen que se les muestre trabajos anteriores para
favorecer la toma de conciencia de los progresos realizados. Muy disciplinados, mantie-
nen la concentracion en el trabajo en largos espacios de tiempo. Son grupos tranquilos y
se observa gran interés en participar en las actividades propuestas.

7.2. Analisis de datos y conclusiones en el grupo de padres y madres

En la encuesta inicial, preguntadas las familias por el momento en que un nifio em-
pieza a leer y a escribir, responden lo siguiente®”:

- Cuando ve a sus padres y empieza a imitarlos

- Creo que con esta edad, con 4 afios

- Entrelos 4y los 5 afios

- Aescribir con 4 afios, a leer de los 5 a los 6 afios

- Entrelos 5y los 6 afios

- Alos 6 afios

- Alos 6 afos es lo normal

- Cuando comienza a conocer las letras

- Entre los 4 y los 5 afios aproximadamente

- Entre 4,5y 6 afos

- Alos 5 afos

- Entre los 5y los 6 afios

- Con 6 afos aproximadamente

- Creo que a partir de los 6 afios tienen esos conceptos bien asimilados. Antes es un
buen camino por hacer sin agobios, pero sin pausas y sin dejadez

- Conscientemente a partir de los 7 afios

En relacién a la pregunta ¢Crees que los nifios y nifias de estas edades pueden
aprender mucho o poco sobre lectura y escritura?, los padres y madres responden:

- Si se hace bien mucho el 65%

- No saben: 2%

- Algo: 25 %

7 Los comentarios de los padres y madres se reproducen textualmente y aparecen escritos en cursiva.
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- Muy poco: el otro 8%

Ante la cuestion: Cosas que favorecen el aprendizaje de la lectura y la escritura de
los nifios hoy, responden (resultados que se relacionan por orden de frecuencia):

Aula 1:
- Cuentos que ellos utilizan
- Leerles cuentos
- Juegos educativos
- Que nos vean leer
- Metodologia del colegio
- Fomentar la lectura en la escuela
- Colegio
- La motivacion que se les dé en casa: que ellos te vean leer y escribir
- Que el entorno de la familia lea
- Puzzles
- Dibujos animados
- Leerle cuentos todos los dias
- Que vean libros por casa
- Ponerse con ellos a ensefiarles
- Que no vean demasiada TV
- Que les ilusionemos y motivemos con la lectura y la escritura
- Comunicacion
- Conocimientos
- Intelecto
- “Verborrea”
- Juegos interactivos
- Anuncios en carteles
- Jugar a formar palabras
- Hacer teatros porque ayuda a memorizar y a comunicarse

Aula 2:
- Puzzles
- Cuentos
- Cuentos infantiles
- Dibujos
- Imégenes
- Colorido
- Pintar
- Recortar
- Manipulacién de objetos, hacer puzzles
- Dibujos animados
- Ver como los deméas miembros de la familia leen
- El que los padres lean
- Expresarse oralmente
- Ver cuentos adecuados a su edad
- Very leer cuentos
- Contarle cuentos
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En cuanto a las causas que perjudican este proceso piensan lo siguiente:

Realizar juegos con palabras o letras
Escuchar e intervenir en conversaciones
Lectura de libros y cuentos por adultos
Leer cuentos con ellos

Que nosotros, los padres, leamos
Fomentar el dialogo en casa

El ambiente en casa

Juegos (veo-veo, Abecedario, ...)
Escuchar medios de comunicacion (radio)
Habito que se cree en casa

Habito que se cree en el colegio

Como se incentive al nifio, el tipo de lectura que se ofrezca
Animar al nifio a observar libros

Aula 1:

Los videojuegos

Ver mucha television

La Television

El uso de las videoconsolas

Ordenador

Videojuegos agresivos

Utilizar mal el ordenador

No tener libros en casa

No ver en su entorno leer y escribir

Leer en el colegio literatura dificil antes de tiempo
Falta de tiempo de los padres para dedicar a los hijos
Falta del ambiente adecuado

Falta de estimulacién familiar

Despreocupacion de los padres

No sabe

Play Station

Aula 2:

Videoconsolas o videojuegos

La TV en abundancia, ver mucha TV
Television

Poco dialogo o no dialogo

Teléfono movil

No manipular o ver libros

Internet

Se lee poco y se escribe menos

El ambiente en casa

El poco tiempo que se dedica a la lectura
No prestar atencidn a sus habilidades
Falta de atencion hacia los nifios

Falta de implicacion de padres y/o tutores

| 151



152 | PAZ ISLA FERNANDEZ

No participar con ellos para que les resulte divertido, por ejemplo, dibujar, etc.
No leerles cuentos de manera que no se familiaricen con los libros

Reflejo de los padres (poca lectura en casa)

Que no se relacionen con otros nifios

Quizas lo més sorprendente fue la enorme motivacion de las familias y su interés
por comprender la manera en que afectan las diferentes variables al proceso de apropia-
cién de la lectura y la escritura. Resultd interesante observar las ‘creencias’ que expre-
san respecto a como se lleva a cabo este proceso en las primeras edades, y que en
muchas ocasiones se mantienen por inercia.

Maés alla del estilo de ensefianza del profesorado, de la metodologia, o de las varia-
bles organizativas de una y otra aula, en el analisis de los datos obtenidos en la experi-
mentacion, las actitudes y pautas familiares del grupo de padres y madres aparecen
como una variable con determinante influencia en el grupo de alumnado, un elemento
escasamente abordado como recurso educativo en el &rea de comunicacion escrita. Por
otra parte, la incidencia de los medios de comunicacion en el desarrollo de los nifios y
nifias se consideré como un factor de primera magnitud, demandandose informacion
desde el grupo acerca de los usos y estrategias mas adecuados para favorecer con su uso
la lectura y la escritura. Aqui parecen barajar numerosos conocimientos y pocas estrate-
gias. Todo esto nos orientd a intervenir respecto a los conocimientos e hip6tesis sobre
lectura y escritura del grupo de padres y madres, y para responder a las necesidades de-
tectadas, se considerd prioritario potenciar la reflexion y formacion de este colectivo
respecto a su papel como mediadores no profesionales entre sus hijos y las tareas de
acercamiento a la lectura y a la escritura, asi como respecto al uso educativo de los me-
dios de comunicacion en el &mbito familiar.

Por tanto, las interesantes aportaciones del colectivo de padres y madres al proyecto,
su elevado nivel de implicacion, y las razonables dudas o la multiplicidad de hipotesis
que este grupo maneja respecto a las actitudes y al clima familiar méas idéneo, a sus po-
sibilidades de intervencién educativa en el proceso de apropiacion de la lengua escrita
de sus hijos, 0 a qué es posible hacer en casa para favorecer este proceso, o cuales son
las actitudes de mayor interés en este sentido, aconsejan centrar la observacién conclu-
yente y las implicaciones didacticas de esta experimentacion en este colectivo antes que
en el grupo de alumnos y alumnas o en el equipo docente, y en consecuencia se disefid
una intervencion educativa en este colectivo concreto.

8. DE LA TEORIA A LA PRACTICA. IMPLICACIONES DIDACTICAS Y METODOLOGICAS

8.1. Implicacion didactica y metodolédgica I: Una actividad formativa en el grupo de
padres y madres

Una vez analizados en profundidad tanto la situacion global de ensefian-
zalaprendizaje como los datos obtenidos en esta fase de recogida de informacion, las
familias disefiaron y realizaron actividades en relacion al proceso de apropiacion de la
lengua escrita de sus hijos e hijas. En estas actividades, llevadas a cabo en diferentes
sesiones, se comenzd trabajando con textos alusivos a la adquisicion de competencias
lectoras y de escritura en estas edades que fueron entregados a las familias al final de
cada tarde.
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Posteriormente se comentaron estrategias sobre lectura y escritura y, en una sesion
posterior, se localizaron en casa escritos de sus hijos e hijas, se analizaron en grupo, se
les orient0 respecto a como disefar y realizar actividades ‘no escolares’ o sencillos jue-
gos de escritura en el &mbito familiar (con o sin presencia de los medios de comunica-
cion), y a modo de devolucion al gran grupo de los resultados obtenidos o como
conclusién de los aprendizajes integrados, se elabord un decélogo para la familia y para
el ambito inmediato al alumnado, un interesante trabajo en el que, a través de diez
orientaciones, se expresan pautas para favorecer en casa el aprendizaje de la lectura y la
escritura convencional y multimedia, asi como el uso educativo de los medios de comu-
nicacion.

Los padres y las madres han experimentado, han reflexionado, han desechado hipo-
tesis erroneas respecto a su papel y han compartido conocimientos, acercandose de una
manera nueva al proceso escolar de apropiacion de la lengua escrita, analizando cémo
se lleva a cabo en situaciones diversas, como se produce en personas de la edad de sus
hijos, y cual es su papel y el del entorno familiar respecto a su desarrollo.

Una de las conclusiones méas importantes de esta investigacion fue la necesidad de
establecer espacios de encuentro con familias (dentro o fuera de los centros) en los que
reflexionar y debatir su papel como agentes socializadores y, en gran medida, responsa-
bles de la alfabetizacion convencional y multimedia de sus hijos, y nada mejor que pa-
sar a la accién convirtiendo asi una conclusion tedrica en didactica aplicada a un grupos
de adultos. En esta intervencion, el resultado del trabajo que los padres y madres lleva-
ron a cabo fue un trabajo colectivo en el transcurso del cual cada familia hubo de dise-
fiar en casa una actividad ludico/didactica relacionada con el lenguaje escrito en su
vertiente mas funcional, y en la que se estableci6 la pauta de introducir, en la medida de
lo posible, el uso de los medios de comunicacién. Posteriormente todas y cada una de
las actividades que nifios y padres realizaron fuera del centro fueron recogidas por escri-
to por ellos mismos, incluyendo en muchos casos material grafico y los propios trabajos
de sus hijos, se pusieron en comun, se debatieron y se comentaron con el previsible en-
riquecimiento de todos los miembros del grupo respecto a qué tipo de acciones son méas
interesantes para el alumnado de estas edades, y a qué tipo de actitudes, estrategias o
juegos son mas productivos en el hogar si se desea potenciar un acercamiento a la lectu-
ray a la escritura.

Ha resultado enormemente gratificante no solo para los actores, sino para quien sus-
cribe esta investigacion y para el profesorado implicado la riqueza de los disefios obte-
nidos en casa por las madres y los padres de alumnado, pero quizas lo mas sorprendente
ha sido poder gestionar la enorme cantidad de interrogantes, sugerencias propuestas y,
sobre todo, ver como se iba generando una actitud de intercambio que el grupo ha in-
corporado a su dindmica. Asi, se ha obteniendo tras varias sesiones de debate un
“DECALOGO”, titulado ‘Diez ideas para fomentar en casa la lectura, la escritura y es
uso educativo de los medios de comunicacion.’

A continuacién se presentan algunas de las actividades disefiadas por las familias y
realizadas en el hogar por los nifios y nifias de 4 afios acompafiados por sus padres y
madres, y en el siguiente epigrafe se incorpora el PPT elaborado por el grupo de trabajo
para ilustrar el mencionado ‘Decalogo’. En este tltimo documento, y junto a cada una
de las diapositivas, aparecen los comentarios relacionados tal y como llegaron a la au-
diencia en el | Congreso Internacional de Comunicacion y Divulgacién Educativas al
que fueron invitados los padres y madres participantes para exponer su experiencia:
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8.1.1. Descripcién de algunas actividades llevadas a cabo en el &ambito familiar

iMadre mia!... Si no supiéramos leer nos moririamos de hambre!*®

ADRIANA y SU FAMILIA
1) De acuerdo con el hermanito mayor de Adriana, la escritura en silabico se asume en la familia
como correcta y la nifia escribe de esta forma el nombre de cada habitacion de la casa en un folio
en el que aparecen los principales objetos de cada una de estas estancias.

2) En una actividad de caracter local “La Zubia en letras”, se ha acudido en familia a ver como

otras personas leen en publico en la Casa de Cultura del pueblo.

Lo mejor: Compartir la experiencia, ver como se puede entender esta escritura y observar su soltura
en la escritura.

Conclusion: Aprender y ensefiar es un trabajo de equipo también en la familia. Es muy importante
que los hermanos, los abuelos y otras personas cercanas sean complices o colaboradores de ese proceso de
aprendizaje, y es asimismo importante aprovechar todas las oportunidades culturales que ofrece el entor-
no.

ALEJANDRO M. V.Y SU FAMILIA

A Alex le gusta hacer la compra con la familia y buscar en los estantes los productos que sus padres
le dicen que puede ir cogiendo para llevarlos al carro. Lo hace con un buen nivel de autonomia “solo por
los pasillos”. También le gusta componer sobre un panel de letras mdviles los nombres de amigos y fami-
liares, una actividad en la que le ayudan a buscar las letras y colocarlas.

Conclusidn: Hacer nifios auténomos es educar personas seguras de si mismas, y esto beneficia al
aprendizaje en general. Por otra parte, cuando leemos un libro siempre leemos con una intencidn, buscan-
do algo (buscando saber lo que le pasara a la princesa de un cuento, intentando averiguar si hacen falta 2
huevos o tres para hacer un bizcocho, o para encontrar el nimero de teléfono de un amigo al que quere-
mos llamar, por ejemplo) y aprender a buscar informacién se puede hacer a través de actividades como
esta, aungue en este caso, la informacion no esté en un libro sino en los estantes de un supermercado.

El ejercicio de lectura que esta haciendo Alex en este juego es un ejercicio de lectura contextual (ha
de atender al las secciones y a los diferentes productos que rodean el que busca).

ROSA'Y SU FAMILIA

1) Rosa haido al cine y la experiencia le ha gustado mucho aunque la musica estaba muy alta para

su gusto.

2) Le gusta escribir los nombres de los nifios de su clase.

3) Cada dia coge con su madre el calendario y juntas repasan los dias y los meses que faltan ain pa-

ra su cumplearios.

Conclusién: Asistir a actividades de interés cultural diferentes (el cine en este caso) amplia el mundo
de los nifios y les hace interesarse por la cultura.

La escritura tiene un fuerte componente afectivo siempre y sobre todo en estas edades, y puestos a
escribir ¢por qué no hacerlo con aquello que nos implica emocionalmente como sucede con los nombres
de familiares o0 amigos?

El calendario es una herramienta interesante para hacer lectura numérica y calculo mental (un ejerci-
cio que debiera ser cotidiano en el ambito familiar con el uso habitual de aproximaciones) y aprovechar
los intereses del nifio respecto a fechas sefialadas (como su cumpleafios) es una interesante estrategia para
motivar.

8.1.2. Conclusiones obtenidas en el grupo de padres y madres. Resumen del proceso

De estas y otras actividades realizadas por los padres y madres en el &ambito familiar,
el grupo fue debatiendo y elaborando una serie de reflexiones e implicaciones sobre su
propia practica educativa que se condenso con intencion divulgativa (la siempre presen-
te intencién divulgativa del estudioso), que se concretaron en un decalogo con introduc-

18 Frase de Carlos Lupiéfiez (4 afios) tras elaborar un bizcocho en casa con ayuda de una receta escrita, tomada de
la TV (programa de cocina de Arguifiano).
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cion realizado en soporte audiovisual. Este material sirvid por otra parte de evaluacion
del trabajo realizado y se expuso por el grupo de padres y madres en Granada, en mayo
de 2009, dentro del I Congreso Internacional de Comunicacion y Divulgacion Educati-
vas, comunicacion que fue reconocida y certificada por la UGR a efectos académicos
para los padres y madres participantes. El titulo de este trabajo es ‘DECALOGO: Diez
ideas para fomentar en casa la lectura, la escritura y el uso educativo de los medios de
comunicacion’.

Este trabajo ha sido considerado de utilidad formativa para el futuro profesorado, y
en torno a €l se ha disefiado un taller destinado a alumnado universitario que se describe
a continuacion y que se desarrolla utilizando como hilo conductor el mencionado mate-
rial audiovisual, el decélogo.

8.2. Implicacién didactica y metodoldgica Il: Disefio de un taller universitario sobre
medios de comunicacion y fomento de la lectura y la escritura en el hogar

Esta es una accion destinada a alumnado de las Facultades de Ciencias de la Educa-
cion, y se disefia para poner de relieve el papel de la familia y los MM CC en el fomento
de la lectura y de la escritura

Con formato de taller, esta intervencién educativa se deriva de la fase de experimen-
tacion en un aula y de las principales conclusiones del proyecto de investigacion en ac-
cion ‘Leer y escribir en los medios de comunicacion: una estrategia de vinculacion
social’, que aborda el proceso de apropiacion del lenguaje escrito y multimedia, y las
variables que desde el medio lo afectan.

El trabajo con alumnado se plantea para una sola sesién de dos horas presenciales
mas un tiempo de elaboracion de un trabajo autonomo, y su dindmica se establece en
torno al material audiovisual elaborado especificamente con este objeto. Es una activi-
dad formativa especialmente relacionada con el &mbito de la accion tutorial y referida al
area de Didéctica de la Lengua.

Con caracter previo al disefio de este taller con alumnado universitario, se han reali-
zado una serie de intervenciones con padres y madres que culminan en un trabajo elabo-
rado en equipo y una exposicién en PPT que recoge el trabajo realizado por las familias y
sirve de elemento motivacional a otros grupos de padres y madres, y por otra es el so-
porte a este taller, y un elemento de reflexion en grupos de estudiantes respecto a su
papel de agentes educativos en el entorno comunicacional en el que se lleva a cabo el
proceso de apropiacion de la lengua escrita y que no solo se desarrolla dentro del aula.

En el taller se abordara la naturaleza, la dinamica y el sentido de las intervenciones
Ilevadas a cabo con estas familias de alumnado asi como el trabajo realizado por el gru-
po y sus conclusiones, para configurar un espacio de reflexion y de debate entre el
alumnado respecto a las implicaciones didacticas en el aula y fuera de ella que se pue-
den derivar de esta actividad con padres. Resulta interesante realizar este taller siguien-
do la exposicion en PPT creada para comunicar la actividad y que los propios padres
expusieron en el I Congreso de cype en mayo de 2009, y que es el siguiente.
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8.2.1. Material divulgativo:

‘DIEZ IDEAS PARA FOMENTAR EN CASA LA LECTURA, LA ESCRITURA Y EL USO EDUCATIVO
DE LOS MEDIOS DE COMUNICACION’

DIAPOSITIVA 1

“En un proyecto de investigacion de la Consejeria

MEDIOS DE__. de Educacion, un grupo de 20 padres y madres del
COMUNICACI({)N\Y CEIP Tierno Galvan de la Zubia coordinados por
- Paz Isla, hemos estado trabajando este invierno en

CTURA dos aulas de Educacion Infantil 4 afios con la cola-
LA ESCRITURA EN EL boracién de las tutoras Encarna Martin Villodres y
HOGAR. Manuela Mingorance ZUfiga.
En las diferentes sesiones de trabajo, se nos
PR hoio de padres y madres _han pasado unas encuestas y hemos realizado t_raba—
CEIP Tierno Galvan de la Zubia jos fundamentalmente_ orientados a reerX|or_1ar
GRANADA 2008/09 sobre la lectura, la escritura y el uso de los medios
Coordina la actividad: Paz Isla de comunicacién en casa.
Colaboran: Encarna Martin Villodres y Manuela Mingorance Zdrfiga . . .
Poco a poco hemos ido viendo que actitudes
familiares favorecen o dificultan un adecuado uso
de los medios de comunicacién en casa, que nuestros hijos se acerquen a la lectura, o que consideren
escribir como una actividad interesante. También hemos disefiado actividades de lectura y de escritura
para ellos en el &mbito familiar: jugando con los hermanos, en la calle, en la biblioteca del pueblo, yendo
a comprar un libro, utilizando programas de la TV como “Pasa Palabra”, asistiendo a lecturas de poemas
en el Centro Cultural del pueblo, escribiendo en nuestro diario una pelicula que acabamos de ver en el
cine, permitiéndoles poner nombre a las habitaciones de la casa, utilizando una receta para hacer un
bizcocho, jugando a buscar informacion en una biblioteca improvisada en el saldn, y otros juegos pare-
cidos, en muchos casos, relacionados con la TV o Internet.

Hoy, después de haber reflexionado en grupo durante estos meses, creemos saber algo mas sobre cuales
son las actitudes y las estrategias mas adecuadas para fomentar en nuestros hijos la lectura y la escritura.
Para casi todos ha sido una sorpresa descubrir la cantidad de conocimientos que manejan sobre lectura y

sobre escritura, aunque a penas estén empezando a aprender”.

DIAPOSITIVA 2
“Poco a poco hemos llegado a unas conclusiones
que pueden parecer basicas pero que a nosotros

B 4 J — nos resultan muy précticas. Con ayuda de la profe-
,ECB .O.gO - sora investigadora las hemos resumido en este
decalogo”.

(Diez ideas para fomentar en

= casa la lectura, la escritura y
el uso educativo de los medios
de comunicacion)
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DIAPOSITIVA 3

BGAR CON EL LENGUAIJE
ESCRITO EN CASA

SSREFUERZA EL TRABAJO
~ DE LA ESCUELA

DIAPOSITIVA 4

CIURA Y DE ESCRITURA
EOUE REALIZAMOS PADRES
S“E'HIJOS NO DEBEN

COPIAR LAS TAREAS
ESCOLARES, SON
DIFERENTES

DIAPOSITIVA 5

PODEMOS APRENDER A

ERDISENAR ACCIONES

S“EDUCATIVAS DE LECTURA
Y ESCRITURA, A NUESTRA
MANERA

“JUGAR CON EL LENGUAJE ESCRITO EN CASA
REFUERZA EL TRABAJO DE LA ESCUELA: Incluir
como un juego y de manera creativa la lectura y la
escritura en lo que hacemos cada dia en casa o0 en
la calle, aporta un nuevo sentido a lo que nuestras
hijas e hijos aprenden en el colegio y refuerza
estos aprendizajes”.

“LAS ACCIONES DE LECTURA Y DE ESCRITURA QUE
REALIZAMOS EN CASA NO DEBEN COPIAR LAS
TAREAS ESCOLARES: Es importante que los juegos
de lectura y de escritura que se realizan en casa no
intenten copiar las tareas escolares porque los
expertos son los maestros, en casa se trata de darle
a la lectura un sentido diferente, de juego, como
algo interesante o divertido que sucede cotidiana-
mente. Hacer “la tarea” es otra cosa”.

“EN CASA TAMBIEN SE PUEDEN DISENAR ACCIONES
DE LECTURA Y DE ESCRITURA: Hemos descubierto
que es importante aprender a elegir lo mas es ade-
cuado en cada momento de su desarrollo, que no
vale ponerse a leer con ellos cualquier cuento ni
hacer cualquier cosa para salir del paso, que hay
que pensar antes de hacer si queremos que “se
enganchen” a la lectura y a escribir y, sobre todo,
hemos aprendido a reflexionar después”.
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DIAPOSITIVA 6

ADULTO ES EL GUIA
E'HA DE ACOMPANAR

=l USODELATY,

SSINTERNET O CUALQUIER
OTRO MEDIO DE
COMUNICACION

DIAPOSITIVA 7

IMSESCRITURA, LA
sGTURA Y LO
EAUDIOVISUAL TIENEN UN
=~ GRAN COMPONENTE
AFECTIVO QUE DEBEMOS
CUIDAR

DIAPOSITIVA 8

EBN TRABAJOS DE EQUIPO

BEAMBIEN EN CASA

PAz ISLA FERNANDEZ

“EL ADULTO ES EL GUIA Y HA DE ACOMPANAR EL
USO DE LA TV, INTERNET O CUALQUIER OTRO
MEDIO DE COMUNICACION: Nosotros guiamos a los
nifios, y tanto los medios de comunicacién como
otros juguetes y materiales interactivos o cualquier
tipo de accién que queramos hacer con ellos, para
ser efectivas, necesitan de la presencia y la partici-
pacion del adulto. No siempre es posible, pero es
necesario tender a estar con ellos cuando utilizan
los medios de comunicacién para educarles. Cual-
quier medio de comunicacion es educativo si se
usa con buen criterio, incluso la TV”.

“LA ESCRITURA, LA LECTURA Y LO AUDIOVISUAL
TIENEN UN GRAN COMPONENTE AFECTIVO: Tanto la
escritura como la lectura y la cultura en general
tienen un fuerte componente afectivo a lo largo de
toda la vida y, sobre todo, en estas edades. Por eso
empezar leyendo acerca de lo que les interesa,
escribir los nombres de aquellos a quienes aman, y
asistir a actividades de interés cultural (el cine, el
teatro, recitales, conciertos, museos de ciencia,
observatorios de naturaleza,...) amplia el mundo
de los nifios y les hace sentir que la escritura es
algo que viene de dentro, que las diferentes artes o
la ciencia son algo cercano y que es posible apren-
der a gusto y hacerlo en cualquier lugar”.

“APRENDER Y ENSENAR SON TRABAJOS DE EQUIPO
TAMBIEN EN CASA: Es muy importante que los
hermanos, los abuelos y otras personas cercanas
sean complices en este proceso. Aprender y ense-
fiar son trabajos de equipo también en el ambito
familiar”.
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DIAPOSITIVA 9

DESIEXTOS CORTOS QUE

EANDAN SIEMPRE CERCA,

“LES GUSTAN MUCHO A
ESTA EDAD Y, ADEMAS,
ENSENAN

DIAPOSITIVA 10

STV E INTERNET SIRVEN
RA APRENDER.

S EOMUNICACION. NO SON
PERJUDICIALES SI SE
USAN ADECUADAMENTE

DIAPOSITIVA 11

=
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“HEMOS DESCUBIERTO QUE HAY MUCHOS TEXTOS
CORTOS SIEMPRE CERCA, QUE ENSENAN Y QUE LES
GUSTAN MUCHO: Escribir para recordar, leer para
aprender a hacer algo, o leer para buscar el cono-
cimiento de otros sobre un tema, son funciones de
la escritura y de la lectura que también se puede
ensefiar en el hogar a través de textos cortos que
circulan por la calle o por casa como las recetas
médicas o de cocina, las listas de la compra, los
anuncios o carteles publicitarios que leen en la
calle, los refranes, retahilas, canciones, poemas,
titulares de prensa, etcétera... A parte del cuento al
que todos acudimos para acercar la lectura a nues-
tros hijos, hemos descubierto que hay textos en el
entorno muy adecuados para introducir a los nifios
en la lectura y en la escritura desde las primeras
edades solo con hacerles reparar en ellos™.

“LA TV, INTERNET Y, EN GENERAL, LOS MEDIOS DE
COMUNICACION, SIRVEN PARA APRENDER: Tanto la
TV como Internet o la radio, incluso los méviles
pueden ser excelentes herramientas de trabajo si se
ponen al servicio de la educacion de los nifios y
son controladas y gestionadas por el adulto. No
hay porqué pensar que son perjudiciales aunque
utilizarlos como nifieras no sea lo mas adecuado”.

“LA CREATIVIDAD Y LA OBSERVACION NOS
PERMITEN APROVECHAR EDUCATIVAMENTE LAS
SITUACIONES COTIDIANAS: La lectura y la escritura
hoy estdn en todas partes. En cualquier cosa que
hagas o en cualquier lugar por el que camines es
posible jugar con el lenguaje (incluso cuando se
trata de jugar al veo-veo), lo importante es la ima-
ginacion y saber mirar con ojos de padres porque,
junto a los sofisticados juegos multimedia y a los
inventos tecnolégicos cada dia més sofisticados,
hay momentos sencillos y herramientas de uso
cotidiano que son muy interesantes para consolidar
en el hogar determinados aprendizajes escolares.
Hemos aprendido a mirar a nuestro alrededor y a
observar a nuestros hijos para aprender”.
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DIAPOSITIVA 12
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DIAPOSITIVA 13

DIMPEqueno cientifico, un lector y un
BSEHLOr muy interesado en aprender

B0 deseamos que se les apague
Slinca esa curiosidad, ese instinto
investigador y ese gusto que hoy
tienen por la lectura y la escritura en
el formato que sea.

DIAPOSITIVA 14

PRIMEHre mia, si no supieramos leer
HESHnoriamos de hambre!

BN((Erase de Carlos Lupiafiez (4 afios) a su
S==madre, tras elaborar un bizcocho en la
cocina de su casa con ayuda de una
receta RECOGIDA POR ESCRITO a partir

del programa de cocina de Arguifiano).

PAz ISLA FERNANDEZ

“Y... POR ULTIMO, LO MAS IMPORTANTE: HEMOS
RECONOCIDO EL VALOR DEL TIEMPO. HEMOS
APRENDIDO A ESPERAR, A DARLES SU TIEMPO Y A
ENTREGARLES CADA DIiA UN POCO MAS DEL
NUESTRO: Es el tiempo de calidad lo que mas
agradecen los hijos, la atencién en exclusiva, sin
mdviles o faenas de adultos por medio, un tiempo
solo para ellos, para hablar y para escuchar, para
hacer cosas juntos. Es muy importante darles cada
dia ese tiempo que no siempre se tiene, y disefiar
acciones con ellos que nos permitan conocer como
van aprendiendo. Por otra parte, las nifias y nifios
tienen un tiempo diferente al nuestro y es impor-
tante aprender a esperar y respetar su ritmo cuando
hacen algo interesante”.

(Sin comentarios. Disefiada para ser leida por la
audiencia).

(Sin comentarios. Disefiada para ser leida por la
audiencia).
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DIAPOSITIVA 15
(Sin comentarios. Disefiada para ser leida por la
audiencia).

¢ Sandra Ruiz Rodelas y Elena Sanchez Castillo

Madres de alumnado de 4 afios del CEIP Tierno Galvan
de la Zubia, Granada.

Tras esta diapositiva que pone fin a la exposicion se abre un turno de intervenciones
y comentarios.

Entre los asistentes a la comunicacion y los propios comunicantes (madres del CEIP
Tierno Galvan de la Zubia) se establecio un interesante debate que derivé hacia el im-
portante papel de la familia y los medios de comunicacion en el proceso de apropiacion
de la lengua escrita y respecto a la alfabetizacion multimedia en general de los nifios y
nifias en edad escolar, una situacion que queda recogida en las actas del 1 Congreso In-
ternacional DECyDE para facilitar el aprovechamiento de esta experiencia en futuros
grupos de trabajo.

9. A MODO DE EPILOGO

Segun aparece en la introduccion de este trabajo, la divulgacion, junto al rigor
cientifico son dos de las principales responsabilidades de cualquier investigador/a y lo
son, asi mismo, del periodista. De una manera muy especial, es una cuestion ética di-
vulgar aquellos temas de interés social, complejos quizas pero que es posible traducir a
un lenguaje accesible, y hacerlo en diferentes formatos y, sobre todo, a través de los
medios de comunicacién generalistas que son los que con mayor facilidad penetran en
la opinion publica. En esta tarea estamos.
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LOS FENOMENOS DEL SESEQO Y LA DISTINCION EN EL HABLA DE MELILLA

Salomé Lopez Fernandez

Maria Luisa Vallejos Jiménez
Universidad de Granada

0. INTRODUCCION

En el presente estudio, queremos comprobar si las peculiaridades geografica y cultu-
ral confieren a Melilla unos rasgos linguisticos propios. Nos centraremos en este caso
en el estudio de la realizacion de los fonemas /6/ - /s/, por ser uno de los rasgos fonéti-
cos mas caracteristicos de la ciudad. Tomaremos como punto de partida los estudios
anteriores sobre este fendmeno que han realizado las autoras Gonzélez Las (1990) y
Ruiz Dominguez (1999), especialmente este ultimo por ser el mas reciente, y por incidir
de manera especial en el seseo. Gracias a los resultados de Ruiz Dominguez y a los de-
rivados de nuestro anélisis, podremos realizar un estudio en tiempo real de la evolucion
del seseo en Melilla en los ultimos diez afios.

Melilla, ciudad autonoma desde 1981, se encuentra situada al norte del continente
africano, separada de la Peninsula Ibérica por el mar Mediterraneo y fronteriza con el
reino de Marruecos.

Pese a su reducida extension geografica (abarca tan solo 12,3 kilbmetros cuadrados)
esta ciudad alberga una gran diversidad de culturas. Un 90% corresponde, en partes
iguales, a las culturas cristiana y musulmana. De esta manera, un 45% de la poblacién
es originaria de la Peninsula Ibérica, de idioma espafiol y tradicién religiosa catdlica;
mientras el 45% restante de los melillenses son musulmanes, mayoritariamente autocto-
nos de la zona del Rif donde se asienta Melilla, y su lengua materna es el tamazight
(chelja). Sin embargo, esta lengua no tiene reconocimiento oficial en la region.

Le siguen en importancia la comunidad judia con unos 1000 habitantes; la minoria
hind( y la romani.

A estos datos oficiales habria que sumarle una elevada poblacion flotante que, siendo
marroqui, acude diariamente a la ciudad por motivos laborales.

1. METODOLOGIA

Para establecer la muestra de hablantes de la ciudad, tomamos los datos del censo de
2008, que estiman la poblacion de Melilla en torno a unos 70 000 habitantes:

POBLACION TOTAL
(CENSO 2008) MUJERES HOMBRES
| Poblacién Melilla 71 448 36 336 35112

Tabla 1: Poblacion de Melilla dividida por sexo

Con estos datos, elegimos una muestra de treinta informantes, nacidos todos ellos en
Melilla, que distribuimos de la siguiente forma:

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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MUJERES HOMBRES
espaiiol chelja/bilingties espariol chelja/bilingues
8 8 7 7
Tabla 2: Muestra de informantes segin sexo

Como se observa, un total de dieciséis mujeres y catorce hombres componen nuestro
estudio. Si en estudios anteriores (Ruiz Dominguez: 1999) se habia optado por diferen-
ciar a los hablantes por el grupo étnico-religioso al que pertenecian, en este caso hemos
preferido optar por una division basada en la lengua materna de los informantes, ya que
consideramos que la variable de la religion no siempre va a ser determinante para la
aparicion del seseo.

Ademas, si atendemos a la religion exclusivamente, dejamos fuera de analisis a los
hablantes bilingiies que forman parte de la realidad linglistica melillense, ya que, aun-
que tienen una sola religién (o ninguna) poseen dos lenguas. Sin embargo, no podemos
negar que la relacién entre lengua y religion es muy estrecha en sociedades como la
melillense o la ceuti.

El método elegido en este trabajo ha sido el de la entrevista semidirigida. Dichas en-
trevistas fueron realizadas en un contexto informal. Tras preguntarles a los informantes
una serie de datos como su edad, profesion, nivel de estudios, barrio en el que residen y
la lengua materna que poseen, propusimos los siguientes temas de conversacion:

1. Contacto de culturas.
Inmigracion.
Crisis econdmica.
Problemas de comunicacién con la peninsula.
Intencién de quedarse en Melilla.
Las recientes inundaciones que habia sufrido la ciudad.
Opinion sobre la ciudad y aspectos que cambiaria de ella.
Preguntas relacionadas con su profesion, estudios, etc.

Nk WN

Con el fin de no condicionar sus respuestas, en ningin momento se les comunico a
los informantes la intencidn sociolingiistica de nuestro estudio. Las grabaciones dura-
ron aproximadamente 30 minutos y de ellas se seleccionaron veinte entradas a partir del
minuto 10 de grabacidn para asegurarnos de que el hablante estuviese més relajado. De
las veinte entradas, la mitad corresponde al fonema /s/ y la otra mitad al fonema /6/.
Contamos con un total de 600 entradas. No podemos olvidar que Ruiz Dominguez
(1999) trabaja con un total de 2379 casos de /6/ en posicion explosiva por lo que la
comparacion con nuestros resultados sera siempre orientativa, nunca exacta.

El programa utilizado para el analisis de estos datos ha sido el SPSS 15.0.

Las variables tenidas en cuenta son las siguientes:

Entorno.

Posicion.

Edad.

Sexo.

Lengua materna.
Nivel de instruccion.

ocoarwhE
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Debemaos sefialar que en un principio recogimos tres variantes para la realizacion del
fonema /6/ - /s/ en posicion explosiva: la realizacion /6/, la realizacion /s/ y una realiza-
cién intermedia /0°. Dado que fueron escasas las ocurrencias obtenidas para esta reali-
zacion, no influyeron en nuestros resultados, aunque hemos de sefialarcar que solo las
apreciamos en hablantes seseantes.

Por lo que respecta a las variables de tipo linguistico, en el entorno hemos conside-
rado solo dos variantes: simple y doble. Se refiere a la presencia de una o mas sibilantes
en la palabra: casa, cerveza.

La segunda variable de tipo lingliistico es la posicion. En este caso, hemos analizado
las Unicas dos posiciones posibles: inicial de palabra e interior.

En cuanto a las variables sociales, hemos trabajado con las siguientes:

- Generacion del informante. Segun la edad de los informantes que conforman

nuestro estudio, hemos efectuado una divisién generacional en los cuatro grupos

siguientes:
GENERACION EDAD TOTAL INFORMANTES
12 15 a 24 afios 7
28 25 a 34 afios 9
32 35 a 54 afios 7
43 55 afios en adelante 7

Tabla 3: Division generacional

En un principio, trabajamos con cinco grupos' pero comprobamos que, de no
efectuar una recodificacion, quedarian descompensados, ya que el numero de in-
formantes era mucho mayor en unos grupos que en otros. Entonces se optd por
reducir el nimero de generaciones a cuatro, tomando como intervalo generacional
un periodo de quince afos:

e Primera generacion: 15 a 30 afios

e Segunda generacién: 31 a 45 afios

e Tercera generacion: 46 a 60 afios

e Cuarta generacion: 60 afos en adelante

Pero este intervalo temporal es demasiado laxo y volvemos a encontrarnos con la
misma descompensacion que en la estratificacion en cinco generaciones?®. Por eso,
optamos por periodos no conformados por el mismo nimero de afios, sino mas
equilibrados en cuanto al numero de informantes.

- Sexo del informante (masculino y femenino).

- Lengua materna del informante. Han sido tres los grupos que se han establecido
para esta variable: hablantes con espafiol como lengua materna, hablantes con
chelja como lengua materna (pero que tienen nociones de espafiol) y hablantes bi-
lingUes.

- Nivel de instruccién. Esta variable ha tenido que ser recodificada pues, en un
principio, planteamos una division en cuatro niveles: primaria, secundaria, bachi-
llerato y estudios superiores. Sin embargo, cuando obtuvimos los resultados,

! Primera generacion: 15 a 25 afios; segunda generacion: 26 a 35 afios; tercera generacion: 36 a 45 afios; cuarta
generacion: 46 a 65 afios; quinta generacion: mas de 66 afios.

2 Primera generacion: 12 informantes; segunda generacion: 9 informantes; tercera generacion: 4 informantes;
cuarta generacion: 5 informantes.
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comprobamos que la distincidn entre secundaria y bachiller no resultaba pertinen-
te pues son excepcionales los casos de aquellos informantes que, una vez conclui-
da la secundaria obligatoria, no han continuado los estudios de bachillerato. Por
ello, optamos por unir estos dos grupos y el nimero, por tanto, de niveles con los
que trabajamos se redujo a tres: estudios primarios, secundarios y superiores.

- Barrio. En un principio, se quiso tener en cuenta esta variable, tomando como re-
ferencia el estudio de Moya Corral y Garcia Wiedemann (1995). Sin embargo, no
estaban representados todos los barrios de la ciudad y los que recogimos no pre-
sentaban diferencias notables entre ellos. Por ello, optamos por no tener en cuenta
esta variable. Podria ser interesante un futuro estudio sobre redes sociales en esta
ciudad.

2. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

2.1 Indice general

Segun los casos registrados, el indice general tanto de seseo, ceceo como distincion
en la ciudad de Melilla es el que se expone en la siguiente tabla:

SESEO CECEO DISTINCION
35.5% 2% 62.5%

Tabla 4: indice general de seseo, ceceo y distincion en el habla de Melilla

El ceceo, al tratarse de una realizacién minoritaria y apenas relevante, hemos decidi-
do no tenerlo en cuenta en nuestro estudio, y por ello nos centramos en los fendmenos
de la distincion y el seseo.

Por otro lado, debemos destacar que en nuestro estudio, frente al realizado por Ruiz
Dominguez (1999), no hemos tenido en cuenta lo que esta autora denomina variante
“alternancia” que define como «una solucion intermedia entre la variante normativa y el
seseo». M2 del Mar Ruiz Dominguez parte de las definiciones que Moya Corral y Garc-
ia Wiedemann dan en su estudio de 1995 sobre el habla en la ciudad de Granada, quie-
nes a su vez transcriben las diferencias entre hablantes distinguidores, seseantes,
ceceantes y confundidores que ya Moya dio en su estudio de 1992 sobre la confusion
s/60 en Granada (Moya 1996). Plasmamos, a continuacion, estas definiciones:

Consideramos distinguidores, seseantes y ceceantes a aquellos que tienen fijada su norma de uso con
respecto a sy 6. Asi, pues, sera seseante, aquel hablante que siempre use el sonido s y ceceante el que
se decida sistematicamente por 6. Es distinguidor el que se sirve de ambos fonemas de forma equiva-
lente a la norma estandar castellana. Por el contrario, llamamos confundidor al hablante que no se
adapta ni siempre ni sistematicamente a ninguna de las tres conductas linglisticas sefialadas anterior-
mente. Asi, por ejemplo, consideramos confundidor a un informante que, aun manifestandose distin-
guidor en la mayoria de los casos, en alguno confunde. También son confundidores los seseantes o
ceceantes cuasi sistematicos. En definitiva, separamos a los hablantes que siguen una norma linguisti-
ca pura —ya sean distinguidores, seseantes o ceceantes— de aquellos que en su actuacion usan sy 6 de
forma insegura, aunque manifiesten una tendencia mas o menos clara hacia una de las tres normas se-
fialadas. A estos Ultimos son a los que llamamos confundidores.

Ruiz Dominguez (1999) sefiala en su estudio que difiere de estos autores al trabajar
con la variante alternancia. Nosotras optamos por centrarnos no en el tipo de hablante
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con el que nos encontramos sino en la realizacion concreta del fonema /6/ - /s/ en cada
una de las palabras en la que los hemos registrado, por tanto, solo tendremos dos reali-
zaciones posibles, como ya indicamos anteriormente: la realizacion /s/ o la realizacion
16/ puesto que la intermedia que registramos no afectd, como ya dijimos, a nuestros re-
sultados.

2.2. Variables linglisticas

2.2.1. Entorno

SESEO DISTINCION CHI CUADRADO SIGNIFICACION
Simple 36% 62,6% 248,235 ,000
Doble 20% 72% 18,144 ,000

Tabla 5: Entorno simple o doble

Para el entorno simple obtuvimos un porcentaje del 36% de seseo, cifra que coincide
con el indice general. Respecto al entorno doble, el resultado obtenido fue de un 20%,
por lo que, en este caso, el porcentaje de seseo se encuentra 15 puntos por debajo del
indice general.

Observamos, por tanto, que el seseo es mayoritario en el entorno simple (supera el
30% y con una diferencia de 16 puntos frente al doble), mientras la distincion es mas
frecuente en un entorno doble, pues aparece en un 72% de los casos, con una diferencia
de 10 puntos frente al simple. Al ser la distincion la norma de prestigio, a los hablantes
que intenten adaptarse a esta norma les va a resultar mas facil hacerlo cuando solo ten-
gan que controlar un Unico fonema, es decir, en el entorno simple. Sin embargo, nuestro
estudio ofrece resultados diferentes, al ser el contexto doble el mas frecuente para la
realizacion distinguidora. Puede deberse a que en el nimero total de entradas (600), solo
encontramos 35 casos de contexto doble, la mayoria pertenecientes a hablantes distin-
guidores. Esto quedaria corroborado por la diferencia en el indice de chi-cuadrado en
cada entorno.

En este caso, no podemos hacer una comparacion con los datos de Melilla en 1999,
pues la autora solo tuvo en cuenta variables sociales. Sin embargo, si observamos los
datos de Moya Corral y Wiedemann (1995) en su estudio sobre el habla granadina, estos
difieren de los obtenidos en nuestro estudio pues se ajustan a la tendencia natural: es
mas frecuente el seseo en el entorno doble, si bien la diferencia en el entorno no es muy
abultada (un 44% frente a un 38%).

2.2.2. Posicion del fonema /s- 6/

SESEO DISTINCION CHI-CUADRADO SIGNIFICACION
Inicial palabra 39,5% 58,4% 84,464 ,000
Interior palabra 34,8% 63,3% 162,969 ,000

Tabla 6: Posicién inicial o interior de palabra

Tanto para la posicion interior como para la inicial de palabra, el indice de seseo os-
cila entre un 34,8% y un 39,5% respectivamente. La correspondencia con el indice ge-
neral es clara en este caso.

Como bien podemos observar, apenas hay variacién entre la posicién inicial y la de
interior de palabra. La diferencia es tan solo de cinco puntos y es mayor el seseo en ini-
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cial que en posicién interior. La distincion es la realizacion mas frecuente pues supera
en ambos casos el 50%. Es curioso, puesto que lo esperable seria lo contrario, pues el
seseo suele darse con mayor frecuencia en posicion interior. Ruiz Dominguez (1999),
por su parte, no tiene en cuenta esta variable de la posicion.

2.3. Variables sociales

2.3.1. Generacion

SESEO DISTINCION CHI-CUADRADO | SIGNIFICACION
15-24 18,6% 81,4% 96,145 ,000
25-34 16,9% 83,1% 128,484 ,000
35-54 51,4% 48,6% 44,906 ,000
55 en adelante 60% 31,4% 18,801 ,000

Tabla 7: Generacion

Los porcentajes obtenidos en esta ocasion son: 18,6% para la primera generacion y
16,9% para la segunda. Muestran un claro contraste con las dos generaciones siguientes,
en las cuales observamos un porcentaje de 51,4% y 60% para la tercera y cuarta genera-
cion respectivamente. El indice general de seseo difiere significativamente de los por-
centajes obtenidos en cada una de las generaciones. En las dos primeras es muy inferior,
sin embargo, en las dos Ultimas es superior en mas de 15 puntos en ambos casos.

Los datos analizados nos muestran que la variable generacion de los informantes es
muy significativa en nuestro estudio. Se observa un claro contraste entre los dos prime-
ros grupos (personas de entre 15 y 34 afios) y los dos Gltimos (mayores de 35 afios). La
distincion es la realizacidn mayoritaria en las dos primeras generaciones (superando el
80%), por lo que podemos decir que se trata de la variante prestigiosa. El seseo es mino-
ritario en estos dos grupos (no superando el 20%), pero este porcentaje se duplica en la
tercera generacion (51,4%) y sigue aumentando progresivamente hasta llegar al 60% en
el altimo grupo. Debemos sefialar que en la tercera generacion los porcentajes de distin-
cién y seseo son similares (se distancian en tan solo tres puntos), pero esta diferencia
adquiere gran relevancia en el Gltimo grupo, donde el seseo es la opcion mayoritaria
(60%), frente a un 31,4% de distincion.

Si comparamos estos datos con los que nos ofrece Ruiz Dominguez (1999) en su es-
tudio, que plasmamos a continuacion, observamos resultados parecidos. En cuanto a la
realizacion del fonema /6/ en los hablantes cristianos, la distincion sigue siendo la op-
cién mayoritaria entre la poblacion mas joven (de 15 a 24 afios). Mientras en su estudio
no se observa ningun caso de seseo en este grupo, en el nuestro este constituye el 18,6%
de los casos (si bien este porcentaje puede pertenecer a los hablantes que tienen el chelja
como lengua materna). En los grupos de edad intermedios (de 25 a 64 afios), la distin-
cién sigue siendo la realizacién mayoritaria, aunque no supera el 50% de los casos, co-
mo ocurre en nuestro estudio. EIl seseo es, en estos grupos, la realizacion minoritaria
(inferior al 20%), viéndose superada por la distincion que oscila en torno al 40% de los
casos. En este estudio, no hay un contraste tan marcado entre las dos primeras genera-
ciones y las dos ultimas, pero los datos que se obtienen son similares: el seseo es la op-
cién mayoritaria en los hablantes de méas edad, mientras la distincién predomina en los
primeros grupos.
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Respecto a los hablantes musulmanes, Ruiz Dominguez no observa ninguna inciden-
cia de distincién. En nuestro estudio es la opcion méas popular excepto en la Gltima ge-
neracion. En cuanto al seseo, aunque los datos que la autora recoge superan en
porcentaje a los que hemos obtenido (yendo desde un 71,38% hasta un 100% de los
casos), nos siguen mostrando que la realizacion seseante avanza conforme la edad de los
informantes, y que es la mayoritaria en la ultima generacion.

En definitiva, nuestros datos coinciden, grosso modo, con los de 1999, pues como
sefiala Ruiz Dominguez, “mientras la distincidén esta en progresivo aumento, el seseo
esta en regresion”. No obstante, volvemos a destacar que la comparacion no es exacta
puesto que el planteamiento de ambos estudios no es exactamente el mismo.

CRISTIANOS MUSULMANES
Distincion | Alternancia Seseo Distincion | Alternancia Seseo

15-24 100% 0% 0% 0% 28,62% 71,38%
25-44 47.51% 37,98% 14,31% 0% 15,91% 84,09%
45-64 45,42% 35,12% 19,46% 0 0 0

> 64 19,3% 28,95% 51,75% 0% 0% 100%

Tabla 8: Generacion Ruiz Dominguez (1999)
2.3.2. Sexo
SESEO DISTINCION CHI CUADRADO SIGNIFICACION

Hombre 32,4% 63,3% 122,432 ,000

Mujer 38,1% 61,9% 143,348 ,000

Tabla 9: Sexo

Estos datos nos muestran que el porcentaje de seseo en las mujeres es superior, aun-
que tan solo en 3 puntos, al indice general. En el caso de los hombres hay también tres
puntos de diferencia, pero por debajo. Es decir, el indice de seseo en hombres es
aproximadamente 3 puntos inferior al indice general de seseo.

Por tanto, podemos afirmar que los datos obtenidos en nuestro estudio en cuanto a la
realizacion del fonema /6/ o /s/ en posicion explosiva no son demasiado relevantes en
cuanto al sexo de los informantes. La distincion es la opcién mayoritaria en ambos gru-
pos ya que supera el 60% en los dos y es mas numerosa en los hombres, pero con una
diferencia de tan solo dos puntos respecto al sexo femenino. En cuanto al seseo, obser-
vamos una mayor diferencia pues el porcentaje de esta realizacion entre las mujeres
supera en 6 puntos al de los hombres (38,1% frente a un 32,4%).

Los resultados obtenidos por Ruiz Dominguez (1999) en cuanto a la realizacion del
fonema /6/ en posicion explosiva segun el sexo por los informantes cristianos son simi-
lares a los ofrecidos en nuestro estudio pues la distincion sigue siendo mas numerosa
entre los hombres y el seseo entre las mujeres. Sin embargo, en los datos de 1999 se
observa un mayor contraste en cuanto a la variable sexo pues, mientras no se registra un
solo caso de seseo entre los hombres, en las mujeres es del 40%. Si se observa un
42,93% de alternancia entre los hombres, incidencias que, en nuestro estudio, se han
integrado con las del seseo. Los casos de distincidn siguen siendo mas humerosos entre
los hombres, con una diferencia de 8 puntos frente al sexo femenino, y se superan asi,
en 2 puntos, los obtenidos en nuestro analisis.

En cuanto a los datos correspondientes a los informantes musulmanes, los resultados
difieren respecto a los que hemos obtenido en nuestra investigacion. En primer lugar, no
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se registra ningun caso de distincion en este grupo y, de este modo, es la realizacion
mayoritaria en nuestro estudio. Por otro lado, el seseo es mucho mas numeroso entre los
hombres (96,03%) que entre las mujeres, con 31 puntos de diferencia. En nuestro caso,

€S mas numeroso entre las mujeres.
A continuacion presentamos los datos que hemos comparado:

CRISTIANOS MUSULMANES
Distincion | Alternancia Seseo Distincion | Alternancia Seseo
Hombres 57,07% 42,93% 0% 0% 3,97% 96,03%
Mujeres 49,36% 10,47% 40,17% 0% 34,02% 65,98%

Tabla 10: Sexo (Ruiz Dominguez: 1999)

En definitiva, la variable sexo no es muy relevante en nuestro estudio, pues tanto en
la distincion como en el seseo hay un porcentaje similar entre los dos grupos. La distin-
cién es la opcion mayoritaria por lo que ambos grupos, sobre todo el de los hombres
(aunque con poca diferencia), rechazan el seseo y optan por la distincion.

2.3.3. Lengua materna

SESEO DISTINCION CHI CUADRADO | SIGNIFICACION
Espaiiol 24,6 % 72,3% 211,891 ,000
Chelja 52 % 48% 31,579 ,000
Bilingiies 62% 38% 27,560 ,000

Tabla 11: Lengua materna

El porcentaje de seseo en hablantes que poseen el espafiol como lengua materna es
bastante inferior al indice general, con una diferencia de 11 puntos entre ambos porcen-
tajes. Por tanto, el seseo no es muy significativo entre los hablantes que tienen el espa-
fiol como lengua materna. Sin embargo, los datos que nos muestran estas variantes en
los hablantes que tienen el chelja como lengua materna son especialmente destacables,
pues en ambos casos el porcentaje de seseo supera el 50%. La diferencia con respecto al
indice general es de unos 20 puntos aproximadamente.

Como podemos observar, los datos obtenidos respecto a esta variable son mas impor-
tantes. El primer aspecto que cabe destacar es el seseo. En los hablantes cuya lengua
materna es el espafiol es del 24,6 %; el mas bajo de todos los grupos que hemos tenido
en cuenta.

Sin embargo, como se observa en la tabla que adjuntamos, cuando tratamos con
hablantes que tienen el chelja como lengua materna (bien aquellos que solo tienen el
chelja o bien aquellos que son bilingles) el porcentaje de hablantes que sesean aumenta
considerablemente (supera en ambos casos el 50%). Llama la atencién el hecho de que,
en los hablantes bilingles, en los que podriamos suponer que habria un alto indice de
distincién al tener como una de las lenguas maternas el espafiol, el porcentaje de seseo
es el més alto y, por tanto, se trata del grupo que menos distingue. Esto podria deberse a
que la influencia del chelja sobre el espafiol seria superior que la de este sobre el prime-
ro. Esto es, el chelja es un idioma que carece del sonido interdental, por lo tanto, esta
carencia podria ser suplida al hablar espafiol por el seseo. Seria un indicador de que,
pese a tener las dos lenguas como maternas, el chelja estaria mucho mas interiorizado.
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M2 del Mar Ruiz Dominguez no estudia esta variable exactamente. En su estudio, lo
que se presenta es la distincion religiosa entre musulmanes y cristianos. En la siguiente
tabla, mostramos las aportaciones de la autora:

CRISTIANOS MUSULMANES
Distincion 53,51% Distincion -
Alternancia 27,95% Alternancia 17,49%
Seseo 18,54% Seseo 82,51%

Tabla 12: Religion (Ruiz Dominguez: 1999)

Son varios los aspectos que tenemos que comparar:

- En cuanto a la comparacion entre los hablantes musulmanes y aquellos que hemos
agrupado en nuestro estudio como hablantes que tienen el chelja como lengua ma-
terna, merecen también comentario los resultados de ambos estudios. En primer
lugar, Ruiz Dominguez no registra casos de distincion. Es curioso que no aparez-
can datos acerca de ésta en tantas entradas como maneja la autora pues, en nuestro
caso, ha sido un total del 48% la distincion registrada en hablantes con el chelja
como lengua materna, y se reduce el seseo a un 52% frente al 82,51% que se re-
gistra en el estudio de 1999.

- El hecho de que haya comenzado a aparecer distincion y el porcentaje de seseo
haya disminuido indica que la realizacién prestigiosa es la distincion, por lo que
esta va aumentando en detrimento del seseo.

2.3.4. Nivel de instruccion

SESEO DISTINCION CHI CUADRADO SIGNIFICACION
Primaria 2% 22% 17,151 ,000
Sec.-bach. 50% 50% 40,000 ,000
Superior 2,9% 97,1% 264,441 ,000

Tabla 13: Nivel de instruccion

En el caso de esta variable, los datos son relevantes, porque en ninguno de los grupos
con los que hemos trabajado los resultados se corresponden con los que ofrece el indice
general. En el primer nivel de instruccion (primaria), el porcentaje de seseo es de un
72%, duplicando el indice general. Para secundaria y bachiller, aunque desciende bas-
tante el indice de seseo con respecto al porcentaje anterior ya que se sitia en un 50%,
todavia presenta notables diferencias con el indice general que, recordemos, se situaba
en un 35%. La situacién cambia al hablar de estudios superiores, pues el porcentaje de
seseo es muy poco significativo (2,9%).

Por tanto, el nivel de instruccion de nuestros informantes también influye en la ma-
yor o menor incidencia del seseo. Como ya dijimos en la introduccion, hemos optado
por hacer tres grupos: estudios primarios, secundaria-bachiller y estudios superiores y
aplicarlos por igual a todos nuestros informantes. Por ello, los datos que obtengamos de
la comparacion con el estudio de M2 del Mar Ruiz Dominguez seran orientativos ya que
ella trabaja con una division de cinco y cuatro grupos para hablantes cristianos y mu-
sulmanes respectivamente.

Los datos que se vuelcan demuestran gque esta variable es muy influyente en nuestro
estudio. Observamos cémo el 72% de los hablantes que tienen solo estudios primarios
sesean, frente a un 2,9% de aquellos que poseen estudios superiores. En cuanto a aque-
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llos que poseen estudios que podriamos calificar como “intermedios” el porcentaje de
seseo Yy distincion es el mismo: un 50% en ambos casos. Por tanto, el nivel de estudio en
nuestros informantes incide fuertemente en la progresion de la distincién y en la reduc-
cién del seseo, como podemos apreciar en el siguiente grafico:

Seseo y distincién en Melilla segudn instrucciéon

120%

100%

80%

8 SESEO

60% 1T— -
@ DISTINCION

Porcentaje

40% +—

20% 1T—

0% . T

Primaria

Sec.-bach.
Estudios

Superior

Figura 1: Seseo y distincidn segin el nivel de instruccion.

Estos datos parecen coincidir con los que en “El seseo en el habla de la ciudad de
Melilla” se muestran de los hablantes cristianos. Aunque, como dijimos antes, hay cinco
niveles de instruccion y nosotras trabajamos con tres para todas las lenguas, “el seseo es
la solucion mayoritaria en los hablantes sin estudios y, conforme aumenta el nivel de
instruccion, menor es la incidencia del seseo”. Ruiz Dominguez no registra casos de
distincion en los informantes con nivel mas bajo, mientras que, entre nuestros informan-
tes, se registra una distincion de un 22%. Estos son los datos que aporta la autora:

DISTINCION | ALTERNANCIA SESEO
1 - - 100%
2 20,69% 32,1% 47,21%
3 43,16% 56,84% -
4 100% - -
5 45,86% 54,14% -

Tabla 14: Nivel de instruccion (Ruiz Dominguez: 1999)

Por lo que atafie a los hablantes de etnia arabe, observamos variaciones con respecto
a los datos que hemos obtenido en nuestro analisis. Asi, hay coincidencia parcial en el
nivel méas bajo de instruccidn puesto que se registran indices muy altos de seseo en am-
bos casos. No obstante, si en nuestro estudio aparecen casos de distincidn, no sucede asi
en los hablantes musulmanes de baja instruccion, pues el 100% de los casos registrados
es de seseo. Sin embargo, se observa una tendencia distinta pues, en palabras de la auto-
ra, “aunque el nimero de casos [de seseo] va disminuyendo conforme aumenta la ins-
truccion de los informantes, entre los hablantes con Bachiller Superior esta variante ha
sido la realizacién mayoritaria”.
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4, COMPARACION CON OTROS ESTUDIOS

Pasaremos a comparar los datos obtenidos en nuestro estudio con otros realizados en
diferentes provincias de Andalucia, concretamente Granada y Mélaga. Hemos observa-
do que los datos son similares a los ofrecidos por estos estudios: aumenta progresiva-
mente la distincion en detrimento de las realizaciones confundidoras.

DISTINCION SESEO

Granada (Moya y G. Wiedemann 1995) 55% 40%
Malaga (Villena 1994-1995) 70,4% 31,5%
. . Cristianos 53,51% 18,94%
Melilla (Ruiz D. 1999) Musulmanes 0% 82.51%
Melilla (Lépez y Vallejos 2009) 62,5% 35,5%

Tabla 15: Comparacion con diversos estudios

Tras observar los datos recogidos en distintas ciudades del sur peninsular, observa-
mos que las tendencias en Melilla son similares a las de estas ciudades de Andalucia
oriental. Los hablantes de esta ciudad poseen como tendencia general la distincion (su-
perior en todos los casos al 50%). En el caso de Melilla, a lo largo de diez afios, la dis-
tincion se ha visto aumentada en un 10% y se confirma asi como la variante prestigiosa.
El seseo es la segunda realizacion que predomina en estas ciudades y el porcentaje que
observamos en nuestra ciudad es mas elevado que el que se registra en Méalaga, aunque
no supera al de Granada. El descenso es mas notable si lo comparamos con los resulta-
dos de hace diez afios.

Las similitudes entre Melilla y Malaga (predominio de la distincion en detrimento
del seseo) pueden deberse a la estrecha relacion que guardan estas ciudades. No olvide-
mos que hasta 1981 Melilla pertenecia a Malaga y, ademas, esta ciudad es la principal
puerta de enlace con la Peninsula para los melillenses.

Podemos concluir afirmando que los rasgos de Melilla guardan similitudes con los de
otras ciudades de Andalucia oriental en cuanto a la realizacién de los fonemas /6/ y /s/
en posicion explosiva. Por tanto, el aislamiento geogréafico de Melilla no le confiere
rasgos especificos en lo que a este fendmeno se refiere. Estas caracteristicas en comdn
podrian deberse a la proximidad geografica con las dos provincias andaluzas. De hecho,
la ciudad de Melilla guarda mas relacion con las normas andaluzas orientales que con la
norma linglistica general del espafiol peninsular.

5. CONCLUSIONES

La principal conclusion que obtenemos de nuestro estudio es que el seseo se encuen-
tra en claro retroceso frente a la distincion, que seria la variante prestigiosa pues es la
caracteristica de los hablantes méas jovenes y con mayor nivel de instruccién. Por tanto,
el seseo es mas frecuente en las personas de mas edad y con menor nivel de estudios. El
ceceo apenas esta representado en nuestra ciudad, por lo que no es un fenémeno carac-
teristico de esta.

Las variables lingiisticas no son muy determinantes para la aparicion del seseo.

Por lo que respecta a las variables sociales, podemos destacar:

a) La edad indica que el seseo es mucho mas frecuente en la tercera generacion y se

marca entonces una notable diferencia con las dos primeras.
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b) La variable sexo no es demasiado significativa, si bien el seseo es algo mas fre-
cuente en las mujeres que en los hombres.

c¢) En cuanto al nivel de instruccién, en aquellas personas con un nivel mas bajo de
estudios, hay mayor incidencia de seseo. Estos datos relacionan el habla melillen-
se con otras variedades de Andalucia oriental como es el caso del habla granadina.

d) Una variable que merece atencion especial en nuestro estudio es la de la lengua
materna, pues distingue nuestra ciudad de las otras ya citadas. El porcentaje de se-
seo en aquellas personas que emplean el chelja como lengua habitual es el més al-
to. Una de las causas puede ser la carencia en esta lengua del fonema interdental
fricativo sordo, falta que se ve suplida con una realizacion seseante. No obstante,
aunque el porcentaje de seseo es muy elevado, si lo comparamos con los datos de
hace diez afios (Ruiz Dominguez: 1999), vemos como este fendmeno esté en re-
troceso a favor de la distincion.

En definitiva, podemos concluir que el seseo es un fendmeno caracteristico de Meli-
lla 'y que es mas frecuente en aquellas personas mayores de 35 afios, que poseen un bajo
nivel de estudios y que pertenecen principalmente a la comunidad arabe. Sin embargo,
la distincion es la variante prestigiosa de esta ciudad, que se impone progresivamente
sobre el indice de seseo. No obstante, esta tendencia tendria que comprobarse en inves-
tigaciones futuras, aunque los datos apuntan a un progresivo aumento de la distincion.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Gonzaélez Las, C., 1990, El espafiol en Melilla. Fonética y fonologia, Melilla: Excelenti-
simo Ayuntamiento de Melilla.

Moya Corral, J. A., 1996, “La confusion s/0 en Granada”. Actas del Congreso Interna-
cional de AESLA «El espafiol lengua internacional, 1492-1992», Madrid, AESLA.

Moya Corral, J. A. y E. J. Garcia Wiedemann, 1995, El habla de Granada y sus barrios,
Granada: Universidad de Granada.

Ruiz Dominguez, M., 1999, “El seseo en el habla de la ciudad de Melilla”, Lingistica
espafiola actual (LEA) XXI, pp. 127-148.

Villena Ponsoda, J. A et alii, 1994-95, “Modelos probabilisticos multinomiales para el
estudio del ceceo, seseo y distincion de /s/ y /©/. Datos de la ciudad de Malaga”,
ELUA, X, pp. 391-436.



LA NORMA Y SU FALTA: LOS TIEMPOS DIFICILES DEL ESPANOL EN EE.UU.

Maciej Pawet Jaskot
Universidad de Granada
Universidad de Varsovia
Escuela Superior de Psicologia Social (SWPS) Varsovia

0. EL ESPANOL ESTADOUNIDENSE

En una sociedad multilingtie como la estadounidense el contacto entre varias lenguas
es inevitable. La lengua espafiola en EE.UU. se ve constantemente influida por el inglés,
la lengua mayoritaria y, a consecuencia de este contacto, incorpora en su estructura
elementos del idioma anglosajon. La incorporacion de estos elementos tiene lugar en
todos los niveles del sistema de la lengua: fonoldgico, morfoldgico, sintéctico, 1éxico y
semantico. Dado el proceso de empobrecimiento y simplificacion de la lengua espafiola
en EE.UU., es dificil establecer unos claros limites entre lo que podemos clasificar como
préstamos y calcos, y los elementos ajenos que alteran la estructura genuina de la lengua
espafiola. En mi opinidn, en el caso del “espafiol estadounidense” debemos tener en
cuenta que las muchas variedades del espafiol que se mezclan en el territorio norteame-
ricano y el incesante contacto que tiene este idioma con el inglés hacen que los limites a
los que me referia deban tener una caracteristica propia, 0 sea, ser mas permisivos en
cuanto al niamero de elementos linglisticos extranjeros que se encuentran en la variedad
del espafol de EE.UU.

1. OTRA REALIDAD, OTRAS PALABRAS

La vida en la realidad estadounidense implica la utilizacion de vocablos, que definen
objetos y situaciones poco comunes en Latinoamérica, especialmente en el entorno del
cual proceden los inmigrantes hispanos. La tendencia al uso de vocablos ingleses para
definir estos nuevos componentes de la vida se ve justificada también por la economia
de expresion ya que frecuentemente un vocablo inglés explica por si todo el significado
de una cosa, que en espafiol deberia de ser definida por varios vocablos 0 una entera
expresion.(p.ej. «nickle» — moneda de diez céntimos). El espafiol del Suroeste tenia que
tomar palabras directamente del inglés o hispanizarlas para poder hablar de aspectos
socioculturales y econémicos. Los puertorriquefios de Nueva York, a su vez, tuvieron
que desarrollar su Iéxico para hablar de los rascacielos, del metro y de la vida en una
gran metrépoli. Hay que estar conscientes que a menudo, si no en la mayor de los casos,
los vocablos ingleses tienen sus equivalentes en espafiol, pero no siempre tienen el ma-
tiz que conllevan las palabras inglesas. Ademas, muchos hispanos, por tener un nivel
educativo bajo y unas competencias léxicas limitadas, desconocen la existencia de equi-
valentes en espafiol de varios vocablos ingleses. Hay que tener en cuenta también que
algunos de los vocablos y de ciertas expresiones desde hace tiempo han entrado a for-
mar parte del repertorio linguistico del espafiol estadounidense y para muchos hispanos
son irreconocibles como calcos o préstamos del inglés; solo el continuo flujo migratorio

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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de los latinos hacia EE.UU. permite a veces mantener viva la conciencia de que algunas

formas tienen procedencia extranjera. La utilizacion de vocablos ingleses implica su

adaptacion al sistema fonético espariol:

football > futbol (esta palabra ya entrd en el vocabulario de la Real Academia)

bill > bil (recibo)

nickle > nicle (moneda de diez céntimos)

balloon > baldn (globo)

switch > suiche (llave de la luz)

ruler > rula (regla)

e yard > yarda (jardin, medida) (esta palabra ya entrd en el vocabulario de la Real
Academia pero solo con el significado de unidad de medida)

¢ lunch > lonche (almuerzo)

Es menester decir que al adaptar los vocablos ingleses al espafiol, como en la pro-
nunciacién de palabras inglesas por hispanos, acontecen a menudo los siguientes cam-
bios:

e Desaparece la distincion entre la /b/ y la /v/ ya que la mayoria de los hispanos no
distingue estos sonidos. Por lo tanto, un hispano pronuncia a menudo la palabra
«vote» como «boat»

e Se borra la distincion de la duracidn de las vocales; la pronunciacion de la palabra
«ship» es igual a la de «sheep»

El espafiol es un idioma que gracias a su rico sistema morfoldgico posibilita la incor-
poracién de vocablos extranjeros adaptandolos morfolégicamente a su sistema:
e lunch box > lonchera
mop > mapeador (fregona); mo(a)pear = fregar
watch out > guachate (cuidate, fijate)
pipes > paipas (tuberia)
truck driver > troquero (conductor de camiones)

A causa de la existencia en ambos idiomas de palabras que tienen una comun raiz la-
tina a veces acontece una contaminacion de significados o extensién semantica:
e application > aplicacion (solicitud)
grocery store > groceria (tienda de comida)
to register > registrar (matricularse)
paper > papel (periddico)
question > cuestion (pregunta)
to support > soportar (apoyar)
lecture > lectura (conferencia o sermon)
carpet > carpeta (alffombra)

Las traducciones directas y los calcos son una categoria que oscila entre la incorpo-
racion de voces ajenas al espafiol y entre el spanglish, que voy a tratar a continuacion.
Efectivamente, varios de los siguientes ejemplos podrian ser considerados, y segin mi
parecer, aun algunos de ellos deberian ser considerados incorrectos, dentro del ambito
de la lengua espafiola:

e ice-box > hielera
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¢ washing machine > maquina de lavar

e to run for office > correr para un puesto (presentar la candidatura)
o to talk back > hablar para atrés (contestar)

e grade > grado (nota, puntuacion)

determined > determinado (decidido)

to change one’s mind > cambiar de mente (cambiar de opinién)
to have a good time > tener buen tiempo (pasarlo bien, divertirse)
to go back > irse para atras (regresar)

2. TRASFERENCIA DE CATEGORIAS GRAMATICALES

La transferencia de las categorias gramaticales no acontece de manera igual. Algunos
estudios indican que ciertas categorias se incorporan més facilmente que otras’. Cuanto
mas es compleja la funcion gramatical de una palabra, tanto disminuye la posibilidad
que dicho vocablo se transfiera a otra lengua®. Se observa la tendencia de que las pala-
bras de contenido seméantico (nombres, adjetivos, verbos) se aceptan mas facilmente que
las que tienen funciones sintacticas (articulo, pronombre, conjuncidn) porque las prime-
ras estan sobre todo relacionadas con significados culturales que, como ya he dicho, a
veces no son conocidos por los hispanos. La siguiente tabla presenta la reparticion de
las categorias gramaticales cuyos vocablos ingleses se incorporan al espafiol®:

Categoria Porcentaje de palabras
Nombre 62.8%
Verbo 24.2%
Adjetivo 4.2%
Conjuncién 1.4%
Preposicion 2.8%
Adverbio 1.4%
Pronombre 1.4%
Interjeccion 1.4%

Las innovaciones linglisticas del espafiol estadounidense se manifiestan sobre todo
en los campos semanticos, en vistas de que los préstamos del inglés al espafiol no varian
solo segun las categorias gramaticales, sino también segln los campos semanticos. Des-
dichadamente muchos estudios de este fenémeno* se limitan al Suroeste de EE.UU., 0
sea, a una zona tipicamente hispana donde la convivencia del espafiol y del inglés se
remonta a mas de cien afios. Por lo tanto, los datos y las consideraciones presentados a
continuacion deben de ser considerados como aproximativos y adecuados para comuni-
dades hispanas de larga estancia en EE.UU.; ademas, el elevado incremento de la pobla-
cién hispana en la década de los noventa y, por lo tanto, una “renovacion lingtistica”
del “espafiol estadounidense” ha podido alterar los datos que se presentan.

Segun dichos estudios el espafiol prevalece en contextos familiares (tiempo, salud,
familia, verbos de comportamiento) mientras que el inglés es utilizado al hablar de de-
portes, del trabajo y en los contextos formales. Esto sigue la pauta general, de la cual he

L Cfr. Kreidler (1957) y Teschner (1972).

2 Cfr. Weinreich (1953).

® De acuerdo con los estudios mencionados precedentemente.
* Entre ellos Ramirez y Mendieta (1990) y Van Ek (1977).
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hablado precedentemente. No obstante, sobre todo en el Suroeste, las voces inglesas
penetran en todos los campos semanticos reemplazando formas genuinamente espafio-
las.

Casa
e sink > sink (lavadero)
¢ telephone > telefdn (teléfono)
e calendar > calendador (calendario)

Escuela
e to ring > ringuear (sonar el timbre)
e time to go to school > hora de la escuela
o after school > después de la escuela
e to trip > tripear (tropezar)

Transporte
e ride > raide (carrera)
e means of transportation > modos de transportacion (medios de transporte)
e truck > troca (camion)
e gasoline > gasolin (gasolina)

Alimentacion
e soda > soda (bebida gaseosa)
e corn flakes > cornfleks (copos de maiz)
¢ lunch > lonche (almuerzo)

Vestuario
e umbrella > ombrela (paraguas)
e tennis shoes > tennis (zapatos deportivos)
e snickers > snikers (zapatos deportivos)
e suite > sute (traje)

Relaciones sociales

e make a call > dar un llamado (hacer una llamada)
e celebration > celebracion (reunion)
e or something... > o algo...

Estados de &nimo
o look happy > mirarse feliz (verse contento)
¢ look angry > mirarse enojado (verse enfadado)
e to smile > tener una sonrisa (sonreir)

Espacio
¢ infront > en la frente (delante)
e pointing north > apuntando hacia al norte (mirando al norte)
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Tiempo
e time to go in > tiempo para entrar (hora de entrar)
¢ in the afternoon > en la tarde (por la tarde)
o to be late > estar tarde (llegar tarde)

En resumen, el mayor nimero de préstamos se registra en el area de transportes, se-
guido por utensilios de la casa y prendas de vestir. Las situaciones que estan estricta-
mente relacionadas con la cultura de los hispanos (las relaciones sociales familiares e
intimas y la comida) son escasamente afectadas por los préstamos ingleses. También al
hablar del espacio, de la forma y de las cantidades de cosas persisten en uso las formas
espanolas.

3. CAMBIOS A NIVEL SINTACTICO

Allende los cambios en el ambito Iéxico hay que notar los cambios a nivel sintactico:

e A menudo se altera el orden de las palabras debido a la obligatoria anteposicion
del adjetivo en inglés: «EIl nuevo coche de Manolo es chiquito» (en espafiol este
orden es posible pero es marcado) («The new Manolo’s car is very small»)

e EIl uso exagerado del pronombre posesivo atono debido al uso obligatorio en
inglés del adjetivo posesivo antepuesto al sustantivo definido: «jCuidado con tus
manos!» («Watch your hands!»); “Perdi mi cartera.” («I lost my purse.»)

o Desaparece el articulo definido en contextos de colectividad: «Perros deberian es-
tar en jaulas» («Dogs should be locked in cages»)

e Fusion de los auxiliares “ser” y “estar”: «Maria es enferma.» («Mary’s sick.»);
«Tu falda es sucia.» («Your dress is dirty»)

e Transferencia de formas verbales. Se trata sobre todo de una exagerada utilizacion
de formas progresivas debido a calcos de tiempos verbales del inglés: «Cuando
estaba caminando pa’ casa se me acerco Juan.» («Juan approached me when | was
walking home.»)

¢ La transferencia de formas y significados conduce a una regularizaciéon de formas,
al desarrollo de formas perifrasticas y a la incorporacion de préstamos y calcos
que tienen también una funcion pragmatica: «jCuidate!» («Take carel») y «Te
Veo» («See you»).

Ademas, a través de las generaciones desaparece el uso de tiempos compuestos y de
las formas de subjuntivo: «Estabamos esperando para Juan comentar lo que dijo ayer.»

4. ; SIGUE SIENDO ESPANOL?

Tras ver las peculiaridades que tiene el espafiol estadounidense podriamos pregun-
tarnos si esté justificada la opinidn de que el espafiol en EE.UU. es un sistema linguistico
gue constantemente se aparta de lo que es considerado lengua espariola. Es verdad que
las limitadas competencias linguisticas de los hispanos con baja educacion llevan a un
deterioro del idioma pero hay que tener en cuenta que ellos no dominan ni el espafiol ni
el inglés de manera satisfactoria, por lo tanto, se podria considerarlos hablantes de
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spanglish, siempre recordando que es muy dificil decir cudndo hablamos de spanglish o
de esparfiol empobrecido. Lo que crea la impresion negativa de la lengua de los hispanos
en EE.UU. es sobre todo la simplificacion de la morfologia de tiempo, modo y aspecto,
de la concordancia de género y una gran confusion en el uso de las preposiciones. A
menudo una oracién incorpora todos estos fendomenos lo que da la impresion de una
desviacion de la norma lingiiistica®.

El innegable hecho que el espafiol de Ee.uu. se ve fuertemente influido por el inglés
deberia ser més bien visto como una de sus principales caracteristicas, como lo es en
algunas zonas del mundo hispanohablante el voseo o el ceceo; esta caracteristica no
deberia adquirir un matiz negativo ya que es imposible analizar el espafiol hablado en
EE.UU. sin prestar atencidn a la realidad sociolinglistica de Norteamérica.
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UNA POSIBLE ALTERNATIVA A LA MEDICION DE LA MADUREZ
SINTACTICA

Antonio Manjén-Cabeza Cruz
Universidad de Granada

1. EL METODO DE HUNT
1.1. Presentacién

Todos los profesionales implicados en la educacion sefialan la importancia del desa-
rrollo de la competencia comunicativa del alumnado. Esa competencia esta formada por
muchisimos factores, uno de los cuales es el de la madurez sintactica de los escritos de
los alumnos.

No menos cierta que la anterior afirmacion es la constatacion de que la evaluacion de
la madurez sintéctica en la escuela —en las escasas veces que es medida— se hace de
manera impresionista, con desconocimiento de analisis cuantitativos minimamente fia-
bles.

Los esfuerzos por subsanar esta situacion, liderados en el ambito hispanico por el
profesor Lopez Morales (1984), se han centrado en la explicacion y difusion del método
ideado por K.W. Hunt (1964, 1970, 1977), que no deja de plantear algunos problemas.

El método ideado por Hunt, con antecedentes anglosajones como La Brant (1933), es
relativamente simple, quiza con la excepcion de la escasa nueva terminologia con la que
hemos de enfrentarnos. Se trata de hallar indices cuantitativos, entre los que destacan,
por ser mas basicos, la longitud de la unidad terminal (LUT), la longitud de la clausula
(Lc) y el indice de subordinacion (is).

Antes de explicar el procedimiento para hallar esos indices, hay que hacer algunas
consideraciones terminoldgicas:

a) Una unidad terminal (UT) esta constituida por una oracién o clausula principal mas
todas las posibles proposiciones o clausulas subordinadas que pueden estar adjun-
tas. En la préactica se trata de unidades delimitadas por un punto, con la excepcion
de la yuxtaposicién y la coordinacion copulativa y disyuntiva, puesto que cada
uno de sus miembros es considerado unidad terminal. Asi, por ejemplo:

(1) El profesor llegé demasiado tarde, tiene una unidad terminal.

(2) El profesor llegdé demasiado tarde porque estuvo redactando los informes que le habia encar-
gado el director, también presenta una UT.

(3) El profesor llegé demasiado tarde y estuvo s6lo media hora en clase, consta de dos unidades
terminales.

b) La clausula es una oracion simple o proposicion, entre las que hay que incluir las
llamadas “proposiciones degradadas”, es decir, aquellas que tienen como nucleo
una forma no personal —por supuesto, que no forme perifrasis—. Asi:

(1) El profesor llegd demasiado tarde, tiene una unidad terminal con una clausula.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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(2) El profesor llego demasiado tarde porque estuvo redactando los informes que le habia encar-
gado el director, presenta una UT con tres clausulas.

(3) El profesor llegé demasiado tarde y estuvo s6lo media hora en clase, consta de dos unidades
terminales, cada una de ellas con una clausula.

(4) El profesor fue a clase, aun estando enfermo, tienen una unidad terminal con dos clausulas.

Una vez aclarada la terminologia, los indices primarios se pueden definir del siguien-
te modo:
a) La longitud de la unidad terminal (LUT) es el promedio de palabras por unidades
terminales que presente el texto analizado.
b) La longitud de la clausula (Lc) es el promedio de palabras por clausula.
c) El indice de subordinacién (1s) es el promedio de clausulas por unidad terminal.

Segun distintos estudios —Torres Gonzalez (1994 y 1996), Checa Garcia (2004)—,
el indice de subordinacion es el mejor exponente del nivel de riqueza sintactica del indi-
viduo. Piénsese que cuanto mayor sea la proporcion de clausulas por uT mayor sera el
grado de subordinacion y, por tanto, mayor sera el grado de desarrollo sintactico alcan-
zado por el sujeto, partiendo de la consideracion de que la construccion de estructuras
oracionales subordinadas supone una mayor complejidad y, por consiguiente, un mayor
esfuerzo cognitivo por parte del alumno. Por ejemplo, si analizamos el siguiente texto
de una alumna de bachillerato:

El dia de més risa fue el dia de Carnavales porque estuvimos todos los amigos y ayer en clase. El dia
de méas miedo fue hace mucho tiempo cuando me perdi en un pueblo ya que era muy pequefia.

Deslindamos dos unidades terminales delimitadas, en este caso, por los puntos; y cinco
cladsulas:

- El dia de més risa fue el dia de Carnavales [...]y ayer en clase’.

- porque estuvimos todos los amigos

- El dia de mas miedo fue hace mucho tiempo

- cuando me perdi en un pueblo

- ya que era muy pequefia.

Seguidamente, hallamos la longitud de las unidades terminales, dividiendo el nimero
total de palabras por uT halladas, es decir, 39/2=19,5; la longitud de la clausula
(39/5=7,8); y el indice de subordinacién que, para este texto, es 5/2=2,5.

Por supuesto, estos indices hay que ponerlos en relacién con referencias previas que
para el mundo hispanico no son muy abundantes y que pueden ser de escritores profe-
sionales —Torres Gonzalez (1997)— o de otros estudios con alumnos de distintas eda-
des. Otro modo de proceder, por supuesto, es establecer mediciones para un mismo
sujeto a lo largo de su proceso educativo.

1.2. Criticas al procedimiento de Hunt

El procedimiento ideado por Hunt esta basado en las ideas de las primeras propuestas
de la gramatica generativa (Chomsky 1957 y 1965), que intentaron ser apoyadas por la

! Por supuesto, antes de hacer un estudio empirico, conviene establecer opciones metodoldgicas ante los puntos
discutidos. En este caso los partidarios de una consideracion amplia de la elipsis verian dos unidades terminales. Esta
claro que soy partidario de restringir esa consideracion.
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psicologia con la teoria de la complejidad derivativa (Miller 1962), que, entre otras co-
sas, vino a sostener que los hablantes operamos con una serie de oraciones basicas men-
tales que sufren procesos de transformaciones hasta llegar a la “superficie” —en este
caso el texto escrito—. Parece obvio, por lo tanto, que a mayor numero de transforma-
ciones, mayor complejidad sintactica.

No obstante, pasado el impulso inicial, la teoria ha sido fuertemente criticada. Ha
habido tanto criticas externas como internas.

Las criticas externas han venido sobre todo desde el ambito de la psicolinguistica.
Asi, se ha demostrado se ha demostrado que oraciones con la mismas transformaciones
pueden tener distinto grado de dificultad de procesamiento (Slobin 1966) o que la me-
moria linguistica es preferentemente semantica y no sintactica (Bransford y Johnson
(1990).

Las criticas internas tienen que ver con las posteriores reformulaciones de la grama-
tica generativa (Chomsky 1981 y 1995), en las que poco queda de las propuestas origi-
narias, de modo que el apoyo tedrico de estos indices ha desaparecido.

2. REPLANTEAMIENTO
2.1. Premisas

Hay, por tanto, que replantearse la cuestién con una serie de premisas que debemos
no perder de vista.
La primera de ellas, si queremos que la medicion se lleve a la préctica, consiste en
utilizar una técnica que permita minimizar las cuestiones terminolégicas —cualidad que
debemos mantener del método de Hunt— vy, en lo posible, excesivos tratamientos es-
tadisticos.
La segunda estriba en que, a estas alturas, no debemos olvidar algunas ideas basicas
de la psicolinguistica, especialmente las mas asentadas. Asi, independientemente de
diferencias menores (Garret 1990; Levelt 1989), se acepta que a la hora de producir
oraciones hay dos pasos o niveles:
1°) Nivel funcional, con dominio de la semantica sobre la sintaxis, donde efectuamos
la seleccion léxica, escogemos la estructura argumental especificada por un verbo
y los papeles o casos.

2°) Nivel posicional, con primacia de la sintaxis sobre la seméntica, en la que esco-
gemos las formas léxicas, los marcos de planificacion? y los marcadores gramati-
cales.

La tercera premisa va por el camino de que la teoria sintactica escogida debe ser
compatible con las aportaciones psicolinguisticas que acabamos de comentar. Asi,
creemos que debe dar especial importancia a la estructura argumental y, por tanto, con-
tribuir a deslindar lo obligatorio de lo optativo. De este modo, debe permitir decidir que
una oracion como

(5) El profesor chiflado aparecio.
Presenta, aunque sea minimamente, una mayor complejidad que, por ejemplo:

2 Vienen a coincidir con las distintas construcciones diatéticas de la estructura argumental.
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(6) El profesor repartio el ejercicio a los alumnos

LUT Puesto que en el segundo caso todo esta especificado por la estructura argumental
de repartir; mientras, en el primer caso, el adjetivo chiflado no es exigido por aparecer.

Sin, claro esta, desdefiar otros acercamientos, la sintaxis de dependencias cumple es-
tos requisitos. Sabido es que de las ideas de Tesniére (1959) han surgido diversas pro-
puestas mas o menos alejadas de la inicial (Hudson 2007 y 2010; Melcuk 1988; etc.),
pero considero que para un primer acercamiento debemos partir de los origenes.

2.2. ldeas basicas de la sintaxis de dependencias

La gramatica de dependencias o de valencias es, en su forma moderna, esencialmente
una creacion de Lucien Tesniére (1893-1954), el cual formuld su teoria en la obra de
publicacion postuma de 1959 Eléments de syntaxe structurale, aungue con anterioridad
habia elaborado varios anticipos de diversa indole.

Para Tesniére, la conexion —o relacion entre palabras— es la base de la sintaxis y un
buen estudio sintactico de una oracién debe dar cuenta de la jerarquia de esas conexio-
nes, que en la oracion simple presenta un nudo y unos términos subordinados. La repre-
sentacion gréfica de esa jerarquia de conexiones es el stemma?® . Por ejemplo, para Estos
alumnos estudian filologia tenemos el stemma siguiente:

exfucliom

N

alumpios filologia

Esros

Segun Tesniére, hay dos grandes clases de palabras: palabras llenas y vacias. Un ter-
cer grupo, que denomina palabras-frase, viene a coincidir con las tradicionales interjec-
ciones y no las considera palabras sino equivalentes a frases mas 0 menos anquilosadas.
Si volvemos a las dos clases basicas tenemos:

1) Palabras llenas, cargadas de funcion semantica y que son palabras constituyentes,
en el sentido de que pueden ser nudos, es decir, pueden regir otras: son, por asi
decirlo, los ladrillos de la frase.

2) Palabras vacias, que son meros instrumentos gramaticales. Se trata de palabras
subsidiarias, por lo que no pueden formar nudos: son, por asi decirlo, el cemento
de la frase.

Las palabras llenas pueden formar nudos, y el nudo mas importante es el que esta en
lo mas alto del stemma, o sea, el nudo verbal. De modo que una oracion se puede com-
parar con una obra dramatica, donde tenemos una situacion o historia principal, cuyo
papel es desempefiado por un verbo, unos actores protagonistas o actantes y unas cir-

® No debemos sacralizar la terminologia: lo indicaba el propio Tesniére cuando sefialaba que se podfa llamar in-
cluso “el dibujo de la oracion”.
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cunstancias como el decorado o actores secundarios, cuyo papel es desempefiado por los
circunstantes.

Por lo tanto, solo hay un nudo méximo en una oracion: el verbo. Lo que venimos di-
ciendo difiere de la sintaxis al uso, puesto que la mayoria de las escuelas, basandose en
la tradicion l6gica, opone sujeto y predicado. Ahora el sujeto pasa a ser un complemento
mas; eso si, con mucha importancia respecto a los demas en la mayoria de los casos.

Queda, pues, apuntado que una oracion consta de tres elementos: verbo, actantes y
circunstantes. Los actantes son elementos obligatorios, exigidos por el verbo, normal-
mente sustantivos; mientras que los circunstantes son optativos, no exigidos por el ver-
bo, normalmente adverbios.

Conviene recordar que el propio Tesniéere sefialo los problemas que acarrea esta divi-
sion tajante, por lo que muchos seguidores prefieren hablar de gradacion en el régimen,
postura no discreta que también se aplica, claro estd, a los distintos tipos de actantes.

En lo que toca a la sintaxis compleja, el autor de Mont St. Aignan considera que po-
demos "complicar” la oracién simple mediante dos procedimientos: la union (o coordi-
nacion) y la traslacion. Mediante la coordinacion unimos dos 0 mas nudos de la misma
naturaleza —ya sean verbales o de otro tipo—, mientras que la traslacion consiste en
cambiar los elementos constitutivos de la oracion. Se trata de dos mecanismos muy di-
ferentes, puesto que el primero es un fendmeno cuantitativo, mientras que el segundo es
cualitativo, puesto que lo que hacemos es cambiar (trasladar) un palabra, en estos casos,
un verbo para que funcione como otra clase de palabra llena. Por ejemplo, en una ora-
cién como:

(7) El profesor redacta los informes que pidio el director

hemos convertido un nudo verbal (el director pidié informes) en algo que funciona de
manera similar a un adjetivo mediante el empleo de una palabra especial (que).

2.3. Medicion de la complejidad sintactica

Aunque puede haber otros parametros secundarios, desde posturas dependenciales,
debemos valorar primordialmente las conexiones optativas entre palabras. Asi, si razo-
namos con dos de los textos aducidos por Lopez Morales y otros (2003: 9) como los
siguientes:

TEXTO 1. El Atica es una region griega y antigua. Es una peninsula triangular. Esta situada al este
del Golfo de Corinto. El Atica tiene montafias escarpadas. De esas montafias los helenos extraian
marmol.

TEXTO 2. El Atica, antigua region griega, es una peninsula triangular situada al este del Golfo de Co-
rinto, de cuyas escarpadas montafias los helenos extrajeron el marmol.

Podemos observar que aportan una informacion similar, pero que hay diferencias
evidentes de complejidad sintactica. Esas divergencias se pueden cuantificar del si-
guiente modo:

1°) Hacemos los analisis sintacticos de las oraciones de los textos. En el caso del

Texto 1, el andlisis de la primera oracion es:
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En este analisis hemos sefialado con lineas discontinuas las conexiones optativas, en
este caso tenemos dos, correspondientes a las adjetivaciones de region. Si seguimos
analizando obtendremos resultados como los siguientes:

Unidades Terminales NUmero de conexiones optativas

El Atica es una region griega y antigua 2

ES UNA PENINSULA TRIANGULAR

Esta situada al este del Golfo de Corinto*

El Atica tiene montafas escarpadas

(RN

De esas montafas los helenos extraian marmol

2°) Sumamos el nimero total de conexiones optativas —siete— y dividimos por el
numero de unidades terminales —cinco— y obtenemos un indice de 1,4.

3°) Hacemos lo mismo para el Texto 2. En este caso, s6lo tenemos una unidad termi-
nal que podemos analizar asi:

a8

— e
Eldtica i peninsio

L] -
- P LA LT
1 i e N

o 3
region tricmgnilar sifricilcr extrajeron
LR

. . .
- L "" - "l-
" Ha, a,
.

et griega : : b
: &l s al este los helenos el merrmiol
H
: de cvers
del Golfo s

e Corinto

4°) Se aprecia que contabilizamos nueve conexiones optativas, luego, dado que s6lo
tenemos una unidad, el indice es 9.

# Con esta oracion hemos sido “generosos” puesto que podriamos decir que las conexiones optativas son ain més
escasas si consideramos a Golfo de Corinto como unidad léxica. Lo mismo sucede con De esas montafias los helenos
extraian marmol puesto que podriamos considerar el valor actancial de De esas montafias con respecto a ‘extraer’.
De todas maneras, aplicaremos la misma generosidad para el texto siguiente.
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Este modo de proceder puede dar apoyo cuantitativo a lo que era una intuicién evi-
dente, ademas de servirnos como base para distinciones de textos no tan distantes como
los que se han presentado aqui.

4. OBSERVACIONES FINALES

Propuestas como la anterior presentan ventajas e inconvenientes. Entre las primeras
parece claro que se trata de una técnica relativamente sencilla ya que, por un lado, no
hace falta contar el niUmero de palabras y, por otro, no es necesaria en la practica termi-
nologia alguna: se habra observado que al operar con nudos Iéxicos no hemos introdu-
cido términos innecesarios en la practica’.

Otra virtud del anélisis dependencial estriba en que permite dar cuenta de los mejores
predictores de riqueza sintactica sefialados por diversos autores. Por ejemplo, Moya
Corral (2002: 77) sefiala que la inclusidn es una funcién considerablemente simple que
se complica cuando se amalgama con otras funciones, en especial en las proposiciones
de relativo donde confluyen las funciones de inclusién, subordinacion y pronominaliza-
cion.

En efecto, si comparamos dos oraciones como:

(7) Me gusta que a los toros lleves minifalda.
(8) Me gusta la minifalda que llevas a los toros.

Observamos que en la primera, con proposicion argumental —o sustantiva, si se pre-
fiere— s6lo podemos anotar una conexién optativa: la de a los toros con lleves. En
cambio, en la segunda con proposicion complementaria del sustantivo —o de relativo—
debemos sumar a la conexion anterior la %ue se establece entre toda la proposicion que
Ilevas a los toros y el sustantivo minifalda®.

También explica la intuicion de numerosos docentes cuando observan que los textos
con abundantes adjetivaciones y complementos circunstanciales son mas maduros que
los que no los presentan.

Entre los inconvenientes, aparte de casos concretos de analisis discutibles y discuti-
dos —en los que no voy a entrar por ahora—, deben sefialarse dos que estan, a mi jui-
cio, relacionados:

1°) La escasa difusion de la teoria dependencial y

2°) la carencia de ejercicios escolares basados en estos planteamientos, a diferencia

de la metodologia de Hunt que ha dado obras utilisimas en la practica docente
como Lépez Morales, Samper y Hernandez (2003), cuyo uso en educacion secun-
daria deberia estar a la orden del dia.

® Ni qué decir tiene que esa debia ser la manera de operar en los inicios de la reflexién metalingiiistica escolar: las
etiquetas deben venir después.

® A la vista de estos ejemplos, habra que incluir como indice secundario de riqueza sintactica el nimero de ver-
bos por unidad terminal, que nos permitira distinguir entre (7) y otro como Me gusta la minifalda.



188 | ANTONIO MANJON-CABEZA CRUZ

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Brandsford, J. D. & M. K. Johnson, 1990, “Consideraciones sobre algunos problemas
de comprension” en Valle et al. (eds.): Lecturas de psicolinguistica I. Comprension y
produccion del lenguaje, Madrid, Alianza Editorial, pp. 229-263.

Checa Garcia, 1., 2004, Medidas del desarrollo sintactico en escolares almerienses (12
a 18 afos): Hitos descriptivos y aportes metodoldgicos, Tesis doctoral, Univ. de Al-
meria.

Chomsky, N. A., 1974 (1957), Estructuras sintacticas, México, Siglo xxi,.

Chomsky, N. A., 1970 (1965), Aspectos de la teoria de la sintaxis, Aguilar, Madrid.

Chomsky, N. A., 1981, Lectures on government and binding, Dordrecht, Forest.

Chomsky, N. A., 1999 (1995), El programa minimalista, Madrid, Alianza Editorial.

Garret, M. F., 1990, “Niveles de procesamiento en la produccion de oraciones”, en F.
Valle, S. del Viso, J. M. Igoa y F. Cuetos (coords): Lecturas de psicolinguistica, vol.
I, pp. 311-352.

Hudson, R., 2007, Language networks. The new Word Grammar, Oxford Univ. Press.

Hudson, R., 2010, An Introduction to Word Grammar, Cambridge Univ. Press.

Hunt. K. W., 1964, Differences in grammatical structures written at three grade levels.
The estructures to be analized by transformational methods, Florida State Univ.

Hunt, K. W., 1970, “Recent measures in syntactic development”, en M. Lester (ed.),
Readings in Applied Transformational Grammar, N. York, Holt, Rinehart and
Winston, pp. 179-192.

Hunt, K. W., 1977, “Early blooming and late blooming syntactic structures”, en Cooper
y Odell (eds.): Evaluating Writing: Describing, Meausuring, Judging, National
Council of Teachers of English, Urbana Campaing, pp. 91-104.

Igoa, J. M. y Garcia-Albea, J. E., 1999, “Unidades de planificacion y niveles de proce-
samiento en la produccion del lenguaje”, en M. de Vega y F. Cuetos (coords.): Psico-
linguistica del espafiol, Madrid, Trotta, pp. 375-468.

La Brant, L. L., 1933, “A study of certain language development of children in grades
four to twelve inclusive”, Genetic Psichology Monographs, 14, pp. 387-491.

Levelt, W. J. M., 1989, Speaking: From Intention to Articulation, Cambridge (Ma.),
MIT Press.

Lépez Morales, H., 1984, Ensefianza de la lengua materna (linglistica para maestros
de espafiol), Madrid, Playor.

Lopez Morales, H., J. A. Samper Padilla y C. E. Hernandez Cabrera, 2003, Produccién
y comprension de textos. Libro del profesor, Netbiblo, Corufia.

Mel’cuk, I., 1988, Dependency Syntax: Theory and Practice, N. York, State Univ. of N.
York.

Miller, G. A., 1962, “Some Psychological Studies of Grammar”, American Psycholo-
gist, 1, pp. 748-762.

Moya Corral, J. A., 2002, “Las unidades constructoras de la ‘oraciéon compuesta’”, en J.
A. Moya Corral y M. I. Montoya Ramirez (eds.), Gramatica y ensefianza de la len-
gua espafiola. Actas de las VIl Jornadas sobre la ensefianza de la lengua espafiola,
Granada, Editorial Universidad de Granada, pp. 63-89.

Slobin, D., 1966, “Gramatical transformations and sentence comprension in childhood
and adulthood”, Journal of Verbal Learning and Verbal Behaviour, 5, pp. 219-227.
Torres Gonzalez, A.N., 1994, “Indices primarios de madurez sintictica en escolares de

Tenerife”, REALE, 2, pp. 115-126.

299



UNA POSIBLE ALTERNATIVA A LA MEDICION DE LA MADUREZ SINTACTICA | 189

Torres Gonzalez, A. N., 1996, Complejidad sintactica en estudiantes de Tenerife, Sta.
Cruz de Tenerife, Centro de Cultura Popular Canaria.

Torres Gonzalez, A. N., 1997, “Indices primarios y clausales de complejidad sintactica
en estudiantes del ultimo curso de la ensefianza no universitaria (COuU) y en escritores

de las Islas Canarias”, en J. L. Otal, V. Codina e I. Fortanet (eds.), Estudios de Lin-
gliistica Aplicada, pp. 461-470.



LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA A TRAVES DE LA PRENSA
ESCRITA

Isabel Martinez Peral
CPR Sanchez Velayos (Ugijar)

0. RESUMEN-JUSTIFICACION

Con esta comunicacion pretendo reflexionar sobre la importancia de la lectoescritura
de la lengua espafiola, entendiendo la misma no cémo las practicas de aprestamiento
que se llevan a cabo en la etapa de Educacion Infantil dirigidas a promover el desarrollo
de destrezas y habilidades que permitan al alumnado enfrentar con éxito la adquisicién
de la lengua materna, es decir no s6lo como desciframiento de signos, sino que se en-
tiende como algo més amplio y profundo. La ensefianza de la lectoescritura en la escue-
la debe concebirse como un proceso lento que comienza en Infantil y termina cuando
acaba la ensefianza obligatoria, mediante la cual el alumnado adquiere la competencia
linglistica, es decir, lee y comprende un texto y, ademas es capaz de realizar produccio-
nes propias expresandose y haciendo un uso correcto de la lengua.

Ensefiar a leer y a escribir correctamente es crucial para formar ciudadanos que se
desarrollen en un mundo cada vez mas globalizado y, por ello, se han de utilizar todo
tipo de técnicas y textos para conseguir el fin. De esta forma nos acercaremos a la meta
con mayor garantia de éxito. Algunas de las razones que tenemos para conseguir alum-
nos competentes linguisticamente hablando son: a) la lectura forma parte del conjunto
de necesidades bésicas de aprendizaje mas alla de las aulas; b) ella posibilita a las per-
sonas participar, en el mundo del trabajo, en condiciones dignas de desarrollo individual
y colectivo; y, c) la lectura y la escritura, como mecanismo de acceso a una amplia cul-
tura escrita, permite pensar, en el contexto de las sociedades del conocimiento, en el
gjercicio de la ciudadania plena como individuos autdnomos, demadcratas y éticos, abier-
tos a los retos del desarrollo social futuro.

Partiendo de esta premisa y, entendiendo la didactica de la lengua espafiola como al-
go imprescindible para la formacion integral del alumnado, me planteo realizar una ex-
posicion sobre una metodologia concreta para la ensefianza de la lengua espafiola: el uso
de los textos periodisticos en un aula de educacion primaria y en un contexto determi-
nado: un aula de 6° de primaria en un colegio publico rural donde el alumnado presenta
una carestia cultural importante y el fomento de la creatividad y la imaginacion se con-
vierten en armas motivacionales imprescindibles para conseguir los fines propuestos.

1. LA ENSENANZA DE LENGUA EN PRIMARIA

La ensefianza de la lengua en Primaria y en Infantil ha experimentado unos cambios
considerables en los ultimos tiempos y tiene una concepcién completamente distinta en
las leyes educativas vigentes. Las investigaciones de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
(1979) sobre la psicogénesis y el desarrollo de la alfabetizacion en los nifios y nifias han

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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contribuido a plantearse un nuevo enfoque en la ensefianza/aprendizaje del lenguaje
escrito.

Tal y como se viene trabajando ahora en la escuela la ensefianza de la lengua se hace
desde un enfoque funcional y comunicativo, que esté& orientado al desarrollo de la com-
petencia linglistica comunicativa. Esto significa que el principal objetivo del area es
formar buenos comprendedores y productores de textos. El proceso de ensefianza de la
lengua deberia, entonces, estar orientado a ensefiar al alumnado a comprender y produ-
cir textos. Este enfoque, sin embargo, no minimiza la ensefianza de la gramatica sino
que la resignifica. Asi dicha ensefianza deja de tener un fin en si misma para pasar a ser
estudiada a través de la lectoescritura, es decir, la gramética y la normativa del uso del
espanol no pueden estar ausentes en el examen final, pero se toman como aspectos sub-
sidiarios de la comprension y la produccion de textos.

Ensefiar lengua en la educacion primaria desde una perspectiva comunicativa, fun-
cional y constructivista supone, ademas de un importante cambio conceptual sobre los
modelos pedagdgicos, introducir cambios significativos dentro y fuera del aula, para
darle coherencia a esta forma de entender los procesos de ensefianza y aprendizaje. Y
para llevar a cabo la ensefianza del area de lengua se necesita una preparacion previa en
la que los docentes tomamos como eje organizador los tipos de textos. A través de los
mismos se estudiaran los aspectos linguisticos: gramatica, morfosintaxis, Iéxico etc.,
dentro de una unidad textual y no como una oracion aislada. También organizamos la
tarea escolar a través de proyectos en los que intervienen varias areas y disciplinas cu-
rriculares.

Los pasos de la programacion de una clase de lengua, segun Myriam Nemirovsky
(1999), serian los siguientes:

- Elegimos un tipo de texto.

- Seleccionamos las propiedades del texto que se trabajara.

- Seleccionamos las propiedades del sistema de escritura que vamos a trabajar du-

rante ese periodo.

- Diseflamos la secuencia didactica y las situaciones que incluye.

Cuando se elige un texto para trabajar se determina la duracion de la tarea sobre el
mismo. Se aportan diferentes modelos para que los nifios y nifias puedan manipularlos,
conocerlos y debatir sobre la estructura del texto y sus caracteristicas. Es importante que
los nifios y nifias sepan el por qué, para quién y para qué vamos a escribir, si el fin ulti-
mo de la actividad es la produccion escrita propia.

El docente selecciona qué propiedades del tipo de texto y del sistema de escritura se
van a trabajar durante la programacion prevista. Las propiedades del texto son todo lo
referente a su contenido en si: la funcion que tiene el texto: informar, ensefiar, entrete-
ner, etc.; a quién va dirigido; su estructura; tiempos verbales mas frecuentes; etc. En
cuanto a las propiedades del sistema de escritura hablo de la forma: propiedades cualita-
tivas y cuantitativas. Especialmente en las primeras etapas los nifios buscan hipotesis
sobre qué letras y cuantas utilizar; el tipo de letra; la ortografia; etc., aunque poco a po-
co, ya al final de la Primaria, se observa como son capaces de distinguir los distintos
tipos de registros y los emplean con cierta intencionalidad en sus propias elaboraciones.

Las producciones de los alumnos son revisadas por ellos, unas veces individualmen-
te, otras en pareja y otras en grupo, con el objetivo de mejorar el texto. La intervencién
docente resulta muy importante en el trabajo con los borradores. Nos centraremos prin-
cipalmente en la coherencia, en el contenido y en la cohesién del texto, después vendran
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los aspectos ortograficos y de forma. No obstante, dependera en cada caso de los objeti-
VoS que nos hayamos propuesto. Cuando ensefiamos un procedimiento nuevo 0 poco
trabajado puede resultar interesante optar por el trabajo en gran grupo. Esto se refiere,
por ejemplo, que si queremos ensefiar como hacer una resefia sobre un libro, primero
habran visto modelos y después revisaremos en la pizarra o en una transparencia alguna
de las resefas elaboradas por los nifios, y con la participacion del grupo-clase y nuestra
intervencion se ira modificando el texto hasta terminarlo.

2. UNA EXPERIENCIA DIDACTICA: EL PERIODICO EN LA ESCUELA PARA CONOCER EL
MUNDO

Trabajo en una escuela rural. El nivel sociocultural de las familias que alli viven es
medio-bajo, por tanto, su formacion académica y cultural, también. Durante mis siete
afios de docencia he intentado que el alumnado haya tenido una ensefianza adecuada a
las caracteristicas propias de su entorno en el cual se desenvuelve, pero siempre fomen-
tando la creatividad y la imaginacion. Esto supone un importante avance educativo,
aungue me preocupa mas el tipo de lenguaje que puedan desarrollar los nifiitos que pa-
decen alguln tipo de privacién sociocultural mayor. El profesorado debemos utilizar una
metodologia que nos permita mitigar, en la medida de lo posible, las diferencias linguis-
ticas que presenta el alumnado que acude a nuestros centros rurales, donde la carestia
cultural es la nota predominante. Se trata de llevar a cabo un trabajo creativo relaciona-
do con uno de los géneros de la literatura: la prosa poética en la prensa. Esta no es algo
etéreo, sino que se puede poner al alcance de los estudiantes, para que ellos mismos
puedan conformar creaciones que les enriqueceran y con las cuales, a la vez, trabajaran
distintos aspectos del lenguaje, tales como el vocabulario nuevo, por ejemplo.

Al convertir este trabajo en un medio, el alumnado vive el lenguaje y lo incorpora de
una forma inconsciente a sus capacidades; de ese modo se combinan en el aula teoria y
praxis educativa. Es una forma clara de aproximarnos a la imaginacion, el mejor y ma-
yor exponente de respeto a la libertad de la persona, un elemento motivador para el tipo
de poblacién a la que nos dirigimos. El alumnado deprimido socioculturalmente esta
falto de reconocimiento social; por tanto, si desde la escuela conseguimos hacerle sentir
que su trabajo merece la pena y es importante, estaremos logrando un gran avance en su
proceso de adquisicion y perfeccionamiento del lenguaje. Mi objetivo no es otro que
demostrar que dichos nifios pueden desarrollar una serie de habilidades linguisticas de
forma similar a otros alumnos que viven en un entorno distinto, disfrutando, aprendien-
do, moviéndose entre un lenguaje iconoclasta que les ayuda a navegar por realidades
gue desconocen pero que intuyen e imaginan.

Mis nifiitos, pues, poseen todo el protagonismo de la experiencia. Mi labor sélo se ha
limitado a proporcionar el material necesario y dar las instrucciones oportunas para el
inicio de la actividad. Eso si, haciendo honor a la verdad, hay que confesar que en el
grupo-clase con el que trabajo esta metodologia hay grandes lectores desde pequefios, lo
que facilita la introduccion de todo tipo de textos y ayuda mucho, para realizar activida-
des que, a priori, pudieran parecer acarrear cierta complicacion.
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3. OBJETIVOS

En toda actuacion docente existen unos objetivos que se plantean para ser consegui-
dos. El acercamiento de la prensa escrita y, en concreto, articulos de opinién, es una
actuacion mas dentro del fomento a la lectura que trabajo en el aula. Mi proyecto lector
pretende ser inclusivo para que asi atienda a la diversidad de necesidades del alumnado
en competencia lectora. Asimismo, el objetivo prioritario es ensefiar y aprender a
hablar, a escuchar, a leer, a entender y a escribir. Para eso, nuestro papel como docentes
ha de ser el de ensefiar procedimientos, combinar recursos, conocer las posibilidades y
las intenciones comunicativas y reflexionar sobre el lenguaje. La educacion literaria del
alumnado es otro de los grandes objetivos que me marco.

Considerando a la lengua como el soporte de todas las materias del curriculo escolar,
esta area ensefia a hablar, escuchar, leer y escribir, por lo que concibo a todo maestro,
sea de la especialidad que fuere, como un maestro de lengua, pues esa lengua seré la que
permita al alumnado comunicarse, aprehender el mundo y modificarlo. La lengua le
permitira pensar y actuar durante cada momento de su vida y, sobre todo, cuanto mas
competente linglisticamente hablando sea un alumno mayor progreso socializante habra
adquirido.

La LOE oferta un tratamiento innovador en el &mbito linguistico y apuesta por traba-
jar las estrategias lectoras con todos los recursos lectores disponibles, de forma que se
abra la puerta a otros ambitos del conocimiento. Igualmente, se hace una apuesta deci-
dida por una lectura activa en la que la propia participacion del alumnado sea un ele-
mento clave en el éxito del proceso lector. No es casual que la LOE esté planteada para
que se realicen las programaciones docentes desde el &mbito de las competencias. Exis-
ten unos principios pedagdgicos que lo argumentan. Pérez Gémez (2007) apunta que
provocar aprendizaje relevante requiere implicar activamente al estudiante en procesos
de bdsqueda, estudio, reflexion, experimentacion, aplicacion y comunicacion del cono-
cimiento. Pero yo llegaria mas lejos aun, pues para que esto suceda, el factor motivacio-
nal resulta de relevante importancia. Si el alumnado no estd motivado y lo que se les va
a ensefiar no es de su interés, podran adquirir conocimientos, contenidos, pero nunca ser
competentes en la materia que nos propongamos. De ahi que, para el desarrollo de com-
petencias fundamentales como la linguistica, se requiera focalizar situaciones reales y
proponer actividades auténticas que despierten interés, vinculando de esta forma el co-
nocimiento a las situaciones de la vida cotidiana.

Asi pues, con el trabajo de la lectura de prensa escrita en un aula de Primaria, priori-
zamos algunas de las competencias basicas en el &mbito linguistico, especificamente, la
comprension lectora y, luego, la expresion escrita, ademas del desarrollo de otras com-
petencias como, por ejemplo, la cultural y artistica. Las cuatro competencias generales
del &mbito de comunicacion linguistica serian:

- Poner en préctica las destrezas necesarias para una correcta lectura expresiva.

- Poner en practica las destrezas necesarias para la comprensién de lo que se lee.

- Leer textos de tipologia diversa.

- Implicarse activamente en la lectura.

De esta forma, siguiendo la legislacion vigente, mi planteamiento recoge unos obje-
tivos basicos y concretos que enlazan con algunas de las competencias linguisticas que
se proponen en la LOE, tales como:
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Mejorar la competencia lectora haciendo una especial incidencia en la compren-
sion.

Hacer de la lectura una herramienta significativa.

Aprender autbnomamente a partir de la lectura por intereses.

Potenciar el habito de la lectura en la comunidad educativa.

En la LEA la competencia linglistica se recoge de la siguiente manera, enfoque que
utilizo en los objetivos que planteo con esta actividad en el aula:

Utilizar el lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita, de represen-
tacion, interpretacion y comprension de la realidad, de construccion y comunica-
cion del conocimiento y de organizacion y autorregulacion del pensamiento, las
emociones y la conducta.

Mejorar la competencia linguistica en el alumnado de Primaria de forma que per-
mita al alumnado expresar pensamientos, emociones, vivencias y opiniones, asi
como dialogar, formarse un juicio critico y €ético, generar ideas, estructurar el co-
nocimiento, dar coherencia y cohesion al discurso y a las propias acciones y tare-
as, adoptar decisiones, y disfrutar escuchando, leyendo o expresandose de forma
oral y escrita, todo lo cual contribuye ademas al desarrollo de la autoestima y de la
confianza en si mismo.

Comunicarse y conversar son acciones que suponen habilidades para establecer
vinculos y relaciones constructivas con los demas y con el entorno, y acercarse a
nuevas culturas, que adquieren consideracién y respeto en la medida en que se co-
nocen. Por ello, la competencia de comunicacion linguistica estad presente en la
capacidad efectiva de convivir y de resolver conflictos.

Concebir el lenguaje, como herramienta de comprension y representacion de la
realidad, como instrumento para la igualdad, la construccion de relaciones iguales
entre hombres y mujeres, la eliminacién de estereotipos y expresiones sexistas. La
comunicacion linguistica debe ser motor de la resolucion pacifica de conflictos en
la comunidad escolar.

Escuchar, exponer y dialogar implica ser consciente de los principales tipos de in-
teraccion verbal, ser progresivamente competente en la expresion y comprension
de los mensajes orales que se intercambian en situaciones comunicativas diversas
y adaptar la comunicacion al contexto.

Leer y escribir son acciones que suponen y refuerzan las habilidades que permiten
buscar, recopilar y procesar informacion, y ser competente a la hora de compren-
der, componer y utilizar distintos tipos de textos con intenciones comunicativas o
creativas diversas. La lectura facilita la interpretacion y comprension del cédigo
que permite hacer uso de la lengua escrita y es, ademas, fuente de placer, de des-
cubrimiento de otros entornos, idiomas y culturas, de fantasia y de saber, todo lo
cual contribuye a su vez a conservar y mejorar la competencia comunicativa.
Comprender y saber comunicar son saberes practicos que han de apoyarse en el
conocimiento reflexivo sobre el funcionamiento del lenguaje y sus normas de uso,
e implican la capacidad de tomar el lenguaje como objeto de observacion y anéli-
Sis.

Expresar e interpretar diferentes tipos de discurso acordes a la situacion comuni-
cativa en diferentes contextos sociales y culturales, implica el conocimiento y
aplicacion efectiva de las reglas de funcionamiento del sistema de la lengua y de
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las estrategias necesarias para interactuar lingiisticamente de una manera adecua-
da.

- Disponer de esta competencia conlleva tener conciencia de las convenciones so-
ciales, de los valores y aspectos culturales y de la versatilidad del lenguaje en fun-
cion del contexto y la intencion comunicativa.

- Desarrollar la capacidad empética de ponerse en el lugar de otras personas; de le-
er, escuchar, analizar y tener en cuenta opiniones distintas a la propia con sensibi-
lidad y espiritu critico; de expresar adecuadamente —en fondo y forma— las
propias ideas y emociones, y de aceptar y realizar criticas con espiritu constructi-
VO.

En definitiva, el desarrollo de la competencia linguistica al final de la educacion
obligatoria comporta el dominio de la lengua oral y escrita en multiples contextos, para
lo cual el uso de todo tipo de textos escritos en el aula representa una herramienta fun-
damental en el aprendizaje del alumnado. Este proyecto persigue ser una herramienta
mas que sirva para la ensefianza de la lengua espafiola al alumnado de Primaria, con-
templandose como una medida a la diversidad que respeta el proceso lector y el apren-
dizaje, ofertando actividades motivantes de lectura que parten de la realidad que nos
rodea y a la que, a veces, algunos sectores de la poblacion no tienen acceso, llevando a
cabo actividades que tienen un alto nivel significativo y provocando el interés y motiva-
cion de los nifios que estan en proceso de adquisicion y expansion de la lengua materna.

4. METODOLOGIA

A la hora de impartir clase me hago la siguiente pregunta: ;Qué y como quiero que
aprendan mis alumnos? yendo maés alla de los que puedan recoger los programas. Sobre
la ensefianza de la lengua se pueden suscitar muchas respuestas, pero estas dependen de
cdémo se quiera ensefiar lengua y a quién se va a ensefiar. La ensefianza de la lengua
implica conocimientos, saberes especificos, trabajo constante y, sobre todo, una actitud
adecuada tanto del profesor como del alumno, como emisor y receptor. Al respecto
Stubbs indicaba que “a pesar de la existencia de una ingente bibliografia sobre las teor-
ias del aprendizaje, de hecho se sabe muy poco sobre el qué y el como los nifios apren-
den el uso del lenguaje en el aula”. De entre todos los medios, el que yo trabajo en la
escuela es la prensa escrita: el periodico. El periddico en la escuela para conocer el
mundo, como dice Frato.

Como actividades previas y de motivacion a la descrita, he decir que en mi aula, Tiza
Libre, hay un rincon donde a diario se coloca el periodico o diferentes tipos de revistas
en una gran mesa, para que los alumnos tengan acceso a examinar la realidad, a acercar-
se a ella desde la palabra escrita. Encima de esa mesa hay un panel de corcho en el que
pone noticias y donde recortan las noticias que les han resultado mas relevantes o les
han llamado la atencién por algun aspecto en concreto. Una vez a la semana, hacemos
repaso de ese corcho y cada nifio que ha colocado alli una noticia, explica oralmente en
qué consiste la misma y por qué le ha llamado la atencion. Es una experiencia muy en-
riquecedora, dindmica y atractiva que, ademas, le hace adquirir gran cantidad de voca-
bulario, asi como desarrollar la competencia lingistica oral.

A través de un PowerPoint, titulado como el articulo trabajado, “Amigos de abril”,
quisiera mostrar las producciones propias de mi experiencia trabajando un texto de opi-
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nion perteneciente a un periodico local de Granada con alumnos de 5° de Primaria. A
priori esta técnica de trabajo puede resultar chocante, pero si los alumnos estan iniciados
en la reflexion y el andlisis del lenguaje, no tienen ningun tipo de problemas en entender
y representar la realidad que en un texto de estas caracteristicas se plantea. Es mas, se
obtienen resultados maravillosos y sorprendentes que vamos a ver.

No es la primera vez que llevo textos periodisticos de Mariluz Escribano Pueo a mi
aula. ElI alumnado conoce bien a la autora, les he leido mucho sobre ella y saben que ha
sido mi maestra, con lo cual el componente afectivo es positivo y abierto. La metodo-
logia con la que trabajo el texto se basa en el disfrute de la lectura y la realizacion de
una serie de ejercicios semantico-comunicativos sobre la misma. En una primera fase la
maestra realiza una lectura de recreacion del articulo, de primera aproximacion, en la
que procura modular la voz y la entonacién. Después realiza una segunda lectura,
habiendo dado instrucciones previas al alumnado para que fueran anotando las palabras
de vocabulario que desconocian. Una vez recopilado todo el vocabulario desconocido,
la docente divide el vocabulario por dificultad o novedoso y se realiza la busqueda del
significado del mismo. EIl vocabulario que para el alumnado puede resultar completa-
mente nuevo se busca en el diccionario, pero para el que pueden sacar el significado por
analogias se realiza un trabajo de reflexion oral y colectiva, guiado por la docente, para
que los alumnos averiguen el significado del mismo. Cuando la maestra comprueba que
se han solventado las dudas en cuanto a nivel Iéxico, les pasa el texto fotocopiado para
que ellos vuelvan a hacer una lectura individual, reflexiva, profunda y silenciosa del
articulo, una lectura de disfrute que les permita zambullirse de lleno en la tematica del
mismo.

“Amigos de abril” es un articulo que habla precisamente de todos los animalillos y la
explosién de la naturaleza en ese mes, que, obviamente, para nifios que viven en un
pueblo es una realidad que no pasa desapercibida ni a la que viven ajenos. Me sorpren-
di6 que, dada la calidad literaria del texto y el gran numero de uso de palabras, fueron
relativamente pocas de las que desconocian sus significados: arrecida, vanguardia, al-
fanje, prddiga, glauco, acacias, parterres, arces, surtidor, acantos, vencejos, gético, ubi-
cuos, antafio, pedernal, prolegdbmenos, salobre, aceradas, mies, esbeltez, grafito,
claustrales, torcaces. En un primer momento jugamos a interpretar qué podrian signifi-
car, qué intuiamos que significaban esas palabras y, posteriormente utilizaron el diccio-
nario para descifrar en grupo el significado de las mismas.

La segunda fase seria responder, a veces por escrito y otras oralmente, a una bateria
de preguntas de comprension lectora que la maestra previamente ha elaborado, entre las
que logicamente se incluyen preguntas no sélo de contenido y comprension, sino de
figuras literarias que emplea la autora para el tratamiento del tema.

La tercera fase es la mas creativa, pues se invita al alumnado a elaborar pequefias po-
esias 0 textos, y a representarlos con una ilustracién, con sus amigos de abril. Como
puede comprobarse en el PowerPoint, poseen una rica imaginacién y ciertas dotes artis-
ticas para plasmar con sensibilidad lo que les rodea, al ser el articulo de una temética
cercana (la explosion de la primavera en la naturaleza).

Por ultimo, realizamos un juego que consiste en identificarse con un elemento que
pueda considerarse amigo del mes de abril, de tal forma que se les invita a rellenar en un
papelito la siguiente frase: “Si fuera un amigo de abril seria.....”. Aprovechando,
ademas, la interdisciplinariedad que debe haber entre las areas del curriculum de Prima-
ra, en la clase de pléastica se realizan con mucho mimo y esmero adornos primaverales
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con papel como claveles u otras flores que sirven para adornar el aula y los pasillos del
centro.

Después, haciendo uso de las nuevas tecnologias se realiza un PowerPoint con todos
los materiales elaborados que se visualiza en clase, con lo que el alumnado se siente
satisfecho con la tarea realizada.

5. CONCLUSIONES

Es preciso resaltar que todo proceso de ensefianza y aprendizaje es diferente, tanto
por el contexto, como la edad de los educandos; sus conocimientos previos, pues de-
pende de esto se daran avances en su proceso de desarrollo, como dicen Piaget y Vi-
gotsky, “por lo que el profesor debera adecuarse al lenguaje que el nifio debe
comprender y asimilar”. Pese a todo resulta muy gratificante contemplar como a través
del trabajo en grupo se despierta en el alumnado la curiosidad, el interés, el desarrollo
de la imaginacion y dandonos cuenta de que todo eso estaba alli, dentro de ellos, sélo
habia que darles la oportunidad para ponerlo en practica.

Leer sobre temas conocidos favorece la comprension y esto, a su vez, mejora la mo-
tivacion para mejorar el proceso lector. Para ello se solicita al alumno interés y esfuerzo,
respetando su ritmo de aprendizaje.

Otro aspecto relevante de la experiencia seria los altos niveles de atencion que se
consiguen trabajando la lectura con todo tipo de textos, sobre todo, los que les resultan
cercanos y motivantes, pues alumnos con déficit de atencién han demostrado que lo
social, afectivo y lo motivador del proyecto los atrapa positivamente.

El profesor Mariano Fernandez Enguita (2007) dice que: “ la innovacion es, de
hecho, la condicion de éxito del organismo de un entorno cambiante, pero podemos ir
mas lejos y formularlo en los términos de la ‘ley de Revans’: un organismo sobrevive si
y solo si evoluciona tan rapidamente como su entorno [...] para que una institucién
prospere, incluso para que sobreviva, su velocidad de aprendizaje, o de innovacion, tie-
ne que ser al menos igual a la de la evolucion de su entorno”. Esta experiencia educativa
llevada a cabo en aula es pretende ser una iniciativa innovadora, que atienda a la diver-
sidad que hoy dia existe en las escuelas, y que se adapta a los nuevos tiempos actuali-
zando contenidos y proponiendo metodologias y enfoques en los procesos de
aprendizaje de la lectoescritura. Siguiendo la ley de Revans con proyectos como éste
estariamos innovando porque en competencia linglistica evolucionamos al ritmo de
nuestro entorno, de tal forma que se sientan en los pupitres alumnos que se esfuerzan,
muestran interés y motivacion y participan en las actividades propuestas.

Confiemos en que con nuestro trabajo, nuestra constancia y nuestro tesén algun dia
floreceran los pupitres, pues lo que esté claro es que la lengua no se ensefia, se aprende
a través del tiempo de acuerdo al medio y al contexto de cada sujeto y se aprendera des-
de la vivencia diaria y la necesidad que tenemos de comunicarnos con los otros. Aln
asi, el papel de la escuela en esta tarea sera asumir la lengua como una forma de signifi-
car la vida, en todo sentido, teniendo en cuenta todas las areas de aprendizaje del aula 'y
conectando unas con otras, haciendo efectivo el aprendizaje linglistico desde contextos
reales.
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APUNTES SOBRE EL USO DE SINO EN EL ESPANOL DE GRANADA

Francisca de Paula Martos Garcia
Universidad de Granada

0. INTRODUCCION

Antes de plantearnos el uso de la conjuncion sino en el espafiol de Granada, es con-
veniente reflexionar acerca de ella y recordar algunos de sus rasgos caracterizadores
mas significativos.

Como decimos, se trata de una conjuncion adversativa interordinada. De su condi-
cion de conjuncién viene el hecho de que establezca una relacion entre funtivos del
mismo nivel sintactico.

El segundo aspecto, su consideracién como adversativo, proviene de que sino deter-
mina semanticamente un contraste en la construccion que genera entre el contenido de
los dos miembros ligados.

El Gltimo rasgo mencionado es el m&s comentado por los estudiosos, que tradicio-
nalmente incluyen sino en la némina de las conjunciones coordinadas’. Su carécter inte-
rordinado hace que las construcciones generadas por su aparicion estén formadas por
dos miembros que, por su posicion respecto a la conjuncion, tienen asignados dos valo-
res diferentes:

| M1 (miembro no conjuntivo) + pero/ sino + M2 (miembro conjuntivo) |

Esto es, diferenciamos un M1 o miembro no conjuntivo y un M2 o miembro conjunti-
vo. La disposicion de éstos es obligatoria y esta condicionada por la estructura de la
informacion, ya que la informacion nueva es introducida por el M2.

Siguiendo a Moya Corral (2008), podemos comentar la existencia de tres componen-
tes fundamentales de las construcciones adversativas:

a) Inadecuacion de m1. Consiste en que el miembro no conjuntivo posee, ya sea
implicita o explicitamente, un contenido inadecuado segun las condiciones deter-
minadas del contexto de la enunciacion.

b) Disyuncion excluyente. Se trata de que entre lo expresado por el miembro no con-
juntivo (M1) y el contenido del miembro conjuntivo (M2) se da una oposicion, una
disyuncion excluyente como decimos.

c) Cancelacion del contenido inadecuado ligado al miembro no conjuntivo. A partir
de la oposicion mencionada anteriormente se obtiene un resultado que consiste en
que el contenido ligado al miembro no conjuntivo o M1 queda cancelado.

1 A pesar de esta inclusion de sino en la coordinacién, ya se podian consultar opiniones que hablaban de ella co-
mo conjuncion interordinada en el dltimo cuarto del siglo pasado. Lo vemos en Rojo (1978), Rodriguez Sousa (1979)
y Moya Corral (1996).

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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Tras haber recordado los rasgos mas destacados que caracterizan a sino, podemos pa-
sar a su estudio en un corpus de construcciones adversativas extraido de los materiales
del proyecto ESEGRA?, que forma parte de otro mucho mayor, el PRESEEA®.

Se trata de un corpus formado por ejemplos tomados de 36 hablantes granadinos,
pertenecientes a los niveles socioculturales alto y medio. Partiremos de estos ejemplos
para realizar un estudio del tipo de construcciones sintacticas en las que aparece sino,
algunos factores pragmaticos derivados de su empleo y el reparto sociolinguistico que
vemos entre los dos niveles ya citados.

1. ESTRUCTURAS CON SINO

A lo largo de la tradicion gramatical, sino se ha considerado una particula habilitada
para “unir sustantivos” (Menéndez Pidal 1944) esto es, un elemento de unién entre
componentes de la oracion.

En los contextos en que debia ligar unidades sintacticas superiores a constituyentes
de la oracion, inmediatamente se habla de la adicion a la conjuncion sino de un inclu-
sor*, que generalmente suele adoptar la forma /que/®, aunque es posible hallar numero-
sas variantes.

Asi pues, a partir de una revision general hallamos la diferenciacién entre:

M1+ sino + elemento constituyente de una oracion
M1+ sino + /que/ + oracién

1.1. Sino seguido de componente oracional

El porcentaje que corresponde a los casos en que se usa esta estructura en nuestro
corpus es de 37,32%. Al tratarse de unidades inferiores a la oracién, no existe mucha
variedad respecto a los elementos ligados por la conjuncion. Lo mas recurrente es la
unién entre sintagmas de diversos tipos. Veamoslo en los ejemplos:

(1) entonces// hay problemas// 0 mas bien no con el nimero de aulas/ sino con el espacio que se dis-
pone en las aulas/// [GRO6]

(2) quizé no tanto desde el &mbito més literario sino desde el &mbito més terapéutico/ [GR12]

(3) no es mala suerte sino la/ la casualidad/ de que ninguno esté en Granada [GR16]

2 Proyecto Estudio Sociolingtiistico del Espafiol de Granada, que se inscribe dentro del proyecto coordinado Es-
tudio Sociolingistico del Espafiol de Granada, Las Palmas, Lleida, Madrid-Alcald, Méalaga y Valencia (HUM2007-
65602-C06-00/FILO).

% Proyecto para el Estudio Sociolingiiistico del Espafiol de Espafia y América, cuyo objetivo es la elaboracién de
un macrocorpus linguistico de espafiol hablado tomando como base muestras orales de ciudades de Espafia y Améri-
ca. Todos los equipos de investigacion asociados a este proyecto siguen una metodologia de trabajo similar para
poder llegar asi a la mayor homogeneidad posible y facilitar el intercambio entre dichos equipos.

4 para ampliar la informacién sobre la naturaleza y funcién de los inclusores, es interesante consultar la obra de
Moya Corral (2004).

% Esta consideracién que contempla la divisién entre sino + elemento de oracién y sino que + oracién queda re-
gistrada en las obras de muchos autores, incluso a finales del siglo pasado como Gili Gaya (1961), RAE (1973) o
Flamenco (1999).
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En los ejemplos 1) y 2) vemos que sino actla como conector de sintagmas que des-
empefian la funcidn sintactica de complemento circunstancial. En el ejemplo 3) de nue-
VO aparece introduciendo un sintagma dentro del atributo.

1.2. Sino seguido de unidad predicativa

Este grupo constituye un 62,68% del total de los ejemplos extraidos del corpus. De-
bemos establecer aqui la existencia de dos estructuras:
- Latradicional: M1 + sino + /que/ + oracion:

(4) no s6lo me permite a mi familia y a mi vivir// y vivir bien// sino// que/ que yo he ganado mucho//
yo he ganado mucho a nivel personal [GR27]

- Larecientemente estudiada por Moya: M1 + sino + verbo en forma personal.

Como vemos, se trata de un nuevo tipo de construccién en el que desaparece el in-
clusor®. Por ejemplo:

(5) no de la eutanasia/ sin limites ;no?// sino de/ bueno/// estoy a favor de la filosofia [GR03]’
(6) los medios no contribuyen a que lo valoren sino/ es una... lo que hoy se predomina es la forma
facil de hacer dinero// [GR09]

Asociados a esta estructura aparecen cambios muy significativos desde la perspectiva
sintactica que podemos resumir fundamentalmente en dos:

o En nuestra lengua habitualmente es necesaria la presencia del inclusor para
formar una oracién compleja, esto es, insertar una unidad predicativa en el in-
terior de otra. No obstante, aqui se plantea la posibilidad de que sea Unicamente
la conjuncion la que posibilita esa inclusion y quede formada por tanto una
oracién compleja.

o Se plantea la homologacion de sino con el resto de las conjunciones como ele-
mento para relacionar oraciones. Queda asi igualado con otras a las que tradi-
cionalmente si se reconocia esa capacidad, como pero. No parece, por tanto,
necesaria la presencia del inclusor para que sino pueda actuar de conector de
oraciones. Se trata de un cambio de gran importancia.

Segun los datos de nuestro estudio, debemos concluir que, a pesar de que ambas es-
tructuras estan representadas en el corpus analizado, el porcentaje correspondiente a la
forma tradicional es muy superior, con un 71,43%, al de la forma innovadora, que cuen-
ta con un 28,57%.

Por lo tanto, si bien es posible apuntar al nacimiento de esta tendencia que se inclina
a la desaparicién del inclusor, es relevante reconocer que al menos en lo referido al
habla de Granada, todavia es una forma minoritaria frente a aquella donde no se ha su-

® Ya en la edicién de 1973 la RAE menciona brevemente la posibilidad de que se produzca la desaparicién del in-
clusor: “Si las oraciones son breves, suele suprimirse que; No corta el mar sino vuela/ un velero bergantin (Espron-
ceda, La cancion del pirata)”.

" Los ejemplos marcados con un cdigo son extraidos del corpus elaborado a partir de los materiales del proyecto
PRESEEA, concretamente de las dos obras publicadas por el equipo de Granada en el proyecto ESEGRA. Cada cddigo
corresponde a un informante determinado.
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primido la particula que acompafia a la conjuncion, facilitando la incorporacion de nue-
vas unidades oracionales.
En cuanto a la naturaleza de los elementos ligados por sino en este tipo de construc-
ciones, distinguimos:
- Los casos en los que sino va seguido de inclusor.
De estas dos subcategorias, recordemos que ésta es la que concentra mayor indice
porcentual, con un 71,43%. Lo que predomina en el miembro previo a la conjuncién
es la oracion simple, en un 53,3 % de los casos.

(7) por dentro me decepciond un poco// no la iglesia// sino que me ts/ mm me llamé mucho la aten-
cion// que no estaba muy bien cuidada [GR27]

Ademaés de oracién simple, en el entorno previo a sino aparece la oracion compleja
en un 30% del total.

(8) no piensan que/ ee que ha sido sin querer/ que ti has hecho las cosas sin querer/ sino piensan que//
ya no no pueden ser objetivos [GRO5]

El restante porcentaje, 16, 7%, esta formado por ejemplos en los que sino forma par-
te de un grupo o periodo oracional.

(9) que le dejan a los demas// y no solamente eso sino que// ee/dice no yo salgo y me fumo el cigarro
ahi en la...en la terraza [GR13]

Respecto a la secuencia posterior a sino, hallamos en un 46,4% la presencia de ora-
cion simple.

(10) no fue sélo un viaje asi de de playa y de marcha sino que... tuvimos pa(ra) to(do)// [GRO1]

Con un porcentaje muy cercano al anterior encontramos la oracién compuesta
(43,4%).

(11) no sélo unas pinceladas sino que es pensarlo que te quede bien/ [GR04]
Por ultimo con un 10% hallamos los periodos y grupos oracionales.

(12) que le dejan a los demas// y no solamente eso sino que// ee/dice no yo salgo y me fumo el cigarro
ahien la... en la terraza [GR13]

- Los ejemplos en que sino va seguido de verbo en forma personal.
En cuanto al miembro previo a la conjuncién, hallamos una presencia mayor de ora-
cién simple, con un 66,6%.

(13) nadie es el duefio de la vida de los demas sino es/ uno [GR03]

El restante 33,4% se adscribe a los casos en que encontramos una oracién compleja
ante sino.

(14) los medios no contribuyen a que lo valoren sino/ es una... lo que hoy se predomina es la forma
facil de hacer dinero// [GR09]
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Los datos arrojados por nuestro estudio coinciden con los anteriores en unos datos
porcentuales parecidos, ya que la oracion simple en el entorno posterior cuenta con
un 58,4 % del total.

(15) ta los tienes/ no uno a uno/ sino los tienes en grupo/” [GR12]
Mientras que la oracion compleja posee unos datos numericos inferiores (41,6%).

(16) los medios no contribuyen a que lo valoren sino/ es una... lo que hoy se predomina es la forma
facil de hacer dinero// [GR09]

2. CONSIDERACIONES PRAGMATICAS

En este apartado es obligada la referencia a los trabajos de Moya, donde mantiene la
naturaleza pragmatica del origen de la estructura de reciente aparicion en los hablantes
actuales (w1 + sino + verbo en forma personal).

Argumenta que no se trata de una evolucion basada en una de las formas tradiciona-
les en las que aparecia sino. En opinidn de este estudioso lo que estd ocurriendo es el
nacimiento de una nueva estructura que obedece a razones pragmaticas.

El énfasis que el hablante decide poner en algun contenido del discurso, hace posible
el nacimiento de esta construccién. Esto se debe a la duplicacion, fendmeno que consis-
te en que tanto en el miembro anterior a la conjuncion adversativa como en el que esta
introduce podemos encontrar una repeticion de ciertos elementos, aunque fundamental-
mente afecta al verbo.

Centrandonos en los materiales del proyecto ESEGRA descubrimos un uso de la dupli-
cacion con poca representacion, tan solo aparece en un 4,6% del total de los ejemplos
analizados. Esta duplicacion afecta tanto al ndcleo verbal como a otros componentes
constitutivos de la estructura adversativa:

(17) no piensan que/ ee que ha sido sin querer/ que td has hecho las cosas sin querer/ sino piensan
que// ya no no pueden ser objetivos [GRO5]

Este caso constituye un claro ejemplo de las construcciones que contienen la conjun-
cion seguida del verbo en forma personal sin inclusor. Encontramos un periodo oracio-
nal adversativo en el que sino va seguido de un verbo en forma personal. Se ha
producido la supresion del inclusor /que/ y a la vez se da la duplicacion del verbo del
miembro no conjuntivo, “piensan’ en el conjuntivo.

(18) nadie es el duefio de la vida de los demas sino es/ uno [GR0O3]

Nuevamente podemos sefialar aqui la existencia de los dos fendmenos que aparecen
conjuntamente: la elision del inclusor y la duplicacién del verbo, que en este ejemplo se
trata de “ser”®.

8 Seglin Moya (2008) en el 40% de los casos donde hay duplicacién verbal en ambos miembros, el verbo repetido
es “ser”.
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En este apartado cabe hacer referencia a la diferente o similar orientacion argumenta-
tiva’ que pueden presentar los miembros conectados por la conjuncién, ya sean compo-
nentes oracionales o unidades predicativas.

Del total de los ejemplos registrados, podemos hablar de la distinta orientacién ar-
gumentativa de cada miembro en un 95,4%. Esta mayoria porcentual era de esperar si
tenemos en cuenta el hecho de que las construcciones adversativas se definan tradicio-
nalmente en las gramaticas por la oposicion establecida entre los elementos que conec-
tan.

El restante 4,5% de los casos estd compuesto por ejemplos en los que el segundo
miembro no niega lo expresado en el primero, sino que lo reformula, afiade informacion
complementaria. Veamos:

- Orientacion argumentativa diferente en cada miembro:

(19) no era de estos asi de// de gasa sino de los otros/// [GR12]
(20) ta los tienes/ no uno a uno/ sino los tienes en grupo/ [GR12]

En (19) y (20) lo enunciado en el segundo miembro excluye el contenido del prime-
ro, como hemos dicho, se trata de la expresion de conceptos opuestos.

- Orientacion argumentativa reformuladora:

(21) no solo/ en lo que se refiere a los medios materiales la disposicion del material que son los en-
fermos// sino que ademas/ tienen que colaborar/ clinicos// [GR11]

(22) no s6lo me permite a mi familia y a mi vivir// 'y vivir bien// sino// que/ que yo he ganado mucho//
yo he ganado mucho a nivel personal [GR27]

En (21) y (22) encontramos el uso de la conjuncion como un medio para reforzar lo
dicho con anterioridad a la par que se afiade algun tipo de informacion que no tiene por
qué estar en oposicion con lo previo.

3. CONSIDERACIONES SOCIOLINGUISTICAS

El uso de estructuras con sino se da en un 66,16% de los casos en el nivel alto, mien-
tras que al medio solo corresponde un 33,84%.

En el nivel sociocultural alto el empleo de sino ante un componente oracional es de
25,6%. Asimismo, del total de los casos en los que sino aparece seguido de oracién, un
74,4%, las ocasiones en las que lo hace sin inclusor suponen un 31,3%, mientras que
aquellas donde va seguido de /que/ o alguna variante constituyen un 68,7% del total.

Los ejemplos en los que hallamos la duplicacion, que aparecen tan solo en un 4,6 %
de todos los casos registrados, se dan en su totalidad en el nivel sociocultural alto.

Frente a este hecho, el nivel sociocultural medio queda caracterizado por una tenden-
cia conservadora, que mantiene el empleo de las estructuras ofrecidas por la tradicion,
ya que los casos en los que sino introduce complementos oracionales suponen un
54,5%. Del restante 45,4%, formado por los casos en los que sino va seguido de una

® Nocién tratada por Portolés (2004) en referencia a las cualidades pragméticas que posee un enunciado para fa-
vorecer unas continuaciones discursivas determinadas tanto como para convertir otras en inviables.
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oracion, y frente al 20% de los casos en que sino no va seguido de inclusor, contamos
con un 80% del total que se compone de ejemplos en los que sino va seguido de una
particula habilitadora de la oracion, sigue por tanto la tendencia basada en el empleo de
la estructura més antigua.

En cuanto a la duplicaciéon, no hemos documentado ni un solo ejemplo donde apa-
rezca dentro de los casos registrados en este nivel.

4. CONCLUSIONES

Nuestro estudio se centra en la conjuncion adversativa interordinada sino, y su em-
pleo en un corpus formado por ejemplos de hablantes granadinos pertenecientes a los
niveles socioculturales alto y medio.

Desde el enfoque sintactico, hemos diferenciado entre aquellas estructuras en las que
sino aparece seguido de un componente oracional y otras en las que precede a una ora-
cion.

Respecto al primer caso, hemos comprobado que sino conecta sintagmas de distinto
tipo. Centrandonos en las construcciones en las que sino va seguido de una unidad pre-
dicativa, es muy importante recoger el surgimiento de una nueva estructura:

- M1 + sino + verbo en forma personal

Que nace para situarse al lado de la tradicional:
- M1 + sino + /que/ + verbo en forma personal

Desde el enfoque pragmatico resulta resefiable mencionar un fenémeno que esta na-
ciendo paralelamente a la construccion carente de inclusor, se trata de la duplicacion
tanto del verbo como de otros elementos constitutivos de la oracion, que tienen como
funcién hacer énfasis en algin contenido nocional del enunciado.

Por ultimo, bajo la luz del enfoque sociolinguistico, lo mas destacado de la investiga-
cion se resumiria en la tendencia del nivel sociocultural alto a emplear las estructuras de
reciente creacion (duplicacion del verbo y otros elementos, uso de M1 + sino + verbo
personal). Por el contrario, en el caso del nivel sociocultural medio hallamos una direc-
triz orientada a la perpetuacion de las construcciones tradicionales (M1 + sino + ele-
mento constituyente de una oracién; M1 + sino + /que/ + oracion).
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CONCORDANCIA vs. MOCION, GENERO, NUMERO Y OTROS MORFEMAS

Juan Antonio Moya Corral
Universidad de Granada
Grupo de Investigacion “Estudios de espaiiol actual”

0. INTRODUCCION

Siguiendo en la linea, tantas veces frecuentada, de volcar en las paginas de las Jorna-
das ciertas informaciones que puedan ser Gtiles a mis alumnos, en esta ocasion voy a
reflexionar acerca de un conjunto de conceptos en los que se ven implicadas cuestiones
de caréacter semantico, sintactico y morfologico que, naturalmente, hay que deslindar.

Quiz4 sea necesario recordar que la sintaxis del espafiol, probablemente en mayor
medida que la de otras lenguas, se caracteriza por ser una sintaxis de cohesién, de co-
nexion entre unidades, de integracion de los elementos en esquemas bien definidos. Es
una sintaxis en la que domina el sintagma mas intensamente que la oracion. No resulta
extrafio que haya habido voces que se hayan manifestado a favor del sintagma como
punto de partida para el andlisis sintactico, es decir, que consideren que se puede pres-
cindir del concepto de oracion (Gutiérrez Orddfiez 1984). Y es que el sintagma es, sin
duda, el reino de la conexién y también de la concordancia. Ya en las xii Jornadas
(Moya 2003) dediqué una comunicacion a reflexionar sobre el sintagma desde el punto
de vista sintactico. En esta ocasion centraré mis reflexiones en la concordancia y en
otros conceptos con los que estad intimamente relacionada: la mocion, es decir, la capa-
cidad de variacién morfoldgica que presentan las unidades gramaticales®, el género, el
namero y otros morfemas afines. Conceptos que juegan un papel esencial en la cons-
truccion del sintagma y, sobre todo, el nominal, que es donde mejor se evidencian los
efectos de la concordancia.

El sintagma verbal se rige por otras leyes, otras normas de coherencia que, en parte,
son idénticas a las del nominal?, y en parte diferentes. Lo especifico del sintagma verbal
no es, precisamente, la concordancia, sino la reccion. El verbo se vincula con su princi-
pal complemento, el directo, gracias a la reccion, vinculo dificil de entender tras la
pérdida de las desinencias casuales. Hay, sin embargo, propuestas imaginativas como la
de Blinkenberg (1960: 14-15) que intentan buscar una explicacion a este tipo de rela-
cion tan especifico del sintagma verbal®.

L Asi pues, el sustantivo nifio tiene mocién de género y niimero porque puede presentar las variaciones morfol6-
gicas correspondientes; en cambio, mano e inteligente s6lo ofrecen mocion de nimero: la primera porque es un sus-
tantivo adscrito por naturaleza al género femenino y la segunda porque es un adjetivo que tiene neutralizados los
valores de género, por ello la misma forma (inteligente) es aplicable tanto al masculino como al femenino.

2 LLa conexi6n mediante preposiciones act(ia tanto en el sintagma nominal, Casa de papel, Casa con dos puertas,
como en el verbal: Hablan de politica, Hablan con el vecino.

® Se trata de un desarrollo de las ideas de M. Bréal (1897) y A. Meillet (1949), que consideran que entre verbo y
complemento se produce una compenetracion de significados que permite una transferencia de elementos, de modo
que el valor direccional de la desinencia casual, que inicialmente esta en el complemento, se transfiere al verbo, con
lo cual se produce una estrecha conexion entre ambos elementos del sintagma verbal. El resultado, como afirma
Blinkenberg, es “une concrétisation de sens dans le verbe et une abstraction de sens dans le valeur de 1’accusatif”
(Blinkenberg 1960: 15). Consultese también Cano Aguilar (1981: 23), para quien puede considerarse que en la rec-
cion existe una supuesta preposicion ‘cero’ que permitiria el vinculo entre verbo y complemento. En cualquier caso,
la bibliografia sobre este concepto es muy abundante; incluso hay voces (Diaz Hormigo 1995) que consideran que el

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas del las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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Pero volviendo a nuestras reflexiones acerca de la concordancia, resulta muy conve-
niente hacer referencia a ciertas ideas de Charles Bally (1944). Diferencia este sabio
lingliista ginebrino dos tipos de conexion bien definidos: la inherencia (“inhérence”) y
la relacion (“relation”). Considera que la inherencia (“inhérence”) pertenece a la sin-
taxis de la se la concordancia (“accord”) y la relacion (“relation”) a la de reccion (“rec-
tion”) (tabla 1)

Tabla 1: la relacion sintactica segin Ch. Bally

CONEXION SINTAXIS
Charles Bally Inherencia Concordancia
Relacion Reccidn

El contenido que asigna a esta Gltima no coincide exactamente con el que hemos
descrito unas lineas mas arriba, pues para Bally la reccién (“relation”) tiene un sentido
mas amplio, se refiere a la relacion entre dos unidades linguisticas cualesquiera que se-
an, incluso se contemplan ahi también los casos en cuyo procedimiento de conexion
pueden participar las preposiciones que, a nuestro entender, no intervienen en la reccion
(Bally 1944: 107 y ss.).

Pero es el primer tipo de conexion el que nos interesa. La relacion de inherencia su-
pone una intima compenetracién entre dos 0 mas términos. Se trata de una estrecha co-
nexion que se materializa mediante los procedimientos de concordancia, es decir, es la
igualdad de ciertos formantes morfoldgicos (género, nimero, persona, etc.) entre los
componentes de la construccion lo que confiere la conexién sintactica.

En la sintaxis del espafiol juega un papel central la concordancia.

1. CONCORDANCIA

1.1. La concordancia es un recurso sintactico (subrayamos lo de sintactico) que sirve
para marcar las relaciones funcionales que se establecen entre diversos constituyentes.
F. Lazaro Carreter (1968, sv Concordancia) la define como “medio de relacion interna
entre los elementos de la frase”, es decir, para Lazaro es también un recurso sintactico.
Sin embargo, no es infrecuente que se confunda el recurso con su expresion; es decir, la
funcion con el modo de expresarla o, lo que es lo mismo, la “sustancia” de la concor-
dancia con la “expresion” de la concordancia. Asi pues, la RAE en su Graméatica de 1931
(§ 205) la caracteriza como “correspondencia de terminaciones”. Del mismo modo el
Esbozo (1976, §3.6.1.b) manifiesta: “La concordancia es en nuestra lengua la igualdad
de género y numero entre adjetivo o articulo y sustantivo, y la igualdad de nimero y
persona entre el verbo y su sujeto”. Con estas palabras se estd destacando (poniendo el
acento) en los recursos formales mediante los cuales se expresa la concordancia y no en
su “sustancia”, en la cohesion interna que se logra entre las unidades lingiiisticas que
entran en relacién. No es de extrafiar que la confusion cunda por todas partes. Asi pues,
el mismo Lazaro Carreter, que con tanta agudeza lanza sus dardos, afiade inmediata-
mente a lo apuntado arriba: “consiste en la igualdad de género y niumero (y caso) entre
el sustantivo, el adjetivo, el articulo y el pronombre. Y en la igualdad de numero y per-
sona entre un verbo y su sujeto”, con lo cual nos asoma la duda de si estamos ante un

campo de accion de esta propiedad no se limita al verbo, pues se extiende a sustantivos, adjetivos y adverbios. Deja-
mos de un lado la Gramética Generativa, en donde el concepto de reccién ocupa un espacio descriptivo diferente.



JUAN ANTONIO MOYA CORRAL | 209

recurso para expresar la cohesion de las unidades que se integran en la frase o simple-
mente se trata de una igualdad en las terminaciones de los constituyentes de la frase.
Con esto ultimo se hace referencia a los recursos formales mediante los cuales se logra
una relacion sintactica, es decir, a la “expresion”; mientras que con aquel se sefiala a la
misma relacion sintactica que supone tal expresion, es decir a la “sustancia”.

La Nueva gramatica de la lengua espafiola de la RAE (2009) carece de un apartado
especifico dedicado a este concepto, que, no obstante, se utiliza con frecuencia en los
capitulos donde trata de morfologia (género, nimero, derivacion, etc.); sin embargo,
siempre le asigna un valor formal que, incluso, le permite hablar de discordancia en
algunos casos en que nuestra lengua acepta esas construcciones. Veamos un ejemplo del
capitulo dedicado al género:

11.1k. Como consecuencia del caracter no marcado del género masculino, no son anémalas expresio-
nes como Su Ultimo hijo ha sido una nifia, que resultarian irregulares si esa no fuera una propiedad
firmemente arraigada en el sistema gramatical del espafiol. Notese, en el mismo sentido, que para de-
cir de una mujer que destaca entre un conjunto de alumnos y alumnas, el sistema gramatical no recha-
za la construccion Ana ha sido uno de mis mejores alumnos. Esta oracion se prefiere a Ana ha sido
una de mis mejores alumnos, y, con mayor claridad, a Ana ha sido alumno mio, que muestran discor-
dancia de género (sobre la variante la mejor de mis alumnos, véase §... Comparativas). La oracion
propuesta contrasta igualmente con Ana ha sido una de mis mejores alumnos, ya que en esta Ultima
secuencia no se abarca a los varones. Existen otras muchas manifestaciones sintacticas del caracter no
marcado del género masculino, con consecuencias para las relaciones de concordancia (RAE 2009:
10).

No obstante, y con respecto a lo que tratamos en este estudio, el parrafo de la Aca-
demia merece algunas consideraciones, pues parece que se confunde concordancia con
referencia. En efecto, entre hijo y nifia al igual que entre alumno y Ana hay un problema
de referencia, pues hijo y alumno refieren a ‘hombre’ mientras que nifia y Ana refieren a
‘mujer’. Lo que sucede en los ejemplos citados no tiene nada que ver con la concordan-
cia que, como se puede observar, se manifiesta con absoluta correccion en los sintag-
mas: una nifia, mis mejores alumnos, alumno mio. Donde parece haber “discordancia”
es entre el ndcleo de algun sintagma nominal y su complemento; pero el complemento
preposicional (adyacente de un sustantivo) no necesita concordar con el nicleo del sin-
tagma sobre el que incide. EI complemento preposicional no es otra cosa que un sin-
tagma insertado en el interior de un sintagma superior (un sintagma constituyente de
otro sintagma), pero las reglas de concordancia no afectan a la relacion del nucleo con
su complemento; la salvaguarda de esa relacion le corresponde a la preposicion. Asi
pues, la relacion entre nucleo y adyacente que encontramos en el ejemplo académico
una de mis mejores alumnos no la establece la concordancia sino la preposicion. Esta-
mos ante un sintagma similar a Un hijo de la familia méas rica del pais, en donde el
nacleo hijo no tiene que concordar con su complemento la familia mas rica, del mismo
modo que familia y pais tampoco necesitan concordar. EI problema de concordancia (la
referida discordancia), que encontramos en las expresiones subrayadas arriba, no se
sitia en el nivel del sintagma nominal, sino en la relacion entre el sintagma nominal y
verbal de la construccion atributiva, es decir, se encuentra en la relacion de sujeto y
atributo que manifiestan las construcciones: Su ultimo hijo ha sido una nifia y Ana ha
sido uno, pero este es un asunto colateral de las construcciones atributivas que merece
un estudio especifico, pues las “discordancias” en esta relacion no son infrecuentes;
reparese en expresiones como la siguiente: Las alumnas son el grupo mas inquieto de la
Facultad, que no solo carece de concordancia de género sino también de nimero entre
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sujeto y atributo; sin embargo, se trata de una construccion que no es, ni parece, anéma-
la*. Lo que llama la atencién en los ejemplos académicos no es tanto una razén gramati-
cal (sintactica), es decir, de concordancia, sino mas bien una expectativa semantica, de
referencia, pues a las mismas entidades les deben corresponder los mismos referentes,
que es lo que parece elidirse en expresiones como Su ultimo hijo ha sido una nifia 0 Ana
ha sido alumno mio. Conviene, pues, situar la concordancia en el lugar que le corres-
ponde, en el sintactico, y alejarla de los otros planos con los que pueda tener vincula-
cion: el morfoldgico y el semantico.

1.2. Es probable que todas estas distinciones, que a cualquiera le resultan dificiles de
deslindar, tengan en el fondo una raiz linguistica —“lo que no esta separado en la len-
gua, no lo esta en la mente” decian los psicologos del lenguaje—. Es probable, pues,
que estemos ante un caso de polisemia. Cabe decir que la concordancia es un recurso
sintactico que se expresa mediante la armonia entre las desinencias de los constituyentes
qgue componen la relacién. Puede que estos dos términos: concordancia y armonia nos
ayuden a deslindar los conceptos. La concordancia es la categoria sintactica en cuyo
interior tiene lugar la conexion entre los componentes que se relacionan. La armonia,
pues, es la igualdad formal que presentan los componentes de dicha relacion.

Ya el mismo Charles Bally (1944) nos sefiald la posible confusion que podia encon-
trarse en el término concordancia:

Le terme d’«accord» préte a confusion, parce que dans 1’usage ordinaire, il désigne deux choses diffé-
rentes: d’abord, comme plus haute, ¢’est I’expression grammatical du rapport d’inhérence (c’est la
seul sen que nous retensions); mais il désigne aussi la concordance formelle entre termes associes
(quelle que soit la nature du cette associations). L’accord est marqué, comme on 1’a vu, par la copule
étre ou ses équivalents, explicites ou implicites; la concordance se traduit par tous les procédés
d’unification formelle qui peuvent rapporter des termes (en accord ou en rection), p. ex. la concor-

dance en genre et en nombre (la terre est ronde). (Bally 1944: 111, el subrayado es del autor)5

El francés, no obstante, cuenta con dos términos diferentes (“accord” vs. “concor-
dance”) para referirse a nuestra “concordancia” y, por ello resulta mas facil delimitar
entre el valor sintactico, “accord”, y el formal, “concordance”, pero aun asi el lingiiista
suizo llama la atencion sobre una posible confusién, que, si en francés es facilmente
soslayable habida cuenta de la existencia de dos términos diferentes, en espafiol parece
muy dificil de superar, como se ha podido comprobar por la bibliografia al respecto.

Veamos un ejemplo ajeno a la concordancia que nos permita diferenciar estos dos
conceptos: La casa de mis padres. Todos estamos de acuerdo en que aqui hay una es-
tructura sintactica mediante la cual se ligan los dos elementos que aparecen en la frase,
La casa y mis padres. También estamos de acuerdo en que esta conexion se ha logrado
gracias a la presencia de un elemento especifico que, es este caso, ha sido la preposicion
de. Estamos deslindando, claramente, la estructura sintactica, del recurso mediante el

* Tampoco es este el lugar de hablar de estructuras ecuativas o ecuacionales que cuentan con una rica bibliograf-
ia; valga como muestra Gutiérrez Ordéfiez (1986).

% “El término concordancia se presta a confusién porque, en el uso general, designa dos cosas diferentes: por un
lado, como se dice mas arriba, es la expresion gramatical de la relacidn de inherencia (que es el Gnico rendido que
tomamos en consideracidn); pero designa también la concordancia formal entre términos relacionados (cualquiera
que sea su relacion); la concordancia (“accord”) se marca, como se ha visto, por la copula ser o sus equivalentes,
explicitos o implicitos; la armonia (“concordance™) se manifiesta mediante todos los procedimientos de unificacion
formal que pueden relacionar los términos (jen concordancia o en reccion!), por ejemplo la concordancia en género y
en nimero (la tierra es redonda)” (la traduccion es nuestra).
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cual se logra dicha estructura. Esa separacion resulta complicada en el caso de la con-
cordancia. Quiza sea porque el mismo término con que la designamos nos tiende la
trampa.

Pero avancemos un poco mas. Creo que, en principio, estamos de acuerdo en que nos
encontramos ante dos entidades distintas, dos conceptos diferentes: por un lado, una
categoria sintactica y, por otro, un recurso gramatical que sirve para construir la referida
categoria sintactica. En el caso del sintagma La casa de mis padres, la relacion sintacti-
ca (determinacién) se alcanza gracias a la colocacién de la preposicion de entre los dos
componentes. Y en el caso del sintagma La prensa amarilla ;como se logra la relacién
sintactica? Es posible que todos tengamos ahora la respuesta: mediante la armonia o
igualdad de terminaciones que, en este caso, proporciona la variacion de género y
namero. Diferenciamos, pues, la relacion sintactica que existe entre los componentes del
sintagma Yy el recurso de que se vale la lengua para expresar dicha conexion: en el pri-
mer caso, La casa de mis padres, la preposicion y, en el segundo, La prensa amarilla, la
igualdad de las terminaciones.

Como deciamos unas lineas mas arriba, la concordancia juega un papel muy impor-
tante en nuestra lengua y se manifiesta en muchas parcelas de la sintaxis espafiola. La
encontramos, por ejemplo, en los siguientes grupos de relaciones:

1. En la constitucion del sintagma nominal: La prensa amarilla.

2. Entre sujeto y atributo: Los nifios son simpaticos.

3. Entre el sujeto y el participio de las pasivas: Dos pateras han sido detectadas a 5

millas de Tarifa.

4. Entre el predicativo y el sujeto o el cbD: Manuela termind cansada, Manuela en-
contr6 borracho a su novio.

5. Entre el sujeto o el cD y los, asi llamados, “elementos concordados” (Alcina y
Blecua 1975, 87.3.2.): Miguel trabaja como/de traductor, A Miguel lo han contra-
tado como/de traductor, A Miguel lo tienen por listo e inteligente.

6. Entre el pronombre y la entidad pronominalizada®: Le di el jarabe al nifio, A las
muchachas las encontramos en la discoteca; El juez de quien hablabamos ha sido
acusado.

7. Entre el verbo y su sujeto: Maria lee, Pedro y Maria leen.

Como se puede apreciar la concordancia participa en muchas y muy diferentes rela-
ciones sintacticas. Es este otro rasgo que le confiere una especial complejidad y no per-
mite encuadrarla en ninguna relacién sintactica en particular. Asi, pues:

1. En el sintagma nominal, esquema en el que adquiere especial relevancia, sirve pa-
ra marcar la relacion de determinacion que conecta el nombre con sus adyacentes
inmediatos (modificadores y determinantes).

2. Los vinculos que se crean entre sujeto y atributo son similares, de determinacion,
pero, ademas, el atributo mantiene una doble valencia que le permite conectarse tam-

® Cabria hacer aqui un buen niimero de precisiones, pues una de las caracteristicas de la pronominalizacion es la
de transmitir informacion de muy distinta indole, tal como la clase a la que pertenece la unidad pronominalizada
(persona, cosa, etc.), su género y nimero; en determinados contextos, también la funcion, la categoria morfoldgica,
etcétera, etcétera. Piénsese, por ejemplo, en la variedad de formas que ofrecen los pronombres personales o los relati-
vos, todas condicionadas por la necesidad de reproducir con precision las cualidades de la entidad pronominalizada.
Se trata de cualidades morfolégicas que permiten establecer nudos de conexion entre elementos presentes o ausentes
en el hilo discurso, el “sintagma” (en el sentido estrictamente saurureano, Saussure 1917).
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bién con el verbo correspondiente; asi pues, el atributo contrae relacion sintactica
tanto con el nicleo del sujeto como con el verbo atributivo.

3. Poco cabe decir de las construcciones del grupo 3, las pasivas: ya demostrd Alar-
cos (1966 y 1970) que, en cuanto a su estructura sintactica, no eran otra cosa que
construcciones atributivas. En consecuencia, 1os grupos 2 y 3 no son sino uno solo.

4. Las construcciones del grupo 4, es decir, las que incluyen un predicativo (ya sea
del sujeto, ya del cD) estdn muy proximas a las anteriores, las atributivas; el referido
predicativo contrae, al igual que alli, relacion de dependencia tanto con el elemento
nominal implicado en el sujeto o el cb cuanto con el verbo regente de la construc-
cién. Los predicativos, pues, participan de la doble valencia que hemos mencionado
en las atributivas.

5. Muy similares a estas ultimas son las del grupo 5 que, como se ha dicho, implican
una conexion entre sujeto o cD y un elemento concordado. El vinculo que contraen
ha de ser también de determinacién. La concordancia que se manifiesta aqui, como la
que existe en los otros dos casos anteriores (grupos 2, 3 y 4), esta exigida por el
nucleo del sujeto o del cp, por tanto el referido elemento incide sobre dicho ndcleo.
Coinciden, igualmente, estas construcciones con las de los predicativos (grupo 4) en
el hecho de que también contraen doble conexion, es decir, los elementos concorda-
dos no solo se relacionan con el ndcleo del sujeto o del cp, sino ademas con el verbo
correspondiente. Sin embargo, los elementos concordados se diferencian de los pre-
dicativos en el tipo de conexion que los une al verbo. En estas Ultimas construcciones
la relacién entre elemento concordado y verbo se logra mediante una preposicion’.
Conviene destacar la peculiaridad que presenta este tipo de construcciones, pues en
ellas un mismo elemento se sirve da la concordancia para la conexién nominal y de
la complementacion (con preposicién) para la conexién verbal. La doble conexion
utiliza recursos diferentes para cada uno de los vinculos sintacticos®.

El uso de diferentes estructuras también da lugar a diferencias de contenido,
comparese los siguientes ejemplos en donde hallamos, en un caso, un predicativo vy,
en otro, un elemento concordado: Esta mujer me tiene tonto vs. Esta mujer me tiene
por tonto.

6. La pronominalizacién es un recurso que tiene sus propias reglas de funcionamien-
to; ya en la nota 6 hemos mencionado algunas de sus peculiaridades. La pronomina-
lizacidn, en efecto, utiliza los indices morfoldgicos de género y nimero del mismo
modo que las construcciones estudiadas en los puntos anteriores, pero no se queda
ahi, también utiliza otros indicadores inusitados en aquellas construcciones: caso,
persona gramatical, clase léxica, categoria gramatical, etc. Todo apunta a que esta-

7 Alcina y Blecua (1975) manifiestan que el como, que en estas construcciones alterna con las preposiciones de o
por, “parece aproximar su funcion a la preposicion” (1975, §7.3.2.).

8 En verdad que el tipo de recurso que sirve para la conexion que se establece entre el elemento concordado y el
verbo es diferente del que se usa para conectarlo con el nicleo nominal (sujeto o cp), pero esa peculiaridad no es
exclusiva de estos complementos, también es diferente en los atributos y los predicativos: siempre entre electos del
mismo tipo (nominales) actla la concordancia y entre elementos de diferente categoria gramatical (nominal y verbal)
otros recursos: reccion o complementacion. Lo que llama la atencidn en estas construcciones es, precisamente, la
presencia de morfemas funcionales (preposiciones) para la conexion con el verbo, pues en las otras construcciones
(con atributos o predicativos) no se requieren monemas funcionales, se trata de construcciones cuyos verbos permiten
la conexién directa con esos complementos tan peculiares (atributos y predicativos).
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mos ante un procedimiento diferente. Los pronombres, como sefialaron Amado
Alonso y Pedro Henriquez Urefia (1954: 227), «son una clase semantica de palabras,
caracterizada por su especial modo de significacion: la significacion de los pronom-
bres es “esencialmente ocasional”» (el subrayado es de los autores)®. Aqui parece ra-
dicar la clave para la correcta interpretacion de los recursos que intervienen en la
pronominalizacion. Los pronombres, dada su significacion “ocasional”, necesitan
abrir un amplio abanico de indicadores mediante los cuales sefialar con claridad cuél
es su referente'®. Asf pues, los recursos que se activan en la pronominalizacién —los
ya mencionados de género, nimero, caso, categoria gramatical, etc.— no parecen ac-
tuar en la escala sintactica, como es lo habitual en las construcciones analizadas en
los puntos anteriores, sino en la semantica; informan de la entidad de su referente vy,
por tanto, del significado que adoptan en el contexto concreto en que “ocasionalmen-
te” se encuentran. Reparese en el hecho de que en ninguno de los ejemplos que
hemos anotado arriba existe relacion sintactica entre pronombre y entidad pronomi-
nalizada, referente: Le di el jarabe al nifio, A las muchachas las encontramos en la
discoteca; El juez de quien hablabamos ha sido acusado. En las dos primeras se-
cuencias se duplican los complementos del verbo (indirecto y directo, respectivamen-
te), pero en modo alguno se puede interpretar que entre le y nifio haya alguin tipo de
relacién sintactica. Otro tanto hay que decir de las y muchachas del segundo ejem-
plo. Las construcciones con pronombres relativos suelen generar confusiones, pues la
mayoria de los estudios han focalizado su analisis en destacar la relacién entre el
“antecedente” y el pronombre relativo. Ello ha ocasionado un importante trastorno en
la interpretacion de estas construcciones: se ha perdido el sentido unitario de la es-
tructura y se han dislocado las conexiones sintacticas. El concepto de “antecedente”
no es sintactico ni semantico, en todo caso puede ser heuristico o didactico, pero de
escaso interés y, frecuentemente, de nefastas consecuencias. Analicemos nuestro
ejemplo: El juez de quien hablabamos no es sino un sintagma nominal con un
nucleo, juez, y un modificador, de quien hablabamos, es decir, la proposicion de re-
lativo, toda completa, es el modificador del nicleo del sintagma en el que esta inscri-
ta. Dicho nucleo (juez en este ejemplo) es, ademas, el referente del pronombre de re-
lativo. En esta secuencia el referente estd expreso —se puede decir que hay “antece-
dente”—, pero, como es bien sabido, no es asi siempre. No obstante, 10 que conviene
destacar es que entre relativo y referente —o “antecedente” si lo hubiera— no existe
relacion sintactica alguna. En el ejemplo que comentamos, el relativo —con mayor
precision, sustantivo— quien es el suplemento de hablabamos y para marcar esa fun-
cion esta la preposicion de. En definitiva, entre juez y quien no hay vinculo sintacti-
co. El pronombre quien es un sustantivo™, carece de mocién de género, es singular
en cuanto al numero y selecciona la clase 1éxica ‘persona’. Todos estos rasgos sirven
para sefialar la entidad linguistica a la que alude, pero no acttan como indices de co-
nexion sintactica. Asi pues, juez y quien se relacionan semanticamente, pero no cons-
tituyen una unidad sintactica. La semejanza formal que encontramos entre los dos
términos no obedece a la concordancia sino a las exigencias de la pronominalizacion
de quien con su referencia.

® Sin duda, ha habido otras voces que se han manifestado de distinto modo (cfr. de Molina Redondo 1978), pero
la opinidn de Amado Alonso y Pedro Henriquez Urefia es irrefutable.

10 Con el término “referente” aludimos no solo al concepto extralingiiistico a que se refiere el pronombre, sino
también a la entidad lingiistica que representa.

11 En ello se opone, por ejemplo, a cuyo que es adjetivo y a donde que es adverbio.
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Cabe concluir, pues, que pronominalizacion y concordancia son dos procedimien-
tos diferentes, aunque presenten determinadas semejanzas relativas al uso de recursos
formales para su expresion.

7. Sujeto y verbo concuerdan en numero y persona, es decir, hay una vinculacion
sintactica que le infiere coherencia y unidad a la construccién que surge de la union
de los dos miembros considerados: la oracion. La duda que se plantea es la de deter-
minar la relacion que existe entre ambos términos. ¢Es de determinacion al igual que
en las construcciones comentadas anteriormente o, por el contrario, se trata de otro
tipo de vinculo? Si aceptamos la primera opcion (relacion de determinacion) sera ne-
cesario discriminar entre ambos elementos conectados cual es el nucleo y cual el ad-
yacente. Parece que, habida cuenta de su estructura formal, seria el verbo el que
constituirfa el ndcleo: el verbo supone el sujeto; no ocurre a la inversa®?, es decir, un
sustantivo adquiere la funcién de sujeto cuando, y solo cuando, esta ligado al verbo.
Si se adopta esta opcion, resulta superfluo el concepto de oracion (Gutiérrez Ordéfiez
1984). Sin embargo, la oracion es en la gramatica del espafiol (y de otras lenguas) la
unidad central del analisis sintactico; es asi desde la gramaética latina y, en particular,
desde el siglo xvii con el racionalismo y la escuela de Port-Royal (Donzé 1967). No
parece, pues, aconsejable prescindir de un concepto de tan larga tradicion que ha de-
mostrado su utilidad tedrica y practica. Sujeto y predicado son dos conceptos que se
complementan. La concordancia que encontramos entre los nucleos de cada una de
estas dos funciones (sustantivo-sujeto y verbo) es un exponente de la cohesion inter-
na de la unidad que genera su unién: la oracion. La concordancia, pues, no actta aqui
como indice de dependencia. El sustantivo y sus adyacentes se integran en un sin-
tagma que tiene sus propias reglas de funcionamiento interno: concordancia de géne-
ro y numero. El verbo, por su parte, también tiene unas leyes que rigen su cohesion:
reccion, complementacion, circunstancia. Sintagma nominal y sintagma verbal cons-
tituyen estructuras independientes y autébnomas. Cuando ambos sintagmas se inte-
gren en una estructura superior (la oracion), los nicleos de ambos sintagmas se co-
nectan mediante unos indicadores formales (nUmero y persona) gracias a los cuales
se consigue la cohesidn de la nueva unidad sintéctica, la oracion. Sujeto y predicado,
por tanto, son funciones interdependientes. Asi pues, la concordancia, de nimero y
persona, entre los ndcleos de cada uno de los sintagmas que integran la oracion debe
considerarse como un indice de interdependencia.

Como se deduce de las observaciones arriba expuestas, la concordancia es un recurso
sintactico que sirve para marcar las relaciones funcionales que se establecen entre varios
constituyentes. Sin embargo, no se puede afirmar que genere un Unico tipo de conexion.
Habitualmente da lugar a estructuras de determinacion, pero también de interdependen-
cia. Es un recurso muy polivalente de actuacion intra e intersintagmatica.

12 Alarcos (1994) diferencia entre sujeto morfolégico, expreso en la desinencia del verbo, y sujeto Iéxico.
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2. GENERO Y NUMERO

Son dos categorias morfologicas en las que se apoya la concordancia para expresar la
relacién entre componentes nominales'®. Ambos conceptos han merecido la atencion de
los gramaticos de todos los tiempos; en particular, el género, por su caracter impreciso.

Son muchos los dngulos desde los que se ha analizado el género. Quiza sea su inter-
pretacion como morfema para la expresion del sexo (género natural), frente a su des-
cripcién como género gramatical —caracteristico no solo los seres sexuados sino tam-
bién de nombres de objetos, adjetivos, articulos etc.— la que mas atencion ha merecido.
Como dice Gonzalez Calvo (1979: 52): “La tension existente entre las concepciones
natural y gramatical del género ha sobrevivido hasta fecha muy reciente”. Hoy la gene-
ralidad de los lingtistas* lo concibe como una categoria estrictamente gramatical; no
obstante, hay autores (Alcina y Blecua 1975; Pottier 1972; Lamiquiz 1973) que tienen
una concepcién mixta, pues distinguen el género natural para expresar informacion so-
bre sexo y otros valores semanticos del género gramatical que se manifiesta mediante la
concordancia.

El género es, ademas, una categoria arbitraria, que, como afirmaban los racionalistas
de Port-Royal, no reposa en la razon. Bally (1967) consideraba que no habia ninguna
justificacién para que table fuera femenino en vez de masculino. Incluso se lleg6 a pen-
sar que el género era un lujo pues no tenia relacion alguna con la logica (Delacroix
1930). Con respecto a estas consideraciones, hay que estar de acuerdo con Bally cuando
considera que la asignacion de género a los sustantivos es irrelevante, pues, efectiva-
mente, no hay ninguna razén para que flor sea femenino en espafiol y masculino en ita-
liano: fiore. Pero en modo alguno se puede aceptar que la variacion de género sea super-
flua, “un lujo”, pues la funcion del género (y del nimero) es fundamental para la cons-
truccion de la sintaxis nominal en espafiol.

El dilema sobre el funcionamiento del género ha conducido a distinguir dos clases de
sustantivos™: los que se refieren a seres animados y los que designan seres inanimados.
Asi pues, se considera que, en los primeros, la alternancia genérica esta asociada a dife-
rencias de sexo (‘macho/hembra’): perro/a, abuelo/a. Los segundos no suelen presentar
mocion de género (mesa, silla), pero si implican siempre género gramatical que no esta
asociado a ningan valor semantico.

Sin embargo, ninguno de estos criterios es del todo valido. La conexién de la varia-
cion genérica con distincion ‘macho/hembra’ no es estable: hay alternancias morfoldgi-
cas que no conducen a diferencias de sexo sino de otro tipo de contenido, como en co-
ronela o generala ‘mujer del coronel o del general’*’. Del mismo modo, la variacion
sexual puede expresarse mediante unidades Iéxicas diferentes (hombre/mujer, caba-
llo/yegua). En otras ocasiones, los seres animados carecen de variacion genérica (lom-
briz, gorrion).

Del mismo modo, los nombres inanimados también presentan alteraciones a la regla
expresada mas arriba, ya sea porque ofrecen variacion morfologica (cesto/a, pago/a,

13 E] niimero, como se dice mas arriba, también actta en la relacion entre componentes nominales y verbales.

1% LLa rRAE, que hasta su Gramatica de 1931 lo interpreta desde el criterio natural, cambia en el Esbozo (1973). En
esta linea Gramatical estan, entre otros, Bello (1847), Amado Alonso y Henriquez Urefia (1954), M. Seco (1974), A
Martinez (1986), etc.

15 Téngase en cuenta que solo los sustantivos implican género; los adjetivos, articulos, etc. no implican género,
sus mocion les sirve para concordar con el género impuesto por el sustantivo.

18 Cierto que hoy con la incorporacién de la mujer al ejército se estan cambiado estas concepciones, tal como ya
ha pasado con médica que no se entiende como ‘la mujer del médico’, sino como ‘la mujer que ejerce tal profesion’.
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ciruelo/a, picador/a), ya porque tal diferencia se asocia a contenidos semanticos que
pueden ser de ‘tamano’, ‘cantidad’, ‘arbol/fruta’, ‘oficio/maquina’, etc.

Estos “desajustes” que encontramos en el género no son tan frecuentes en el morfe-
ma de numero, debido a que la variacion numérica estd mas generalizada, afecta a la
mayoria de los sustantivos y, sobre todo, a que siempre esta asociada al valor semantico
‘unidad/pluralidad’. Sin embargo, hay expresiones en las que se puede percibir que lo
esencial es la concordancia, asi en cincuenta y un coche/es ambas posibilidades con
correctas: en cincuenta y un coche se concuerda en singular, entre coche y el elemento
mas proximo, uno; en cambio, en cincuenta y un coches se concuerda con la cantidad
global.

El género y el nimero cumplen funciones centrales en la sintaxis del espafiol. Son los
morfemas de los que se sirve el sintagma nominal para marcar la concordancia y crear
el vinculo sintactico de determinacion que caracteriza al referido sintagma'’. La funcién
primaria de la variacion morfoldgica de género y nimero no es la de generar distincio-
nes semanticas, sino la de de marcar la relacion entre las unidades del sintagma, es de-
cir, servir para la concordancia. Ocurre aqui, como en tantos sectores de la lengua, que
la variacion morfoldgica se aprovecha para expresar, ademas, otros valores linguisticos.
Nos encontramos, pues, ante una manifestacion mas de “amalgama” de significantes
(Martinet 1978, Moya 2004). Con el género se asocian diferencias semanticas de ‘sexo’
o ‘dimension’, entre otras; contenidos que, como se ha visto, pueden expresarse también
mediante otros procedimientos, ya sean sintéticos, léxicos, toro/vaca, ya sean analiticos,
sintécticos, tortuga macho. En definitiva, se trata de dos recursos diferentes: el género y
el contenido semantico asociado a la variacion genérica, pero este ultimo no tiene nada
que ver con el género. Del mismo modo, la variacién del morfema de nimero va aso-
ciada a la diferencia semantica de ‘unidad/pluralidad’. El funcionamiento y los recursos
que se activan son paralelos: categoria gramatical (nimero) y contenido semantico aso-
ciado.

Género y namero, pues, tienen la funcion primaria de servir para la expresion de la
concordancia. La variacion formal que presentan transmite, adicionalmente, contenidos
semanticos mas o0 menos estables, pero se trata, en general, de valores afiadidos.

3. CONCLUSIONES

La concordancia es un recurso que juega un papel trascendental en la construccién de
la sintaxis del espafiol. Merece ser estudiada detenidamente para desvincularla de otros
conceptos colaterales con los que frecuentemente se confunde.

Se sirve de variaciones formales que no estan exclusivamente al servicio de la con-
cordancia. Tales variaciones se utilizan, asimismo, en la pronominalizacién y, por su-
puesto, para la transmisién de contenidos semanticos de diferente indole.

Pese a que la funcion sintactica que les confiere a las unidades que conecta es, en la
mayoria de los casos, la de determinacion, la concordancia no se debe asociar con un
unico tipo de vinculo; en definitiva, la concordancia no determina la funcion sintéctica
que contraen los miembros conectados.

Del mismo modo, la concordancia tiene su principal campo de accion en el sintagma
nominal; sin embargo, sirve también para expresar el estrecho vinculo que une los dos

7 Obviamos ahora la relacion de interdependencia entre sujeto y predicado en la que también interviene la con-
cordancia.
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componentes de la oracion; asi pues, la concordancia puede expresar conexion tanto
intra como intersintagmatica.

Un analisis en profundidad de la concordancia —Ilas estructuras en las que actua, los
vinculos que genera, los componentes que relaciona, etc.— permitira conocer mejor una
parte muy destacada de la sintaxis del espafiol.
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CONSECUENCIAS TEORICO-PRACTICAS DE LA OBRA GRAMATICAL DE
BENOT

Manuel Pefalver Castillo
Universidad de Almeria

1.1. El analisis y estudio de los Breves apuntes sobre los casos y las oraciones prepara-
torios para el estudio de las lenguas (¢1852?), la Arquitectura de las lenguas (1889), el
discurso de entrada en la RAE, ¢ Qué es hablar? (1889), y del Arte de hablar. Gramatica
filoséfica de la lengua castellana (1910) del gramético gaditano, Eduardo Benot Rodri-
guez, nos lleva a las siguientes consecuencias, cuya aplicacion a la ensefianza del espa-
fiol como lengua materna pueden resultar tan fructiferas:

1. Hay que programar de forma equilibrada la teoria linglistica, de modo que ésta
esté enfocada en funcion de la practica y, en concreto, del método comunicativo, con el
fin de que los alumnos y alumnas aprendan las destrezas necesarias para construir textos
orales y escritos de diversa naturaleza. “No hay nada que tenga para la ensefianza tanta
virtud como el ejemplo”, sefialaba el lingiiista gaditano en el vol. I, pag. 13 de la Arqui-
tectura de las lenguas.

2. Por tanto, la asignatura de Lengua Espafiola debe partir de una orientacion descrip-
tiva y de una perspectiva pragmatico-comunicativa con el proposito de estudiar la len-
gua real en todas sus dimensiones. La obra gramatical desde los Breves apuntes sobre
los casos y las oraciones preparatorios para el estudio de las lenguas hasta el Arte de
hablar. Gramatica filosofica de la lengua castellana es un claro precedente de este en-
foque.

3. Hay que evitar planteamientos metodoldgicos erroneos, de manera que las defini-
ciones, reglas y explicaciones resulten claras y no causen confusion entre los alumnos y
alumnas. Cuando estas definiciones resultan poco explicitas y equivocas y son expresa-
das en términos vagos, dificilmente precisables, el objetivo principal en el proceso-
ensefianza de la lengua sale perjudicado, gravemente.

4. La memorizacion de estas definiciones no conduce a cumplir los objetivos enca-
minados al dominio de la expresidn oral y escrita. Benot defiende y preconiza en su
obra gramatical y en el mismo discurso de entrada en la Real Academia una linea meto-
doldgica que rompe con los postulados de la Ilamada gramatica tradicional, ya que esta
ignora y olvida la ensefianza de la lengua oral en su diversidad de registros y manifesta-
ciones.

5. En las clases hay que trabajar con textos escritos y orales, por lo que resulta fun-
damental modernizar la metodologia de acuerdo con la aplicacién de las nuevas tecno-
logias en las aulas. Benot fue un claro antecedente en este proceso de renovacion y
modernidad en la ensefianza de las lenguas, en general, y del espafiol como lengua ma-
terna, en particular. En este aspecto, hay que prestar mucha atencién a su preocupacion
por el estudio de los procesos de la gramaticalizacion y la lexicalizacion.

6. Los ejercicios de expresion escrita y de expresion oral deben estar equilibrados en
la programacion de las diversas unidades didacticas que componen la programacion.
Las normas y reglas que proponen los manuales tradicionales no coinciden con la reali-

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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zacion de la lengua hablada o escrita realmente usual. La primera gramatica, en verdad,
moderna del espafiol, los Breves apuntes sobre los casos y las oraciones de Eduardo
Benot, es el mejor testimonio de una obra ejemplar en lo que se refiere a la prioridad de
la practica idiomatica sobre una teoria atosigante y que nada resuelve en la mejora de la
expresion tanto oral como escrita. Asi dice Benot:

Los fines elocutivos del hablar son varios y distintos, segiin que nos proponemos informar, narrar,
aseverar, afirmar, negar, preguntar, indagar, mandar, pedir, rogar, o bien manifestar deseo, extrafieza,
admiracion, ironia, desdén, desprecio, etc. Estos fines dan lugar a varias construcciones elocutivos,
gue constituyen la esencia de las combinaciones de sentido cabal e independiente, y que, por no ser
muchas, son faciles de retener en la memoria.

7. La gramatica debe estudiarse en estrecha relacion con los demas planos de la len-
gua 'y, por tanto, en funcién de esta y no al contrario. La Arquitectura de las lenguas de
Benot es un referente esencial en esta orientacion teorica, teérico-practico y practica.

8. Hay que procurar que estas afirmaciones de M.? Dolores Poch Olive no sigan te-
niendo actualidad en la ensefianza de la lengua:

Desgraciadamente, la ensefianza de la lengua materna sigue anclada todavia en clasicas concepciones
filoldgicas que basan ésta en el estudio de los textos literarios. Si consultamos los libros de texto con
los que normalmente se trabaja vemos que los ejercicios propuestos por los autores deben realizarse,
en general, por escrito. Se trata, en muchas ocasiones, de comentarios de texto y, en el mejor de los
casos, de redacciones, mientras estan ausentes ejercicios sobre el aspecto oral de la lengua.?

Benot también es un precursor de esta concepcién en la que la relacion de los interlocu-
tores con el cédigo es primordial para favorecer el desarrollo de los actos comunicati-
VOS.

9. Hay que evitar la teorizacion de un concepto de norma rigido, ya que este no ha
favorecido, precisamente, la creatividad y produccion de textos escritos y orales. Eduar-
do Benot predico con el ejemplo. Como profesor de Ensefianza Media en el Colegio San
Felipe Neri de Cadiz, como gramatico y como académico, a pesar de la fuerte oposicion
de Menéndez Pelayo. La gramatica comunicativa que vaya de la lengua escrita a la len-
gua oral y viceversa es la aspiracion del linglista de Cadiz.

10. Las referencias a las diversas areas linguisticas del espafiol (en nuestro caso a la
modalidad linglistica andaluza) y a las variedades diastraticas y diafasicas deben consti-
tuir una cuestion prioritaria en la ensefianza del espafiol en los diversos niveles, desde la
escuela a la universidad. De nuevo Eduardo Benot aparece como un luminoso referente
en este menester y en este acontecer, ya tenido en cuenta por el Esbozo de una nueva
gramatica de la lengua espafiola de la RAE (1973) y, de manera rigurosa y profunda,
por la Nueva gramatica de la lengua espafiola de 2009; la primera edicion de la grama-
tica académica desde 1931, pues las ediciones de 1959 y de 1962, méas que tales edicio-
nes, son reimpresiones.

11. No se puede confundir, en ningin momento, la ensefianza de la lengua con la en-
sefianza de la gramatica, ya que ensefiar gramatica no es ensefiar lengua, sino cuestiones
sobre la lengua. Son hechos diferentes que como tales persiguen finalidades diferentes.
El lingtista gaditano lo dejo bien claro desde la A hasta la z.

13. El corpus de materiales sobre el que se realiza la descripcion de los hechos lin-

! Arte de hablar. Gramatica filoséfica de la lengua castellana (1910), pag. 82.
2 M2 Dolores Poch Olive, “Posibles aplicaciones de la fonética a la ensefianza de la Lengua y la Literatura Espa-
folas en BUP y COU”, Actas del 111 Simposio de Lengua y Literatura para profesores de Bachillerato, Oviedo, 1983.
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guisticos debe pertenecer a una rica variedad textual y, en consecuencia, la misma debe
reflejarse a través de la diversidad tipologica. Quien haya leido el Arte de hablar.
Gramatica filoséfica de la lengua castellana lo entenderéa sin duda alguna.

14.Y esto, porque pretender regular el habla a partir de los textos literarios resulta
abusivo y radicalmente inadecuado. Quienes hayan leido y analizado los presupuestos
del discurso de entrada en la Real Academia de Eduardo Benot, ;Qué es hablar? (1889),
sacaran las oportunas conclusiones sobre el hecho de que es una cosa es ensefiar (apren-
der) lengua y otra muy distinta ensefiar cosas (cuestiones mas tedricas que practicas)
sobre la lengua.

15. Todos estos presupuestos y consideraciones quedan recogidas en las siguientes
afirmaciones, que Benot hace en este discurso:

Ahora se comprendera por qué no ensefian las infelices gramaticas que tienen por exclusivo objeto las
palabras: ahora se hara patente por qué, como cizafia en tierra de pan sembrar, esquilman las mas te-
naces memorias, y como aire corrupto por los miembros descuartizados de un cadaver, matan la mas
vigorosa inteligencia esas listas de irregularidades, arregladas por orden alfabético y encomendadas a
la memoria; esos mecanismos incompletos, aislados é intransigentes que se llaman teorias de declina-
ciones y conjugaciones; y ahora, en fin, se vera claro por qué un hombre, formado y aguerrido en los
estudios, suele no conseguir con muchas horas de trabajo lo que logra un nifio cuando no sabe que hay
gramaticas ni gramaticos, y por qué ni aun obtiene siquiera lo que es dable & cualquier iliterato habi-
tuado & expresar sus sentimientos.’

16. Del anélisis y del estudio de los Breves apuntes sobre los casos y las oraciones
preparatorios para el estudio de las lenguas (;18527?), la Arquitectura de las lenguas
(1889), el discurso de entrada en la RAE, ¢Qué es hablar? (1889), y del Arte de hablar.
Gramatica filosofica de la lengua castellana (1910) se deduce que la concepcion lin-
glistica y gramatical de Benot supera, definitivamente, una ensefianza del espafiol basa-
da en la gramatica (y, en relacion con la misma, solo en la lectura y en la escritura), para
centrar sus objetivos, sin descuidar la lengua escrita (y, en particular, la literaria), en la
lengua oral, lo que lo convierte en un antecedente de los modernos estudios de pragma-
linguistica y de analisis del discurso, ademas de la gramaticalizacién, con aplicaciones
tan fructiferas a la ensefianza de las lenguas y, en particular, a la ensefianza del espafiol
como lengua materna.

1.2. De acuerdo con estos resultados, la lectura de obras como los Breves apuntes sobre
los casos y las oraciones preparatorios para el estudio de las lenguas (1852), la Arqui-
tectura de las lenguas, i vols. (1889) y el Arte de hablar. Gramaética filoséfica de la
lengua castellana (1910), y su discurso de recepcién publica en la RAE, ¢ Qué es hablar?
(1889), demuestra la relevancia de Benot como antecedente directo de la linguistica
moderna, al adelantarse a la misma, por la defensa de los siguientes principios tedrico-
préacticos y aplicados a la mejora de la ensefianza del espafiol:

1. El principio de que una lengua es un instrumento de comunicacion.

2. La capacidad y habilidad para usar la lengua.

3. El concepto de competencia comunicativa (la capacidad de usar la lengua por los
hablantes, pero teniendo en cuenta el hecho fundamental de que, unida a tal capacidad,
esta la habilidad de adaptar el uso al contenido o situacion de habla).

4. De ello se deduce que el alumno-hablante debe ser adiestrado no sélo en el cono-

® Discursos leidos ante la Real Academia Espafiola en la recepcién piblica de D. Eduardo Benot, el dia 14 de
abril de 1889, Madrid, Imprenta de la viuda de Hernando y C.2, 1889, pp. 12-13.
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cimiento gramatical de la lengua, sino también en el manejo de la misma en sus diversas
modalidades y estilos funcionales.

5. El tener la habilidad para pasar de un estilo o registro funcional a otro.

6. La necesidad de operar con el significado contextual y pragmatico.

7. 'Y todo ello argumentado y basado en la consideracion de las obras gramaticales
citadas (Breves apuntes sobre los casos y las oraciones preparatorios para el estudio de
las lenguas, 1852, la Arquitectura de las lenguas, 1889, Los duendes del lenguaje,
1908, y el Arte de hablar. Gramética filosdfica de la lengua castellana, 1910, y en el
discurso de entrada en la RAE, ¢Qué es hablar? (1889), que demuestran, con absoluta
claridad, la indudable preocupacién del linguista gaditano por los aspectos Pragméticos
de la comunicacion oral y, por tanto, la atencion al sentido y al fin elocutivo™.

8. La atencidn al contexto y a la situacion y a la relacion de los usuarios de la lengua
con el codigo.

9. La necesidad de incorporar a la metodologia las relaciones entre la sintaxis y la
pragmatica y, en relacion con ello mismo, las intenciones comunicativas de los hablan-
tes.

10. La concepcion moderna de la gramatica, al pasar de la palabra a la oracién y de
esta a la clausula y al texto como unidad comunicativa; en definitiva, al convertir la
gramatica en una gramatica sintactica, pragmatica y discursiva.

11. Al defender una concepcion que entiende la graméatica como una gramatica co-
municativa y cognitiva, donde el componente sintactico y el semantico resultan princi-
pales en detrimento del morfol6gico, Benot se convierte en un claro antecedente de los
estudios actuales de pragmalinguistica y de analisis del discurso, cuyas aplicaciones a la
ensefianza de la lengua resultan esenciales.

12. La orientacion de la ensefianza de la lengua espafiola a actividades de formacion
como el logro de destrezas y habilidades para hablar en publico, redaccién de textos
escritos de distinta tipologia (desde los textos literarios y epistolares hasta los periodis-
ticos, humanisticos, publicitarios, juridicos, administrativos y cientificos) y produccién
de textos orales en la diversidad de su manifestacion tanto si son dialogados (entrevista,
debate, coloquio, tertulia, conversacion). como si son monologados (exposicion).

13. La consideracion de que Eduardo Benot es el impulsor, en la ensefianza de las
lenguas (y no so6lo del espafiol), de un método, esencialmente, practico e interactivo, en
el que la lengua oral debe desempefiar una funcidn relevante; todo lo contrario que hab-
ian defendido las gramaticas de orientacion tradicional, entre ellas las de la RAE, v,
asimismo, los manuales, compendios y epitomes, nacidos de estas. Ello ha llevado a un
estudioso como A. Sanchez Pérez a afirmar que la posteridad no ha sabido ser justa con
Benot, al no haber sabido aprovechar los resultados de su obra linguistica.

14. Por tanto, en los contenidos de los Breves apuntes sobre los casos y las oraciones
(1852), la Arquitectura de las lenguas (1889) y el Arte de hablar. Gramatica filoséfica
de la lengua castellana (1910), ademas de en el Discurso leido ante la Real Academia
Espafiola en la recepcién pablica de Benot, el dia 14 de abril de 1889 (Madrid, Imprenta
de la viuda de Hernando y Compaiiia, 1889), ¢Qué es hablar?, estan las bases y los ci-
mientos de un método comunicativo y funcional en la ensefianza de la lengua, en el que
la descripcion desplaza a la prescripcién y al modelo normativo y en el que sus princi-

4 Véase, en relacion con este hecho, el estudio de Margarita Lliteras, “Hacia la descripcion del espafiol hablado.
La Arquitectura de las lenguas de Eduardo Benot”, Actas del 1l Congreso Internacional de la Sociedad Espafiola de
Historiografia Linguistica, 2001, pp. 645-656.
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pios metodologicos superan los sustentos tedricos de la concepcion de la llamada
gramatica tradicional como “arte de hablar y escribir correctamente”. De esta manera, la
competencia linguistica va a resultar fundamental, pero siempre que la misma actle en
funcién de lo que, en realidad, importa: la competencia comunicativa y su concrecion en
la mejora de la expresion escrita y de la expresion oral de los alumnos y de las alumnas
de los diversos niveles educativos, incluida la Universidad.

15. La obra gramatical de Benot (sintesis equilibrada de los presupuestos de la
gramatica racionalista, con especial atencidén al componente psicolingiistico, de lo mas
innovador de la gramatica tradicional y académica y, finalmente, de la linglistica histo-
rica y comparada) supera los principios de la gramética de la RAE para insistir en la im-
portancia decisiva del contexto en el significado y, por consiguiente, en la necesidad
metodologica de analizar y estudiar el significado contextual y, de acuerdo con este pre-
supuesto, la lengua real. Ello conlleva, asimismo, una especial atencién a aquellos facto-
res extralinglisticos que inciden e influyen en el uso de la lengua como instrumento de
comunicacion. Este proceso de concebir el estudio de la lengua conduce a una metodo-
logia en la que la definicion tradicional de la gramatica como “arte” queda desplazada
por otros planteamientos que, como hemos sefialado, van a configurar los antecedentes
de la pragmatica y del analisis del discurso.

16. Las aportaciones de la obra gramatical de Benot adquieren, asi, un sentido practi-
€O, Cuyas consecuencias tienen una aplicacion la redaccion y composicion de textos
escritos y orales de distinta naturaleza y cuyas aplicaciones pueden resultar de un gran
interés para organismos oficiales, instituciones, partidos politicos, medios de comunica-
cion, en general, empresas y particulares. Anuncios, articulos, campafias electorales,
cartas, circulares, coloquios, comunicados, conferencias, curriculum vitae, debates, dia-
positivas en powerpoint, disefio de transparencias, discursos, documentos, gabinetes de
comunicacion, informes, libros de estilo, memorias, notas de prensa, paginas web, pro-
yectos, tertulias, tesinas y tesis doctorales pueden salir reforzados con las aplicaciones
tedrico-préacticas que emanan de las obras gramaticales, ya citadas, de Benot.

17. La lectura de ¢Qué es hablar? no puede ser mas elocuente en relacion con todo
lo que acabamos de sefialar y manifestar sobre la aplicacion teérico-practica de la obra
linglistica del humanista, politico, linglista, cientifico y pedagogo gaditano, Eduardo
Benot Rodriguez, a la ensefianza del espafiol como lengua materna.

18. Por todos estos razones y argumentos, resulta muy dificil comprender (y enten-
der) por qué los presupuestos gramaticales del linglista gaditano no fueron tenidos en
cuenta, en su justa medida, ni por la RAE (como hemos sefialado al principio, ni siquiera
en los Compendios de gramatica de la lengua castellana, ni en los Epitomes de analog-
ia y sintaxis, orientados a la Segunda Ensefianza y a la Primera Ensefianza), ni por
gramaticos de la altura de Rafael Seco, Samuel Gili Gaya, Manuel Seco, Emilio Alarcos
Llorach, ni tampoco José Manuel Blecua. Como tampoco lo han considerado y valorado
muchos gramaticos del espafiol actual, que han llegado a alcanzar notoriedad y cierto
prestigio. Por todo ello, constituye un hecho principal rescatar y editar una obra de tanta
trascendencia en la historia de la linguistica hispanica como la Arquitectura de las len-
guas de 1889.

19. En relacion con los Compendios de la gramatica de la lengua castellana y los
Epitomes de analogia y sintaxis de la RAE, hay que precisar que estos comienzan a pu-
blicarse, como consecuencia de la aplicacion de la Ley Moyano (1857) en 1858. Puede
justificarse, entonces, que, en un primer momento, no llegaran a recoger los principios
metodoldgicos propios de los Breves apuntes sobre los casos y las oraciones preparato-
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rios para el estudio de las lenguas (¢1852?) de Benot, al no pertenecer este a la RAE
aun; pero lo que no se justifica es que estas mismas orientaciones siguiera ignorandolas
la institucion academica a partir de 1887, cuando el gaditano era ya académico y las
ediciones de Compendios de la gramética de la lengua castellana y los Epitomes de
analogia y sintaxis se sucedian de forma continua.

Las ideas gramaticales y pedagdgicas de Benot, sin duda alguna, hubieran favorecido
los contenidos de Compendios y Epitomes, con el consiguiente beneficio para la didac-
tica de la lengua espafiola en la Segunda y en la Primera Ensefianza.

2. En relacion con este trabajo, incardinado en el proyecto concedido por el Centro de
Estudios Andaluces de la Junta de Andalucia, consideramos conveniente completarlo
con la presentacion de esta bibliografia, que consideramos esencial para el estudio de la
obra gramatical del linguista gaditano:

A) FUENTES PRIMARIAS (obras de Benot)

Arquitectura de las lenguas, 111 vols., Madrid, NUfiez Samper, 1889.

Arquitectura de las lenguas, Buenos Aires, Editorial Glem, 1943.

Arte de hablar: gramatica filosofica de la lengua castellana Madrid, Sucesores de Her-
nando, 1910 (también Madrid, Sucesores de Hernando, 1921; Buenos Aires: Edic.
Anaconda, 1945; Barcelona: Anthropos, 1991, con introduccién de Ramén Sarmien-
to).

Breves apuntes sobre los casos y las oraciones preparatorios para el estudio de las
lenguas, ¢1852?

Breves apuntes sobre los casos y las oraciones preparatorios para el estudio de las
lenguas, Madrid, Libreria de la Viuda de Hernando y Comp.?, 1888 (también Madrid,
Sucesores de Hernando, 1910, 1923, 1928 y 1933; Madrid, Hijos de Tello, 1914.

Breves apuntes sobre los casos y las oraciones preparatorios para el estudio de las
lenguas, Granada, Comares (La Vela), 2000, edicién y estudio introductorio de Ma-
nuel Pefalver Castillo.

Breves apuntes sobre los casos y las oraciones preparatorios para el estudio de las
lenguas, México, UNAM, 2001. Edicidn y estudio de Juan M. Lope Blanch.

Copia del proyecto de gramética para examen del sefior Menéndez Pelayo, (manuscrito
anonimo inédito de la Biblioteca Menéndez Pelayo atribuido con fundamento a Be-
not por Mesa.)

Cuadros sindpticos para facilitar la traduccion al francés de las voces castellanas "al,
algo, aquel, aquella, del, €l, esa..." dictados por J. Troullioud...; precedidos de un
prélogo por Don Eduardo Benot, Madrid, Hernando y Compafiia, 1900.

Diccionario de asonantes y consonantes Madrid, Juan Mufioz Sanchez, 1893.

Diccionario de frases rimadas, Buenos Aires, EI Ateneo, 1941.

Diccionario de frases rimadas, prologo presentacion de Joaquin Gil, Buenos Aires, El
Ateneo, 1941.

Diccionario de ideas afines y elementos de tecnologia compuesto por una sociedad de
literatos bajo la Direccién de D. Eduardo Benot. Madrid, Imprenta de Pedro Nufiez.

Diccionario de ideas afines y elementos de tecnologia, con un prélogo... de Alfonso
Lopez Miranda. Buenos Aires, Anaconda, 1942

Don Alberto Lista. La educacion de la juventud. El antiguo sistema. Las nuevas ideas.
El régimen actual, Madrid, El Liberal, 1886.
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“El analisis atomistico-gramatical”, en La Espafia Moderna, 16, 1904, n. 57-71.

En el umbral de las ciencias. Temas varios, Madrid, Imprenta de la viuda de Hernando,
1889.

Epitome del primer curso de francés, Madrid, Imprenta de la Viuda de Hernando, 1887.

Errores en los libros de matematicas, Madrid, NUfiez Samper, 1889.

Errores en materia de educacion y de instruccion publica, Cédiz, Imprenta de la Revis-
ta Médica, 1862.

Estudio acerca de Cervantes y el Quijote, Madrid, Tipografia de ldamor Moreno, 1905.

“Estudio aislado de las palabras”, en La Espafia Moderna, 16, 1904, n. 88-89.

“Estudio preliminar" a Guillermo Shakespeare, Obras dramaticas; version castellana de
Guillermo Macpherson, Madrid: Perlado, Paez y C? Sucesores de Hernando, 1885-
1912.

Examen critico de la acentuacion castellana, Cadiz, Imprenta de la Revista Médica,
1866.

Gramatica francesa y método para aprenderla, Madrid, Libreria de Perlado, Paez y
Compaiiia, 1920.

Gramatica italiana, Cadiz, Imprenta y Litografia de la Revista Médica, 1860.

Gramética italiana y método para aprenderla: (Ollendorff reformado), Madrid, Librer-
ia. de los Sucesores de Hernando, 1911.

Ideas de un federal, Valencia, Liberaria de Sorni, 1906.

Los duendes del lenguaje, Madrid, Nafiez Samper, 1908.

Los duendes del lenguaje. Edicion y estudio preliminar de R. Sarmiento, Madrid, Dy-
kinson, 2008. Estudio preliminar, pp. I-L.

Memoria sobre la limpia de la bahia de Cadiz y con més especialidad del cafio del ar-
senal, Cadiz, Imprenta de Federico Joly, 1885.

Método del Dr. Ollendorff para aprender a leer, hablar y escribir un idioma cualquiera
adaptado al francés: para uso de los alumnos del Colegio de S. Felipe Neri de
Cadiz, Cadiz, Imprenta y Libreria de la Revista Médica, 1856.

Método del Dr. Ollendorff para aprender a leer, hablar y escribir un idioma cualquiera
adaptado al inglés para uso de los alumnos del Colegio de S. Felipe Neri de Cadiz,
clave de los temas o correcta version al inglés de los ejercicios, Cadiz, Revista
Médica, 1853.

Métodos para aprender la lengua francesa, Madrid, Libreria de la Viuda de Hernando y
Cia, 1886-1888.

Mi siglo y mi corazén, Cédiz, 1863.

Movilizacion de las fuerzas del mar o aprovechamiento de los motores irregulares con-
tra las mareas y las olas, Madrid, Imprenta de la viuda e hijos de Eusebio Aguado,
1881.

Nociones de Gramatica practica de la Lengua Castellana: con cien ejercicios de com-
posicién, Madrid, Imprenta Alemana, 1903.

Nuevo método del Dr. Ollendorff para aprender & leer, hablar y escribir un idioma
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0. INTRODUCCION

Esta comunicacion esta dedicada al examen de algunos ejemplos de eufemismos y
disfemismos en el lenguaje politico y, mas especificamente, del discurso parlamentario
espafiol, para lo cual nos hemos servido de un corpus integrado por los Gltimos debates
sobre el estado de la nacion. Es importante hacer esta distincion liminar entre el discur-
so politico (en general) y el parlamentario, dado que hay grandes diferencias entre la
intervencion de un lider en una rueda de prensa, en una entrevista de radio o television,
o0 en el ejercicio de su actividad parlamentaria en el Congreso o en el Senado.

Por esta razon, y como muy oportunamente sefiala Arce Castillo (2006), las diserta-
ciones politicas conocen una gran variacion, que discurre desde el apego al registro mas
coloquial (para autoalabarse o atacar con dureza los argumentos del adversario), al méas
ambiguo y formal en los casos en que se hace necesario alcanzar un distanciamiento del
propio discurso; por ejemplo, cuando el politico “se defiende de una acusacion, o tiene
que salir de una situacion comprometida”, echa mano de eufemismos y un tono mucho
mas retorico, con el objeto de enmascarar la realidad deliberadamente bajo una péatina
de ambigliedad. De este modo, nos encontramos ante una herramienta linguistica de
manipulacion, destinada (al igual que otros recursos como la metafora o la falacia), a la
persuasion masiva de los ciudadanos.

Indudablemente, y en ello coincidimos con Félix Rodriguez, el eufemismo se erige
como uno de los mecanismos mas claros de que dispone el lenguaje para ejercer el con-
trol ideoldgico. A este respecto, conviene aclarar, de entrada, que cualquier partido poli-
tico va a tender siempre a ofrecer una imagen positiva de su grupo y negativa del con-
trario, lo cual se concreta en un hecho evidente: tanto los politicos como su prensa afin
tienden a exagerar los logros y éxitos de gestion propios, y los fracasos ajenos. Por el
contrario, no se suelen divulgar los éxitos ajenos y los fracasos propios, y ello justifica
que, por ejemplo, un dato positivo de descenso del nimero de parados reciba un trata-
miento tan desigual en la prensa, que siempre dependera de la afinidad ideoldgica del
medio con el Gobierno de turno.

El uso del eufemismo como herramienta de atenuacion en el discurso politico ha sido
ampliamente abordado por Nufiez Cabezas y Guerrero Salazar (2002: 47-61). Al igual
gue a estos autores, no nos interesan los eufemismos que reemplazan palabras tabu (co-
mo tacos o palabras malsonantes), sino aquellos que se utilizan como instrumento para
disfrazar la realidad.

Para Bernardino M. Hernando (1990), el uso del eufemismo obedece a cuatro fines:
disfrazar lo feo de bonito o neutro, disfrazar lo facil de complicado, disfrazar la vacui-
dad de palabreria, y disfrazar lo concreto de vaguedades. En ocasiones, un sustituto
eufemistico valido puede ser el recurso a lo que Hernando llama “lenguaje amortigua-

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas del las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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do”. De acuerdo con este autor, no es lo mismo decir “inseguridad ciudadana” que
“criminalidad”. También aqui podriamos mencionar las negaciones, tan frecuentes en el
lenguaje de nuestros politicos; asi, en vez de decir que algo ha sido perjudicial o negati-
VO, suele preferirse la formula “las medidas no han sido positivas”, por ejemplo. Es im-
portante sefialar, ademas, que muchas de las formulas eufemisticas esgrimidas por los
politicos acaban generalizdndose, lo cual se justifica por su uso reiterado en la prensa
escrita, en ejemplos como “dafos colaterales” o “ataque preventivo”. Precisamente, la
mayoria de estos recursos de atenuacion pasarian desapercibidos de no ser por la evi-
dente relacion de interdependencia existente entre los lenguajes politico y periodistico.

En cualquier caso, el recurso a los eufemismos responde a la misma necesidad que el
empleo de los recursos retdricos: por un lado, cubrir un vacio de contenido en las inter-
venciones y, por otro, soslayar (o al menos, atenuar) aquellos aspectos que puedan ser
vistos como negativos para la propia formacion politica y los argumentos defendidos.

Si hacemos un repaso de los grandes temas que han marcado las intervenciones par-
lamentarias de los lideres de los dos principales partidos en las Gltimas legislaturas,
comprobamos que el lenguaje del Gobierno destaca por un mayor uso (o abuso) de los
eufemismos, para rebajar la gravedad de determinados hechos y, de paso, minimizar sus
posibles responsabilidades en la gestion de dichos problemas.

En esta ocasion, he seleccionado los debates en los que se habl6 de inmigracion, el
proceso de paz o de negociacion con los terroristas (segn se mire), la guerra de Irak y
la crisis economica.

1. EUFEMISMOS EN LOS DEBATES SOBRE EL ESTADO DE LA NACION

Asi, por ejemplo, el hundimiento del Prestige fue descrito como Aznar como “acci-
dente del petrolero Prestige”, mientras que Zapatero hablaba de “catéastrofe”, “grave
problema” y “escandalo social”.

Sobre la guerra de Irak, la “trinchera lingiiistica” entre Aznar y Zapatero resulté atn
evidente: Aznar argumentaba cosas como “estamos comprometidos en la lucha global
contra el terrorismo”, y se referia a la guerra como “intervencion en Irak” o “respuesta
de la comunidad internacional a la amenaza terrorista”, tratando de este modo de des-
embarazarse de su propia responsabilidad en la decision de apoyar a EE Uu, amparando-
se en una supuesta legitimidad sustentada por la eficaz dicotomia “nosotros/ellos”. Por
su parte, Rodriguez Zapatero hablé sin ambages de “guerra de Irak”, “bombardeo de la
poblacion iraqui que ocasiona la muerte a miles de personas” e insistié en la responsabi-
lidad del Gobierno en la intervencion, como vemos en el fragmento “ustedes apoyaron
aquella guerra injusta”.

También los contactos con ETA subsiguientes a la Gltima y fallida tregua evidencian
la preferencia del Gobierno —en este caso, socialista— por el eufemismo: en una inter-
vencion del 30 de mayo de 2006, Rodriguez Zapatero optd por “proceso de paz” o “dié-
logo conducente al camino de la paz”, mientras que la Oposicion se decantd por “nego-
ciacion con ETA” y “cesiones al chantaje terrorista”.

En el debate sobre el estado de la nacion del afio 2007, el Gobierno toco el tema de la
inmigracion en los siguientes términos: en lugar de hablar de “papeles para todos”, “re-
gularizacion masiva”, o “avalancha de inmigrantes”, correspondientes al ideario y al
marco conceptual de la Oposicion, Zapatero se refirio a la “normalizacion de los inmi-
grantes”, o al “fendmeno de la inmigracion”.
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1.1. El eufemismo y los roles politicos (Gobierno y Oposicion)

De lo que venimos diciendo se desprende que el eufemismo politico aflora normal-
mente en debates parlamentarios de gran tension, como el que tuvo lugar en julio de
2008 cuando se debatia sobre la crisis economica, cuya importancia fue minimizada por
el Gobierno Socialista. Nos parece que este debate fue especialmente interesante en lo
que respecta al tema que nos ocupa: recordemos que, en aquel momento, el Gobierno, a
pesar de las advertencias de organismos internacionales como el Fm1 y la UE, y las criti-
cas de la Oposicion, negaba que el pais se enfrentara a ningin problema econémico de
gravedad, toda vez que la economia se encontraba en superavit y los datos del paro eran
mucho mas positivos que ahora. En aquella ocasion, el presidente Rodriguez Zapatero
empled —y esto es lo que nos interesa— hasta 14 eufemismos diferentes en un mismo
debate parlamentario, esgrimidos con tal de evitar pronunciar una sola palabra: crisis, ya
que sé6lo mencionarla podria haber sido visto como un reconocimiento tacito del pro-
blema que se avecinaba. Como queda recogido en el Diario de Sesiones del Congreso, y
también documentaron en su dia los diarios digitales, el Presidente acudi6 a: “situacion
ciertamente dificil y complicada”, “condiciones adversas”, “una coyuntura econémica
claramente adversa”, ‘“brusca desaceleracion”, “deterioro del contexto econdmico”,
“ajuste”, “empeoramiento”, “escenario de crecimiento debilitado”, “periodo de serias
dificultades”, “debilidad del crecimiento econdémico”, “dificil momento coyuntural”,
“empobrecimiento del conjunto de la sociedad”, “gravedad de la situacion” y “las cosas
van claramente menos bien”*. Quiero insistir en que hemos extraido todos estos ejem-
plos de una misma intervencion, y en ningin caso llegd el presidente a pronunciar la
temida palabra tabu.

2. EL INSULTO POLITICO

Para terminar, quiero referirme, siquiera brevemente, a los insultos politicos. Segun
han podido documentar Nufiez y Guerrero (2002), la recurrencia a la descalificacion
politica va en aumento, aunque ha perdido la carga de valores ideoldgicos que tenia
antaflo para “orientarse mas a lo personal”. Estiman estos autores que el insulto es em-
pleado con més profusion en tiempos de crisis, y distinguen cuatro tipos:

a. descalificacion jergal —exclusiva del lenguaje politico: besanifios, burdcrata,
ojalatero, paracaidista—,

b. el término politico como insulto comdn: autoritario, derechista, fascista, progre),
—Ios altimos no suelen ser habituales en el Congreso—,

c. la descalificacion comdn en el lenguaje de los politicos —ya sea por amiguismo,
por desprecio 0 por demagogia—,

d. y los tacos usados por los propios politicos, que en nada difieren de los usados en
el habla comun.

No obstante, no debemos perder de vista que los ejemplos que han documentado es-

tos autores proceden, en su mayoria, de declaraciones en prensa; el discurso parlamenta-
rio se presta menos, en general, para el insulto. Tengamos en cuenta que en el Parlamen-

1 Vid. José Luis Rodriguez Zapatero, en op. cit., IX Legislatura, 21, 02/07/2008, pp. 3a-9b.
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to, los diputados estan sujetos a unas minimas reglas de comportamiento, de cuya ob-
servancia y control se encarga el Presidente de la Camara, y por ello, se impone el deco-
ro personal y profesional sobre cualquier salida de tono?; esto explica que en el Congre-
so apenas se produzcan alegatos radicalizados, tan frecuentes en mitines y en algunas
declaraciones ante los medios de comunicacion.

En un reciente estudio 1éxico que hemos realizado sobre el lenguaje estrictamente
parlamentario apenas podemos documentar insultos —algunas voces como fascista o
progre no han sido registradas en legislaturas enteras—, aunque si coincidimos con es-
tos autores en que el insulto —mas o menos moderado— aflora en momentos de crisis
(cambio de ciclo politico) y sobre todo, en el ejercicio de tareas de Oposicién al Gobier-
no’. Esto tiene una explicacién muy sencilla: por muy personales que parezcan estas
descalificaciones, siempre se hallan ancladas a una gestion concreta, dado que, como es
sabido, solo gestiona quien tiene responsabilidades de Gobierno. Por esta razon, no es
habitual que el presidente ataque al lider de la Oposicion.

Prueba de ello son los ejemplos que hemos podido documentar: la mayoria de ellos
corresponden al actual lider de la Oposicion, Mariano Rajoy; del mismo modo, s6lo
hemos podido recoger ejemplos de Zapatero en los debates parlamentarios en los que
todavia ejercia esa misma funcion.

Quiero insistir en que, como antes indicaba, la mayoria de los insultos son leves (al
menos no se entenderian como constitutivos de delito), aunque indirectamente si que
pueden encubrir una acusacion grave.

Los calificativos negativos mas empleados por Zapatero corresponden a los Gltimos
debates de la viI Legislatura, coincidiendo con la guerra de Irak y la crisis del petrolero
Prestige. No hemos documentado un manojo amplio de ejemplos, pero si hemos podido
constatar que se repiten muchas veces en sus intervenciones: tenemos “autoritario”, “in-
eficaz”, “bravucon”, “incompetente”, “politica que rebosa mentiras”, “politica antiso-
cial, autoritaria y antigua”.

Rajoy ha obsequiado a Zapatero con un arsenal de calificativos mucho mas variado;
hemos tomado unos de los propios debates, y otros de noticias que han recogido sus
declaraciones en mitines y ruedas de prensa. Son los siguientes: “bobo solemne”, “co-
barde sin limites”, “irresponsable”, “grotesco”, “frivolo”, “inexperto”, “de gran desfa-
chatez”, “antOJadlzo” “veleidoso”, “inconsciente” (Debate del estado de la nacion de
2005), “acomplejado con mala conciencia e ideas confusas” (foro ABC), “perezoso”,
alguien que ampara la ilegalidad”, “anda chalaneando con terroristas”, “que traiciona a
los muertos”, “parece que tiene de adorno la cabeza” (mitin), “indigno”, “cobarde”,
“hooligan”, malabarlsta” “perdedor complacido”, “radical, taimado, maniobrero, que
ya habla en batasuno”, “que no tiene equipo, ni ideas, ni agallas”, “chisgarabis”, “secta-
rio”, “agitador”, “un sefior bastante poco de fiar”, “falto de criterio, programa y opi-
”, “impreciso”, “débil” e “inestable”.
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nion”, “ambiguo”,

2 Sobre los procedimientos de cortesia parlamentaria, remitimos al interesante estudio de Sanchez Gémez (2006).

% A este respecto, recuérdese, por ejemplo, la alocucién a los medios de Mariano Rajoy, Presidente del Partido
Popular: «Para Espafia es mas peligroso un bobo solemne que un patriota de hojalata». (El Pais, 19/12/2005). Vid.
también Nufiez Cabezas y Guerrero Salazar. (2002: 62-90). Remitimos también al articulo sobre el insulto politico de
Armada (2008).
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3. CONCLUSION

En suma, podemos concluir que tanto los eufemismos como las descalificaciones son
dos herramientas fundamentales en el discurso politico espafiol, que permiten a los poli-
ticos disfrazar la realidad, bien sea para rebajar la gravedad de determinados hechos, o
bien para exagerar la responsabilidad del Gobierno en los momentos méas criticos. En
cualquier caso, con esta breve aproximacion, esperamos haber puesto de manifiesto ese
caracter ambiguo, opaco, anfiboldgico y escurridizo tan caracteristico del discurso par-
lamentario.
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OBSERVACIONES SOBRE LA ALFABETIZACION DE INMIGRANTES
ADULTOS

Marcin Sosinski
Universidad de Granada (Dpto. de Lengua Espafiola)

0. INTRODUCCION

En esta comunicacion me gustaria hablar de mi experiencia como profesor de espa-
fiol para alumnos inmigrantes adultos, tarea que vengo desarrollando desde hace ya al-
gunos anos.

Aunque, cumpliendo con mis funciones, he impartido clases a diferentes niveles, en
los ultimos afios, me he ocupado de las actividades de alfabetizacion y de la ensefianza
de espafiol de nivel inicial.

Y, precisamente, de este trabajo y de las ideas que me han ido surgiendo en su ejerci-
cio me gustaria hablarles en esta ocasion, centrandome no tanto en la ensefianza del
espafol, sino en la alfabetizacion, aunque, como veremos, ambos campos deben estar
relacionados en el aula. También les presentaré algunos datos empiricos que vienen a
apoyar mis opiniones.

Por ultimo, repérese en que me referiré a las clases de lectoescritura para alumnos
agrafos adultos, es decir, aquellos que acaban de tomar contacto con el codigo escrito.

1. ; DEBEMOS ALFABETIZAR A LOS INMIGRANTES?

La respuesta que casi en seguida nos viene a la mente es si. Si porque sabemos que
para cualquier tramite es importante saber leer y escribir; si porque queremos que los
alumnos puedan leer un contrato de trabajo o alquiler; si porque, en ultima instancia,
sabemos que en el mundo moderno el dominio de la lectoescritura es imprescindible
para poder funcionar como individuos autbnomos y a nosotros nos importa que los in-
migrantes se integren y triunfen en su nueva realidad.

No obstante, los profesores experimentados opinan justo lo contrario. Podemos citar
aqui a varios autores destacados, Lourdes Miquel (1995), Crescen Garcia (2004) o Félix
Villaba y Maite Herndndez (2000) que coinciden en que, precisamente, la alfabetizacion
no es necesaria. La alfabetizacion es mas nuestro deseo que su necesidad.

Segun mi experiencia, habria que dar un paso méas y desaconsejarla en caso de con-
textos de enseflanza informales, como lo son, por ejemplo, las clases de esparfiol en las
ONG. Y esto por una razon fundamental. El aprendizaje de la lectura y de la escritura son
procesos complejos que requieren que los alumnos sean constantes y que dediquen mu-
chas horas de estudio, lo que, desgraciadamente, por diferentes motivos, no es el caso
del alumnado inmigrante.

Por circunstancias personales, los inmigrantes son alumnos muy irregulares. Su asis-
tencia a clase viene condicionada por su situacion personal y laboral. En muy numero-

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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sas ocasiones nos encontramos con la advertencia, luego convertida en realidad, de que
"voy a venir a clase hasta que encuentre trabajo”.

Por otra parte, las ONG suelen organizar clases de una hora o una hora y media, dos
veces por semana, a veces con dos profesores diferentes por grupo. Si, generosamente,
contamos tres horas por semana, obtendremos doce horas por mes y unas 100 horas al
afio. Esto se queda muy lejos de las 200 horas que Crescen Garcia ha sefialado como
imprescindibles para la alfabetizacion basica y, asimismo, en las aulas de adaptacion
linguistica de las escuelas andaluzas, esta primera alfabetizacion, es decir, la ensefianza
de todas las letras y de textos muy sencillos, ocupa un afio.

Y qué lejos estamos nosotros, los voluntarios, de estos contextos formales, donde el
profesor puede exigir a los alumnos que asistan a clase todos los dias y que pasen varias
horas estudiando. En un estudio que realicé hace algin tiempo, se demostrd que de las
cien horas disponibles, la mayoria de los alumnos no llegaba a asistir a mas de 30. Y,
por supuesto, siempre se trata de asistencia no continuada, esto es, asisten a varias horas
en un mes, luego llevan un tiempo sin venir para trabajar en la recoleccion de la aceitu-
na, mas tarde otra vez vuelven a clase, luego se van a la fresa, etcétera...

Seamos realistas, pues, y pensemos qué podemos ensefiarles en estas condiciones.
¢No seria mas util dedicar ese tiempo a actividades que permitan programacion a corto
plazo? Me refiero aqui a la mera ensefianza del idioma, sin la alfabetizacion, que ofrece
efectos inmediatos y puede ser méas flexible y adaptable a las necesidades del alumno.

No obstante, después de todo lo dicho, hay que reconocer que muchos inmigrantes
demandan clases de alfabetizacion y nosotros no podemos negarnos a darles lo que pi-
den. En estos casos, segin mi opinion, y hasta comprobar que el alumno ofrece un
minimo de estabilidad y disciplina, deberiamos limitarnos a ensefiar rudimentos de la
lectoescritura, para satisfacer sus expectativas, y dedicar mas esfuerzos al idioma.

2. REPASO DE LAS TENDENCIAS EN LA ALFABETIZACION

La evolucion de los métodos de alfabetizacion es, de alguna manera, paralela a evo-
lucion de los métodos de ensefianza de idiomas, en el sentido de que en su inicio estos
estaban centrados exclusivamente en la forma, descuidando el sentido o la funcién co-
municativa de la herramienta que se pretendia ensefar.

Mas tarde, se fue incorporado el componente comunicativo y, finalmente, se ha lle-
gado a la conclusién de que el aprendizaje de las formas debe ser mas bien implicito, es
decir, la atencion ha de ponerse principalmente en la comunicacion, de tal forma que los
contenidos formales serian asimilados de manera natural y, hasta cierto punto, imper-
ceptible para el alumno.

En el caso de la alfabetizacion, tanto el método sintético como el analitico imponian
la manipulacion descontextualizada de las grafias. Luego, vino la revolucién de la mano
de Paulo Freire y su método de la palabra generadora, pero, aun asi, la atencion estaba
puesta en la palabra en si.

Hoy en dia se pone en la practica el enfoque constructivista donde la alfabetizacion
es solo un medio para la consecucion de un fin, como puede ser, por ejemplo, orientarse
en un supermercado, saber descifrar tickets de compra, identificar nombres de tiendas,
rellenar un impreso, etcétera.

De aqui se deduce que la alfabetizacion estd intimamente ligada, incluso subordina-
da, a la ensefianza del espafiol. Y también que no tiene ningin sentido alfabetizar a per-
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sonas que no dominan, aunque sea de manera muy rudimentaria, el idioma. De lo con-
trario, la alfabetizacion es vista por los alumnos como una actividad incomprensible e
inatil que no son capaces de integrar en el conocimiento que ya poseen Yy, volviendo a
nuestro paralelismo, se puede comparar con la ensefianza de formas irregulares del im-
perfecto de subjuntivo a los recién llegados que todavia no saben presentarse, situacio-
nes que se producen con alguna frecuencia cuando voluntarios sin preparacion
linglistica comienzan su trabajo con los inmigrantes.

Una vez mas, esta idea tiene reflejo en las publicaciones de los autores citados ante-
riormente. Todos opinan que la ensefianza de la lectoescritura debe integrarse en cursos
mas amplios de caracter lingtistico. Como consecuencia natural de este planteamiento,
se afirma que la alfabetizacion debe ir precedida por un curso introductorio del idioma.
Solo asi se consigue que la ensefianza sea significativa.

3. NECESIDAD DE SEPARAR A LOS ALUMNOS EN GRUPOS

Obviamente, los alumnos deben ser divididos en grupos, pero no es suficiente con
tener en cuenta el grado del dominio de la lectoescritura ya que entre los neolectores
encontraremos personas que poseen ya cierto dominio del idioma y también otras que
acaban de iniciar su aprendizaje. Y como las actividades de alfabetizacion formaran
parte de las actividades de la ensefianza de la segunda lengua, es imprescindible valorar
también la pericia comunicativa del alumno. En teoria y simplificando, si cruzamos el
nivel del idioma con el nivel de la alfabetizacion obtenemos varios grupos. Y las activi-
dades para cada uno de ellos deben ser diferentes. Constituye un error muy comun to-
mar en consideracion solo el grado del dominio de la lectoescritura y mezclar alumnos
con distintos niveles del espafiol que necesitan actividades diferentes.

4. TIPO DE LETRA

Simplificando una vez mas, hay dos opiniones al respecto. Hay quien afirma que hay
que ensefiar exclusivamente las mayusculas, otros que hay que ensefiar tanto las mayus-
culas como las mindsculas. Las letras mayusculas son mas féaciles de reconocer y de
reproducir, en cambio, las minusculas, al estar enlazadas, facilitan el reconocimiento de
las palabras y ayudan a mantener las letras en linea recta.

Otro argumento esgrimido con cierta frecuencia es el hecho de que, supuestamente,
la mayoria de las letras que vemos por la calle son mayusculas. Siguiendo con este ra-
zonamiento, si enseflamos mayusculas a nuestros alumnos, estos van a tener muy facil
poder practicar lo aprendido en clase, fijandose en lo que esta a su alrededor.

Estas ideas las refleja muy bien Crescen Garcia (2004: 122-123):

Respecto a empezar con las mayusculas o con las mindsculas, hay distintas teorias y todas pueden ser
validas, pero cada una implica unas dificultades que hay que tener en cuenta. Si bien las letras en
mayuscula estan mas presentes que las minudsculas en el uso cotidiano de la lecto-escritura, son mas
faciles de reconocer, leer y realizar que las mindsculas y, en general, los alumnos las tienen mas visua-
lizadas, conllevan un aprendizaje donde los juntos, los separados y los escalonamientos son mas fre-
cuentes, aunque el aprendizaje en si mismo es mas rapido. En cambio, los alfabetos en mindscula son
mas lentos, las grafias son mas dificiles de realizar, pero los aprendizajes son mas seguros y la escritu-
ra se entiende mejor y se evitan mas los juntos, los separados y el escalonamiento.
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Como desde hace algun tiempo sentia curiosidad por comprobar si la mayor presen-
cia de las mayusculas en la vida diaria es un hecho o de una impresion infundada, hice
un pequefio experimento que consiste en analizar todos los letreros que encontramos en
la calle Gran Via de Colon, en el lado oriental, es decir, el de la heladeria de Los Italia-
nos.

Procedi de la siguiente forma: dediqué una mafiana a fotografiar los letreros para, a
continuacion, copiarlos en el editor de textos Word, conservando las mayusculas y las
minusculas. El objetivo era doble, por un lado, como he dicho, queria comprobar qué
tipo de letra es mas frecuente en la calle y, por el otro, pretendia estudiar la posibilidad
de aprovechar estos materiales en clases de alfabetizacion.

Estas son algunas fotos que he realizado:

Y los resultados son los siguientes: hemos contabilizado un total de 4242 letras, de
las cuales 2073 son mayusculas y 2169 son minudsculas. Es decir, en la practica hay un
equilibrio entre ambos tipos, con ligero predominio de las minusculas.

La explicacion de la impresion de que predominan las mayusculas se debe, sin duda,
a que estas son mas visibles. No obstante, encontramos carteles y letreros como el si-
guiente que contradice la afirmacion original.

Barcelona
Bilbao
Gerona
Granada
Madrid
Valencia

ZaraQOZa
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Como resultado, pues, de esta primera aproximacion queremos apuntar que, en nues-
tra opinion y por razén de supuesta mayor presencia en la vida diaria, no hace falta limi-
tarse a las mayusculas. Las letras minasculas ofrecen todas las ventajas que acabamos
de sefialar y, ademas, son igual de visibles en las calles que las letras mayusculas.

5. MATERIALES Y ACTIVIDADES

Por lo que se refiere a los materiales, el mayor error consiste en utilizar manuales o
cartillas de alfabetizacion disefiados para nifios nativos. En Espafa, afortunadamente, el
analfabetismo esta practicamente erradicado entre los adultos y, gracias a ello, los mate-
riales que se editan en la practica totalidad de los casos van destinados al Gnico colecti-
VO que hasta hace poco podia necesitarlos.

Utilizar estas publicaciones presenta dos escollos fundamentales: por una parte, los
nifios nativos tienen un vocabulario muchisimo mas amplio que los inmigrantes. Las
palabras como nido, pezuiia, tortuga son palabras conocidas, mientras que, en el caso de
los inmigrantes, es vocabulario nuevo o poco conocido y, sobre todo, innecesario que
solo recargaria su memoria.

Por otra parte, como hemos dicho ya, la lectoescritura debe ser integrada en la ense-
fianza del espafiol, es decir, aplicando los principios del método comunicativos, las pa-
labras y los textos propuestos a los alumnos deben resultarles interesantes y, sobre todo,
utiles. ¢Y qué duda cabe de que es mucho mas interesante saber presentarse que recitar
de memoria la incomprensible secuencia mi mama me mima?

Observen estos ejemplos extraidos del las cartillas de alfabetizacion de las editoriales
Anaya (2004) y Santillana (2005):

S

f’:ﬁ?;‘/ P fﬁ, ) '
S B ;fa/ruf/vyr"n Fofs }u,e a fo festan.

\

Fe}/@e liene un wa{/’un

Fali & mele en una V‘}umv}ﬁ
EL deffin sale empapade.
Feline se enfada.

Incluso, por razon de intereses diferentes, es aconsejable evitar manuales para alfabe-
tizar a nifilos inmigrantes, porque en ellos pesa demasiado el tema de la escuela donde se
desarrollan las clases.

Por ello, pues, creemos necesario combinar el uso de algun manual destinado especi-
ficamente a los inmigrantes adultos con la elaboracion de materiales propios. El primer
punto puede ser cubierto con cualquiera de los manuales que ofrecen alguna garantia de
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calidad, esto es, se aleja de los enfoques mecanicos. Por ejemplo, tenemos los materia-
les patrocinados por Caja Madrid (2006) que pueden servir de guia y orientacion para
mantener continuidad del proceso de ensefianza.

Por lo que a los materiales originales se refiere, yo, en mis clases, estoy aprovechan-
do materiales parecidos a las fotos que he realizado para contar el nimero de letras en la
Gran Via.

En un principio, puede parecer que este método es cadtico y no ofrece las mismas ga-
rantias de coherencia que una cartilla que empieza por la a y termina por la zeta. No
obstante, una vez mas, los datos empiricos contradicen esta impresion. En la tabla ven
reflejado cuéntas veces ha aparecido cada una de las letras y pueden comprobar que
incluso han aparecido las letras tan poco comunes como la k y la w (esta Gltima gracias
a anuncios de péginas web).

A 297 a 287
B 37 b 24
C 122 C 82
Ch 0 ch 1
D 93 d 102
E 221 e 264
F 31 f 12
G 48 g 29
H 20 h 21
| 138 i 154
J 9 j 20
K 2 k 2
L 100 | 102
LI 5 Il 10
M 55 m 55
N 115 n 159
0] 187 0 217
P 80 P 52
Q 11 q 8
R 138 r 142
S 139 S 175
T 105 t 104
) 65 u 84
V 29 \Y 33
X X 4
Y y 14
Z 14 z 12

Esto significa que si salimos con los alumnos a la calle y leemos los letreros (una
opcion mucho mas divertida que ensefiarles fotografias en clase), estos conoceran todo
el alfabeto.

Pero, como hemos dicho, la alfabetizacion debe ser parte de la ensefianza del
idioma. Partiendo de esta base, los materiales iniciales se podran centrar, por ejemplo,
en las presentaciones, los nombres de los alumnos, sus paises de origen, el lugar de re-
sidencia etc. Gracias a la existencia de fuentes especiales, disponibles en Internet, es
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muy facil confeccionar cuadernos de ejercicios de lectoescritura a partir de la experien-
cia de nuestros alumnos. Observen como en un sencillo texto estan presentes todas las
vocales: «Me llamo Marcin. Tengo 32 afios. Soy de Polonia, pero vivo en Granada. Me
gusta Espafia».

Por lo que a las actividades se refiere, son de sobra conocidos los ejercicios mas co-
munes, como, por ejemplo, las necesarias actividades que fomentan el desarrollo de
habilidades motrices, el reconocimiento visual y auditivo de las letras, manipulacion del
orden de las grafias que forman palabras y pequefios textos etc. Para ello nos sirven las
letras de plastico que todo profesor de alfabetizacion debe tener en su casa, imagenes,
textos cortados en trozos o listas de palabras para leer a los alumnos preparados de tal
forma que se adecuen a su nivel de conocimiento del idioma.

Solo queremos apuntar que incluso en los primeros momentos, cuando los alumnos
aprenden las grafias, hay que limitar en la medida de lo posible los tediosos ejercicios
de copia mecanica que desmotivan al alumno. Una vez méas conviene recordar la alfabe-
tizacion debe ser significativa y, por ello, también estas actividades tienen que ser signi-
ficativas e interesantes.

En este sentido, hemos mencionado ya la posibilidad de salir con los alumnos a la ca-
Ile e intentar leer los letreros para, posteriormente, volver a clase y trabajar los textos
que se habian visto. Para ello sera muy util realizar fotografias como las que hemos pre-
sentado aqui. Luego estas se ensefian en la pantalla de un ordenador o con un proyector.

Cabe destacar que esta sencilla actividad tiene también como objetivo despertar el in-
terés de los alumnos por el lenguaje escrito que les rodea pero al que ignoran de manera
mas absoluta y sorprendente para nosotros. Sin ir mas lejos, la experiencia me ha ense-
fiado que la mayoria de los casos de inmigrantes iletrados, aun aquellos que llevan va-
rios afios en Espafia, no reconoce el logo del Banco Santander.

6. CONCLUSION

Hasta aqui nuestras reflexiones. Hemos procurado recordar algunos principios basi-
cos que rigen la moderna ensefianza de la lectoescritura y combinarlos con datos empi-
ricos que arrojan nueva luz sobre algunas creencias extendidas en este campo.

Me daré por satisfecho si les he logrado transmitir, por un lado, algo de mi entusias-
mo por el trabajo con los inmigrantes que me ha traido mucha satisfaccion personal y
profesional, y, por el otro, si he despertado su interés por cuestiones metodolégicas refe-
ridas a la alfabetizacion.
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EL INDEFINIDO EN -EMOS/-AMOS EN ANTEQUERA (MALAGA)

Maria de la Sierra Tejada Giréldez
Alba Pérez Mufioz

0. INTRODUCCION

En este estudio se explora el uso de la forma anal6gica -emos, de la primera persona
del plural del pretérito indefinido de los verbos de la 12 conjugacion, en vez de la eti-
moldgica -amos (Ejemplo: ayer lleguemos a Madrid, por “ayer llegamos a Madrid”) en
hablantes de Antequera (Malaga). A continuacion expondremos los pasos de elabora-
cién del trabajo, asi como los resultados obtenidos.

1. METODOLOGIA

Los pasos para la elaboracion de nuestro estudio se corresponden con los propios de
la sociolingistica:

1.1. Primeramente observamos a la comunidad de hablantes para destacar lo rasgos que
en nuestra opinién merecen ser estudiados.

1.2. Una vez que tenemos todos los fendmenos linguisticos que mas curiosidad nos han
aportado, elegimos uno convirtiéndolo en la variable que queremos estudiar. La variable
se refiere a las distintas formas de manifestarse un mismo fenémeno. Por ejemplo: ima-
ginemos que queremos estudiar la /s/ implosiva en Andalucia, pues esta /s/ se manifiesta
de diversas maneras: aspirada, pérdida o bien se conserva como sorda 0 como sonora.
Pues bien, cada una de estas posibilidades de pronunciar la /s/, es decir, la variable, son
sus respectivas variantes.

En nuestro caso, elegimos la variable —emos, —amos.

Una vez situados en este punto elaboramos una hipétesis, la cual debera plasmarse en
variantes no solo socioldgicas, sino también linglisticas.

En nuestra hipotesis hemos considerado los siguientes factores: la terminacion de los
verbos de la 12 conjugacién de la primera persona del plural del pretérito indefinido en
-emos en vez de en -amos, que es la variable dependiente (Ejemplo lleguemos en vez de
Ilegamos). Como veremos a continuacion, este uso se registra en personas cuyo nivel de
estudios es bajo. Entre las variables independientes hemos considerado: sexo, edad, ge-
neracion, profesion, pueblo, estudios, clase social, contacto con los medios, contacto
con la norma, relacion con otras gentes y la profesion y estudios de los padres.

1.3. El tercer paso, consiste en obtener muestras de dicho fendmeno y se nos puede pre-
sentar el problema sobre como obtener dichas muestras. Pues bien, existen diversos
métodos que permiten recoger estas muestras, pero nosotros nos quedaremos con la
conversacion grabada porque consideramos que es el método méas espontaneo. Ademas

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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le hemos pasado a los informantes un cuestionario sociologico. El entrevistado debe
tener conocimiento en todo momento de que esta siendo grabado. En la medida de lo
posible hemos seguido el método de redes sociales al objeto de obtener con mas facili-
dad las muestras de habla. Hemos anchado la red en nuestra propia familia, lo que nos
ha proporcionado una serie de ventajas a la hora de elaborar las entrevistas, pues al tener
un vinculo cercano con el entrevistado la informacion surgird de forma natural y es-
pontanea.

Existe un sinfin de inconvenientes a la hora de realizar la entrevista. Los problemas
con los que nos hemos encontrado son:

Los entrevistados al ser conscientes de que la conversacion esta siendo grabada se
comportan de una forma que se aleja de sus usos linguisticos habituales, cambiando su
pronunciacion e incluso negandose a hablar. Para poder conseguir un registro esponta-
neo debemos hacer preguntas que inciten el interés del informante, teniendo en cuenta
que no todas las preguntas que hagamos al interlocutor, llegaran necesariamente al
fendmeno que estudiamos. De manera, que se debe inducir a ello con preguntas perti-
nentes y por supuesto nunca dejar claro de qué fenémeno concreto estamos tratando ya
que, deliberadamente, el interlocutor tendera a realizarlo de forma correcta.

Con todo esto, queremos decir que el informante debera estar en una situacion rela-
jada para que las muestras recogidas siempre sean pertinentes. EI niUmero de entrevistas
debera ser tantas como hagan falta para que la muestra sea representativa. En nuestro
caso (tablas 1) hemos trabajado con 16 informantes que se concentran fundamental-
mente en el nivel de instruccion medio.

Debemos tener presente que antes de realizar la entrevista para obtener muestras de
nuestra variable, pasamos un cuestionario linguistico a todas las personas que participan
en nuestro estudio, de forma que cada pregunta nos aporte informacion sobre la hipote-
sis que nos formulamos en un principio. Labov afirmaba que con 10 o 20 entradas por
informante era suficiente, otros creian en cambio que harian falta unas 30.

1.4. El siguiente paso es el de codificacion y tabulacion de las variables. Asi pues, a las
variantes de la variable dependiente les asignamos los siguientes codigos: —emos se re-
presenta con el codigo 1y —amos con el 2.

Nuestro cuestionario fue el siguiente:

1. Variable dependiente:
1. —-emos
2.-—amos
2. Sexo:
1. Hombre
2. Mujer
3. Edad:
4. Generacion:
1. Hasta 30 afios
2. De 31 hasta 55
3. Méas de 55
5. Profesion:
1. Obreros no cualificados, eventuales, amas de casa, estudiantes.
2. Obreros cualificados, oficinistas, asalariados del comercio.
3. Propietarios sin asalariados, funcionarios, encargados, profesion liberal media.
4. Propietarios con asalariados y profesionales liberales superiores.
6. Pueblo:
1. Centro de Antequera
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2. Periferias
7. Estudios:
1. Estudios primarios = 0- 6 afios de asistencia
2. Estudios secundarios = 7- 12 afios de instruccion
3. Estudios universitarios = + de 12 afios de instruccion
8. Clase social:
1. Clase alta
2. Clase media
3. Clase baja
9. Contactos con los medios:
1. Prensa nacional y local diariamente, mas de 10 libros al afio, escucha la radio y ve la TV con
criterio selectivo.
2. Prensa local y nacional ocasionalmente, no diariamente, lee algun libro al afio, radio, TV entre
10y 20 horas.
3. No lee mas que prensa local, deportiva y revistas del corazén, TV entre 20- 30 horas.
4, S6lo ve TV, lee prensa deportiva y del corazon.
10. Contacto con la norma:
(Le da importancia al uso correcto de la lengua? ;Cree que el “buen” uso de la lengua influye en el
desarrollo de su trabajo y de su vida social?
0. Nada
1. Poco
2. Bastante
3. Mucho
11. ¢Se relaciona con gente que no sea de la ciudad?
1.Si
2. No
12. Nombre la profesion de sus padres y si han cursado estudios superiores:

Es muy importante codificar los datos correctamente, porque un error podria alterar
todo el trabajo.

Cono se observa en la tabla 1, las variables de preestratificacion han sido: sexo, edad
e instruccion.

Grado de instruccion
Alta Media Baja
H M H M H M
Hasta 30 afios 1 3 2
De 31 hasta 55 1 1 1 2 1
Mas de 55 1 2 1

Tabla 1: distribucion de la poblacion

En cada celda damos el namero de informantes que hemos encuestado. Las genera-
ciones la hemos segmentado del siguiente modo: hasta los 30 afios, de 31 hasta 55 y
mas de 55 afos. Para este analisis de la clase social también hemos hecho tres grupos.

En una tabla de Excel contabilizamos las variables que vamos a estudiar en cada
entrevista y asignamos a cada variable el codigo de le corresponde en el cuestionario
(sexo, edad, generacion...) se iran colocando en la casilla correspondiente de cada in-
formante para poder asi mas facilmente introducir los resultados en el programa es-
tadistico SPSS. Como ejemplo, tenemos la tablas 2 que representa al informador n° 1, si
observamos la casilla del sexo, vemos como debajo hay un 1, ese n° si nos vamos al
cuestionario sociolégico en el apartado de sexo, vemos como tiene el valor de hombre,
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si fuera un 2 seria mujer y asi ocurre con los demas. Las palabras que aparecen a la iz-
quierda son todas las entradas que hemos obtenido de ese informador.

N° | VL | Sexo | Edad |Genr |Prof |Pobl |Estud |[CS |[CM|CN |Rel
Hablemos 1] 2 1 23 1 2 1 2 2 | 2] 2 1
Andemos 1] 2 1 23 1 2 1 2 2 | 2| 2 1
Empecemos 1] 2 1 23 1 2 1 2 2 | 2] 2 1
Llevamos 111 1 23 1 2 1 2 2 | 2| 2 1
Estdbamos 111 1 23 1 2 1 2 2 | 2| 2 1
Empecemos 1] 2 1 23 1 2 1 2 2 | 2 2 1
Lleguemos 1] 2 1 23 1 2 1 2 2 | 2|2 |1
Hablemos 1] 2 1 23 1 2 1 2 2 | 2] 2 1
Preguntemos 1|2 1 23 1 2 1 2 2 2 2 1
Peguemos 1] 2 1 23 1 2 1 2 2 | 2] 2 1
Pensemos 1|2 1 23 1 2 1 2 2 2 2 1

Tabla 2; Tabla de codificacion del informante 2

1.5. El siguiente paso consiste en introducir los codigos en un programa estadistico, en
nuestro caso hemos utilizado el SPSS, y crear las variables correspondientes. En este
paso hemos de estar muy atentos para no alterar ningun dato, puesto que la informacion
obtenida serad determinante para la conclusion.

Antes de mostrar los resultados seria conveniente explicar el término chi-cuadrado,
un término estadistico que permite evaluar la pertinencia del resultado obtenido. Es de-
cir, sirve para aceptar o rechazar la hipotesis. El chi-cuadrado proporciona una medida
de asociacion entre dos variables. Nos dice si estas dos variables estan asociadas. Si las
variables son independientes, el coeficiente (significacion) sera cero y, por tanto, la ta-
bla y su resultado serd atil. Si el nimero de la significacion es elevado, el resultado de
esa tabla no sera totalmente pertinente.

2. ANALISIS DE LOS DATOS

Como se puede apreciar en la tabla 3, en la comunidad que estudiamos domina la
forma etimoldgica de la primera persona del plural del pretérito indefinido de los verbos
de la 12 conjugacion (65.3%). Sin embargo, el indice que arroja la variante analdgica —
emos alcanza un valor destacado (34.7) que merece ser analizado.

VARIABLE N %
—amos 113 65.3
—emos 60 34.7

Tabla 3: Resultado de —amos / —emos

A continuacion intentaremos conocer los factores que condicionan la aparicion de es-
ta variante antiestandar. Los resultados de nuestro anélisis los expondremos en unas
tablas acompafadas de una pequefia explicacion.
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Grafico 1: uso de la forma —emos segun sexo
(Chi-cuadrado: 17,9/Significacién: ,000)

Segun los resultados obtenidos, el indice de las formas en —emos es mas alto en mu-
jeres (50,6%) que en hombres (18,6%). Llama la atencion este resultado, habida cuenta
de que las mujeres, en general, suelen optar por las formas mas prestigiosas. En cambio,
aqui hemos obtenido un resultado contrario.

80
0,
60
40 .
27,9% 25.4%
0 T T 1
>55 31-55 hasta 30

Gréfico 2: uso de la forma —emos segun generacion
(Chi-cuadrado: 17,520/Significacion: ,000)

Observamos como el indice de aparicion de la forma analdgica —emos es mayor en
personas con mas de 55 (63,2%). Ademas hay que destacar como en las generaciones
siguientes el uso de la terminacion —emos va descendiendo notablemente. Ello debe in-
terpretarse en el sentido de que hay un proceso de abandono de las formas antietimolo-
gicas en —emos. La estratificacion abrupta que muestran los resultados indica que se
trata de un uso caracteristico de los hablantes de la tercera generacion.

50,00%
40,00% -

31,30%
30,00% 2

20,00%
20,00% bt

Hemos
10,00%

0,00%
no cualificados propietarios
cualificados

Graéfico 3: uso de la forma —emos segun profesion
(Chi-cuadrado: 5,117/Significacién: ,077)
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Pese a que los resultados del analisis indican que este factor no es significativo (Sig-
nificacion: ,077), sin embargo, los datos muestran una mayor frecuencia de las formas
en —emos en el grupo de trabajadores no cualificados (40,6%). En los otros dos grupos
de trabajadores los valores descienden, mostrandose una menor frecuencia de la variante
—emos en los propietarios de un negocio (20%).

50,00%
40,00% -

30,00% -
20,00% -
10,00% -

0,00% -

comarca Antequera

Gréfico 4: uso de la forma —emos segln que los informantes procedan de la comarca de
Antequera 0 habiten en la ciudad (Chi-cuadrado: 6.049/Significacion: ,000)

La utilizacion de la forma —emos presenta un mayor porcentaje en la comarca de
Antequera (44,7%) que en la propia ciudad (26,8%). La diferencia porcentual entre uno
y otro lugar es casi el doble, lo que indica el caracter rural de esta variable.

80,00% —70;50%

60,00%
40,00%
20,80%
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. 2,90%
0,00% T T 1

primarios secundarios
universitarios

Grafico 5: uso de la forma —emos en funcion del nivel de estudio de los informantes
(Chi-cuadrado: 56,748/Significacion:, 000)

Como la gréfica muestra, la forma —emos es propia de la poblacién cuyo nivel de ins-
truccion es basico, siendo practicamente inexistente en los hablantes con niveles uni-
versitarios. Ello indica, pues, que el nivel de estudios influye notoriamente en el uso del
fendbmeno que analizamos.
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20%
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Gréfico 6: uso de la forma —emos segun la clase social de los hablantes
(Chi cuadrado: 41,766/Significacion: ,000)
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En este caso, la grafica nos indica que el uso de la forma analégica —emos no alcanza
a la clase social alta, que efectla correctamente, en la totalidad de los casos, la conjuga-
cion de la 12 persona del plural del pretérito indefinido de los verbos de la primera con-
jugacién. Cabe considerarlo como un rasgo estigmatizado, caracteristico de hablantes
pertenecientes al nivel sociocultural medio y, sobre todo, bajo.

50,00% 45 00%
40,00%
30.00% 28,30%
20,00% 1170% 15,00% Hemos
e
0,00% T T T
prensa diaria prensa corazén solo tv
ocasional

Gréfico 7: uso de la forma —emos segun la influencia del contacto con los medios
(Chi-cuadrado: 64,133/Significacion:,000)

Aquellos que aseguran que Unicamente ven la television y no leen ningun libro al
afio, tan solo prensa del corazdn y deportiva son los que poseen un porcentaje mas alto
de —emos (45%). Fendmeno que desciende hasta un 11,17% en aquellos informantes
que leen la prensa diariamente, escuchan la radio y ven la television con un criterio se-
lectivo.
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Gréfico 8: uso de la forma —emos segln la importancia que le concede el hablante a la
correccion de la norma (Chi-cuadrado: 17,157/Significacion:,000)

Como se aprecia en el gréfico 8, los indices de uso de la forma anal6gica —emos des-
cienden considerablemente en los hablantes que conceden mayor importancia al uso
correcto de la lengua. Asi pues, los hablantes que consideran que el uso correcto de la
norma es muy importante minimizan, como es de esperar, el uso de la terminacion —
emos (12,7). En cambio, los que conceden menos importancia al uso de la norma mues-
tran un ascenso considerable en el porcentaje de la terminacién —emos (44,9%).
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Grafico 9: que indica la influencia de las relaciones con habitantes de otras ciudades en la realizacion de

la variante —emos (Chi-cuadrado: 9,622/Significacion:,002)

Esta grafica muestra que el contacto de los informantes con otras ciudades disminuye
la utilizacién de la terminacion —emos. Por el contrario, aquellos que no han mantenido
un contacto con otras ciudades lo utilizan con mayor asiduidad (80 %).

3. CONCLUSIONES

A continuacion ordenamos los factores estudiados en este trabajo en funcion de su
incidencia en la variacion de la variable dependiente. Para ello tomaremos como punto
de referencia el valor que manifiesta el chi-cuadrado en cada factor analizado. Exclui-
mos en esta reflexion final las variables que no han alcanzado un indice de significacion
suficiente, es decir, desatendemos las que no han llegado a ,000.

1.

El contacto con los medios (grafico 7) ofrece el chi-cuadrado mas elevado
(64,133). Hemos de aceptar, pues, que es el factor que mas influye en la variacion
del fendbmeno que estudiamos. En este caso, los hablantes que con més frecuencia
usan la variable —emos son los que aseguran ver sélo la television y no realizar
ningun tipo de lectura (45.0%).

El nivel de estudios del hablante (grafico 5) se sitla en segundo lugar ya que su
chi-cuadrado es también relativamente alto (56,748). Las personas con mas baja
escolarizacion son los que patrocinan con mas fuerza las formas analdgicas
(70.5%).

El tercer lugar lo ocupa la variable referente a la clase social a la que se vinculan
los hablantes (chi-cuadrado 41,766). Los individuos pertenecientes a los sociolec-
tos mas bajos suelen hacer un uso mas frecuente de —emos (81.0%).

. En cuanto a la variable sexo, hay que destacar el hecho de que sean las mujeres la

que patrocinen con mas claridad la aparicién de las formas antiestandar (50.6%),
siendo asi que se trata de un grupo que habitualmente opta por las formas de pres-
tigio.

La variable generacion, cuyo chi-cuadrado es 17,520, también se ha manifestado
significativa en nuestro analisis. En este caso son las personas mayores de 55
afios, las pertenecientes a la tercera generacion, las que apoyan con intensidad el
fendmeno que estudiamos (63.2%).

. La variable que atiende al valor que los hablantes le conceden al uso correcto de

la lengua ha sido, como es de esperar, significativa en este estudio. Asi pues,
aquellas personas que se muestran ajenas a la norma linguistica son las que tien-
den a hacer un uso mas frecuente de la variante antiestandar (44.9%).
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7. En ultimo lugar hemos de hacer referencia a la variable que analiza el origen del
hablante. Los informantes procedentes de la comarca de Antequera hacen un ma-
yor uso de las formas en —emos (44.70).

Los resultados obtenidos en este estudio nos permiten descubrir los rasgos generales
de los hablantes que usan con mas frecuencia el rasgo que estudiamos. Asi pues, la per-
sona que con mas asiduidad emplea la forma —emos en la primera persona del plural del
pretérito indefinido de los verbos de la 1% conjugacion suele ser una mujer que se ca-
racteriza por los siguientes rasgos: no lee libros, solo ve la television, ha recibido una
escasa escolarizacion, pertenece a la clase social baja, tiene mas de 55 afios, no le presta
importancia al uso correcto de la lengua y procede de la comarca de Antequera.

Segun los porcentajes obtenidos, los factores que mejor identifican al usuario de las
formas antiestandar son la clase social (81.0%) y la escolarizacion (70.5%).
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LA ENSENANZA DE LEXICO ESPANOL EN LA MATERIA DE INFORMATICA
DE LA ESO: OTRAS ALTERNATIVAS Y POSIBLES SOLUCIONES

Antonio Teruel Séez
1ES ‘Leonardo da Vinci’ (Albacete).

El extranjerismo y el neologismo no son, en si,
un mal para el idioma. Lo que hace falta es
gue estas importaciones sean, ante todo, nece-
sarias, y que se acomoden bhien al genio del
idioma, como habia dicho Rufino Cuervo: esto
es, que se amolden a las estructuras formales
de nuestra lengua; y, sobre todo, hay que evitar
que esta introduccion de extranjerismos y neo-
logismos ocurra anarquicamente: que cada
pais o cada region escoja un término distinto
para denominar un mismo objeto nuevo (Seco
1998)

En todos los manuales y libros de texto que versan sobre los medios de comunica-
cion ya aparece la Informatica/Internet, junto con la television, como los medios méas
importantes e influyentes en la sociedad del siglo xx.!

En esta comunicacion intentamos tan sélo hacer reflexionar sobre si gran parte del
Iéxico técnico y/o inventado en el mundo informatico es necesario 0 no vy si la provisio-
nalidad por la que se caracterizan muchas de sus unidades léxicas merece la pena ser
estudiadas y analizadas (registradas, recogidas y definidas) como parte integrante ya del
léxico comin de una lengua, en este caso, la espafiola?, o deben ser relegadas a un se-
gundo lugar, esto es, a los vocabularios especificos o particulares.®

No pretendemos en absoluto abarcar y analizar la totalidad del lenguaje o 1éxico in-
formatico de la materia de la ESO, pero si, a través de un gran nimero de palabras de
frecuente uso, comprobar cémo, en la mayoria de las veces, es totalmente innecesario
inventarse términos o incluso adoptar tecnicismos (generalmente anglicismos) o tener
que crear nuevas acepciones para aludir al mundo del ciberespacio. Probablemente, la
inmensa mayoria de los alumnos (y el publico en general) entenderia con mucha mayor
facilidad gran parte del Iéxico sectorial, especializado, especial, del lenguaje informati-
CO que se usa a través de la red. Es decir, es logico que dos especialistas utilicen los
términos ‘hard disk’ o “floppy” pero nuestro objetivo es que los usuarios no especialistas
se acostumbren a decir o emplear ‘disco duro’ y disquet’.

No hay duda de que Internet ha penetrado ya en nuestras vidas de una manera irre-
mediable, y por tanto, también en nuestras mentes y, en consecuencia, como es légico,
en parte de nuestro lenguaje habitual y comun. Internet esta aportando un buen nimero

1 Es mas: si observamos el lenguaje técnico especifico de la Informatica, con respecto al resto de los lenguajes
especializados, éste ha mantenido, desde su origen, un ritmo de crecimiento constante y una progresiva difusién mas
alla de su ambito especializado.

2], A. Millan (2004), por ejemplo, repasa la historia de las incorporaciones del vocabulario de las tecnologias de
la informacion y de paso, considera su papel en el seno del diccionario académico.

% Véase, entre otros, a Aguado de Cea (1996). Aborda en profundidad la formacién y el analisis del Iéxico in-
formaético.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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de palabras al idioma. De ahi que se produzca la mas variopinta saga de fenémenos (ca-
si siempre con un enorme influjo del inglés).* Como nos invade una nueva realidad, una
nueva tecnologia, los hablantes necesitamos nuevos nombres, palabras que acompafien a
los hechos; de lo contrario, no podremos desenvolvernos adecuadamente en un ambien-
te linglisticamente enrarecido y nos veremos obligados a recurrir siempre al extranje-
rismo. Los extranjerismos consisten en el uso de vocablos o expresiones de otro idioma
en el nuestro sin necesidad. Por eso, muchas veces, recurrimos al préstamo de vocablos
foraneos cuando carecemos del apropiado en el nuestro. De cualquier modo, el uso de
términos extranjeros en el idioma no es nada nuevo. Ha sido, por el contrario, una cons-
tante en el proceso evolutivo de nuestra lengua espafiola (y de todas en general) que, a
la larga, ha contribuido sustancialmente a su enriquecimiento.

Dentro del 1éxico espafiol, existen miles de palabras tomadas de otras lenguas mo-
dernas e incorporadas oficialmente a lo largo de los siglos a nuestro vocabulario oficial
mediante el proceso llamado adopcion. Estas voces son, con toda legalidad, castellanas
y con frecuencia, su origen foraneo sélo es conocido por los expertos en Informatica (en
este caso). Otras veces, tenemos necesidad de recurrir a un término extrafio para suplir
las deficiencias de nuestra lengua, sobre todo en materia técnica y cientifica.

Pero, este nuevo léxico o lenguaje, ¢hay que aceptarlo en forma original (general-
mente en inglés), traducirlo al espafiol o buscarle una denominacién acorde con el genio
del idioma castellano? Esta es, desde nuestro punto de vista, la cuestion que hay que
suscitarle al alumno de Informaética de la Eso. Creemos que todavia el profesor de len-
gua espafiola® tiene mucho que decir y puede aportar otras alternativas y soluciones a
los vocablos enteramente ingleses (‘virus’, ‘pagina’, ‘raton’, ‘mensaje’, ‘direccion’,...).
Consideramos que el esfuerzo de buscar vocablos esparioles precisos merece la pena, ya
que, sin duda, es un paso imprescindible para el correcto avance de una ciencia y técni-
ca en constante evolucion, como es la Informatica. Veamos, como simple botén de
muestra, algunos ejemplos ilustrativos de este lenguaje de la especialidad de informati-
ca:

1. ‘BAJAR’> €S una pésima traduccion y adaptacion; en realidad, es un verbo mal
empleado porque cuando lo que se baja no deja de estar donde estaba, sino que, en
realidad, se duplica. Tenemos en espariol el verbo ‘copiar’ (también se emplea lo
contrario: ‘subir’ frente al mas correcto ‘cargar’). Tanto ‘bajar’ como ‘subir’ son
dos claras clonaciones del inglés. Su significado literal es ‘descargar en el ordena-
dor archivos de Internet’, del inglés ‘to downloard’.

2. ‘ARCHIVO/FICHERO’ > en principio, se trata de un Unico documento y no de un lu-
gar donde se ordenan varios. La suma de documentos puede conllevar un archivo
o fichero. ‘Archivo’, del inglés ‘file’, es un conjunto de documentos.

3. ‘HARDWARE Yy SOFTWARE’ > se trata de dos auténticos ‘barbarismos’ (extranjeris-
mos), que deben ir sustituyéndose paulatinamente por ‘aparato’ y ‘programas’.

4. ‘COMANDO’ => es una palabra que esta arrinconando a nuestro sustantivo ‘orden’;
igual sucede con la expresion ‘EN TIEMPO REAL’, equivalente a nuestro adjetivo
‘inmediato’ o a la expresion adverbial ‘al instante, simultaneamente’.

4 Asi, por ejemplo, J. R. Belda Medina (2003) analiza en un gran trabajo, desde un punto de vista contrastivo
inglés y espafiol, los recursos léxicogenésicos utilizados en la terminologia cientifica y en la relativa a Internet.

5 En este sentido, seria deseable, para remar en la misma direccion, que el profesor de Informatica utilice un Iéxi-
co adecuado, lo cual requiere una sensibilidad especial para buscar con cierto rigor la traduccion de los numerosos
términos cientificos y técnicos que constantemente aparecen, de origen fundamentalmente anglosajén.
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o

‘CLICAR/CLIQUEAR’ - en lugar del verbo espafiol ‘pulsar’.

‘MAIL” > préstamo total sustituible por una palabra anterior a ella como el calco
‘mensaje’. También disponemos de ‘carta’, ‘correo’, ‘buzédn’...

‘LINK> = por ‘enlace’.

‘PLUGIN’ => por ‘conectar’.

‘e-¢ > por el prefijo griego ‘ciber’.® Procede del inglés electronic’.

10. ‘ESTARON-LINE’ > por ‘estar conectado’.

11. °‘PASSWORD’ - por ‘contrasefa’.

12.  ‘PLUG-IN’ = bien por ‘pluguin’ o ‘enchufar unos programas con otros’.

13. ‘CHATEAR’ - del inglés ‘to chat’, por ‘charlar’ (de ahi, ‘chat’ por ‘charla’).
14.  ‘MINIMIZAR® = por ‘reducir’.

15. Etc.

o

© oo~

Pensamos que este tipo nuevo de Iéxico es innecesario y debe ser utilizado con mesu-
ra. En el idioma espafiol hay palabras y éste sabe adoptar para el lenguaje comun deter-
minadas unidades léxicas o expresiones e incluso los ‘tecnicismos’ faciles de entender.
No obstante, sabemos que es ir contracorriente no aceptar que Internet, el mundo del
ciberespacio, el lenguaje o léxico especializado en Informética estd creando a pasos
agigantados y de forma constante un léxico especializado. Lo que esta claro es que a
medida de que todo lo relativo (desde el punto de vista Iéxico) a la Informética se em-
pieza a popularizar, las palabras (extranjerismos anglicanos) van desapareciendo. Ese es
nuestro deseo y ademas lo podemos llevar a cabo sustituyéndolo o adaptandolo a nues-
tro propio léxico excepto aquellos tecnicismos claves e imprescindibles en el mundo
informético.” Creemos que los términos técnicos informéaticos innecesarios tienen que
tender a desaparecer y aquellos tecnicismos claves de Informatica acaban popularizan-
dose sin que afecten a la esencia de la estructura de nuestra lengua, e incluso se permi-
ten el lujo de adoptar las tendencias generales de la lengua espafiola.

Grosso modo, podemos observar facilmente que la inmensa mayoria de los neolo-
gismos provisionales que nos asaltan desde la Internet / Informética estan relacionados
con los préstamos y calcos. Confiamos en que seran sustituidos paulatinamente por pa-
labras nuevas que forman parte del acervo Iéxico de nuestro idioma o se adapten a los
mecanismos o procedimientos de formacion de palabras de que dispone el espafiol. Los
términos anglicanos se pueden adaptar a la estructura léxica de la lengua receptora (la
espafola) o bien pueden utilizarse como anglicismos en crudo. Se trata, la mayoria de
las veces, de conceptos técnicos, que vienen a definir o nombrar realidades nuevas exis-
tentes en otra lengua o que no tienen por otro lado, una facil traduccién y/o adaptacion.
Nos consolamos con A. Rosenblat (1967: 155-192) cuando ya hace un tiempo nos ad-
virtié que “(...) en la evolucion de la lengua conviven una corriente innovadora, que
implica sustituciones y desapariciones, y otra conservadora, que primero frena a la otra
corriente y despues restaura el idioma”.

® Se est4 poniendo de moda en los medios de comunicacién, a raiz de la gratuidad de portétiles por parte del Mi-
nisterio de Educacion para los escolares de 5° de Primaria, los neologismos ‘ciberacoso’, ‘ciberseguridad’...

7 Algo similar ha pasado, como ya sabemos, con el lenguaje especializado del deporte mas universal llamado
fatbol: inventado en Inglaterra trajo consigo un gran nimero de términos que poco a poco han desaparecido, siendo
sustituidos por las voces autdctonas: ‘referee’ por ‘arbitro’; ‘goalkeaper’ por ‘portero’; ‘linier’ por ‘juez de linea’;
etc.
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Asi pues, ante esta nueva oleada Iéxica que nos acecha,® proponemos en una clase de
Informética de la Eso explicar asi los conceptos claves de esta materia, ofreciendo al
alumnado, junto a los términos fundamentales de este lenguaje especializado, otras po-
sibilidades y alternativas, tan licitas como los términos puramente ingleses.

Antes de nada, de forma muy superficial, estableceriamos desde el punto de vista de
la formacion de palabras, la clasificacion en la que se podrian encuadrar los términos
informaticos:

1. Términos tomados directamente del inglés y adaptados en su forma al espafiol:

‘chatear’ > ‘chat’; ‘resetear’, ‘formatear’...

2. Términos adaptados en inglés que alternan con su traduccion en espafiol: ‘mouse’

>’raton’; ‘window’ > ‘ventana’, etc.

3. Términos adoptados integramente en inglés: ‘hardaware’, ‘software’, ‘router’,

‘login’...
4. Términos traducidos del inglés al castellano: ‘impresora’ > ‘printer’; ‘icono’,
‘mentl’, ‘carpeta’, ‘tarjeta’...

5. Siglas, como ‘www’, ‘ram’, ‘rom’, ‘web’...°

6. Expresiones cuyo significado se desplaza del campo de la Informatica: ‘cambiar

el chip’, ‘desconectarse’, etc.

7. Usos metaforicos: ‘ratén’, ‘navegar’, ‘virus’, ‘menu’...

Maés o0 menos, lo propondriamos con esta serie limitada de ejemplos de la siguiente

manera:™

1. ‘SOFTWARE: es un préstamo léxico integral no adaptado (es decir, un extranjeris-
mo) a causa de su complicada forma gréfica, pero se mantiene asi porque su signi-
ficado metafdrico ha impedido también su integracion en forma de calco Iéxico.
Su significado seria ‘conjunto de programas de computacion’. ‘Software’ es una
formacion analdgica con ‘hardware’ y éste designa el dispositivo 1ogico o pro-
gramas de un ordenador; el equivalente ‘soporte logico’, recomendado por el
DRAE, tiene su equivalente francés en ‘logiciel’, de poco uso en espafiol.

2. ‘“MODEM’: designa un aparato que transforma sefiales digitales en sefiales analégi-
cas y viceversa. Generalmente, del ordenador a la linea telefénica y viceversa, en
el caso de Internet. Se trata, una vez mas, de un préstamo léxico integral formado
en inglés mediante el procedimiento de la acronimia o amalgama (‘modulator’ +
‘demulator”).

3. ‘RATON’: alude al dispositivo manual que mueve el cursor en la pantalla y es el
mas tipico de los numerosos calcos semanticos del lenguaje informatico; del
inglés ‘mouse’, con el significado literal compartido de ‘pequeiio roedor’.™

® Para J. Medina Lopez (1996: 34), “Este lenguaje constituye una jerga que cada dia adquiere mayor importancia
por su variedad, dinamismo y expansion internacional”.

®Véase a M. Cruz Pifial en <http: elies/rediris.es/elies 1/62.htm>.

0 Hay que advertir claramente que en el lenguaje informatico hay que distinguir entre ‘CALCO TRADUCCION’, esto
es, formas Iéxicas que adquieren un significado nuevo de la unién de significantes pre-existentes; por ejemplo, ‘base
de datos’ (‘data base’) y ‘CALCO SEMANTICO’, es decir, un significante de la lengua receptora (en este caso, la lengua
espafiola) afiade al suyo un significado nuevo, una nueva acepcion: por ejemplo, ‘ventana’ (‘window’). De ahi que la
avalancha de términos ingleses siempre ha despertado viejos debates. Uno de ellos es el de uso directo (o calco)
frente al uso de palabras tradicionales del espafiol.

™ El bRAE (1992) ya recogia esta nueva acepcion: “4. Infor. Mando separado del teclado de un ordenador que se
maneja haciéndolo rodar sobre una superficie...”.
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4. ‘PC’: es un préstamo léxico integral, consistente en una sigla alfabética deletreada
cuya pronunciacion en espafiol es /pe-zé/ que remite al sintagma inglés ‘personel
computer’ (en ocasiones, es traducido al espafiol como ‘ordenador personal’).

5. ‘ESCANEO’: es un derivado hibrido del inglés ‘scanning’ mediante importacion de
la raiz y sustitucion o traduccion del sufijo ‘-ing’ por el espaiiol ‘-eo’ con valor
deverbal de accion.

6. ‘INTERNET’: sinénima de ‘ciberespacio’, la Internet designa un sistema internacio-

nal de comunicacion que permite el intercambio de informacion por ordenador a

través de enlaces de hipertextos; se trata de un préstamo léxico integral no adapta-

do (extranjerismo), marca registrada formada en inglés mediante el procedimiento
de acronimia o amalgama (‘International + Network”).

‘BASE DE DATOS’: es un calco 1éxico del inglés ‘data base’.

8. ‘EL USUARIO PUEDE VISUALIZAR EL ARCHIVO ABRIENDO UNA VENTANA Y MODIFICAR SU
CONTENIDO EJECUTANDO LOS COMANDOS QUE APARECEN EN LA BARRA DE
HERRAMIENTAS :*%esta oracidn extensa, compuesta por dos coordinadas copulati-

vas, propia del lenguaje informatico, pone de manifiesto lo dificil que es entender

un manual de instrucciones teéricamente escrito en espafiol pero con una constan-
te alteracion semantica de las palabras nativas por influencia del inglés técnico.

Gracias al calco semantico, se crean en espafiol unos equivalentes que resultan al-

go mas comprensibles que las originarias voces inglesas de etimologia germanica:

a) ‘archivo’ con el valor de ‘documento informatico’, es un claro calco semantico
del inglés “file’.

b) ‘ventana’, cuadrado que aparece en la pantalla: es otro calco semantico del
inglés ‘window’.

¢) ‘herramientas’, con el significado de ‘programas de servicio’, es otro calco
semantico del inglés ‘tools’.

d) ‘comando’, es un anglicismo semantico parébnimo, ya que en inglés ‘command’
tiene el valor de ‘orden informatica’.

~

En sintesis, confiamos en que, al final, la lengua espafiola expelera de si los términos
indtiles antes o después, y los que quedan estaran integrados y asimilados, tal y como ha
sucedido con otros tantos términos tan normales hoy dia en el espanol comun: ‘gol’,
‘whisky’, ‘pizza’, ‘sandwich’,... Queremos dejar bien claro que nuestro objetivo no es
incitar a prohibir el uso del inglés, sino a potenciar al maximo la presencia del espafiol
en la ciencia y en la técnica, favoreciendo la difusion de las nuevas voces espafiolas que
se refieren a este lenguaje especifico.

Para terminar esta pequefio estudio, queremos resaltar que sélo, muy por encima,
hemos centrado nuestro interés en el aspecto Iéxico, pero para proximas citas o convo-
catorias, como una pequefa cala, aludiremos al papel que estd desempefiando la In-
formatica en la expresidn escrita, tanto en la escuela, en la Eso como en el Bachillerato.
Esta cuestion ya es ‘harina de otro costal’, puesto que se imponen las vulgaridades, apa-
rece un lenguaje superficial, no hay criterios en la acentuacion ni en la puntuacion, suele
haber una ortografia deficiente, se usan otros cddigos, destaca la ausencia de subordina-

12 E] ejemplo, muy ilustrativo, esta tomado de J. Gémez Capuz (2005: 51).
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das, incorrecciones gramaticales, nuevas siglas y abreviaciones alfanuméricas y emiti-
13
conos. ..
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LA CENSURA EN LA PRENSA: EL GRUPO TACITO

Jaime Vazquez Allegue
Centro de Estudios Periodisticos
Fundacién Andaluza de la Prensa. Granada

Aunque la Ley Fraga (1966) habia resultado un avance para muchos, la censura en la
prensa estuvo vigente hasta la proclamacion de la Constitucion Espafiola de 1978. En
Espafia no ha existido libertad de expresion auténtica hasta la Constitucion de 1978, ni
siquiera en los periodos liberales del siglo xi1x y principios del xx, ni durante la Segun-
da republica, cuya Ley de Defensa fue un instrumento del Gobierno para luchar preci-
samente contra la prensa; golpista y reaccionario, pero prensa. Asi pues, la sociedad
espafiola se incorpor6 al periodismo libre con méas de un siglo de retraso y el sistema
que se establecid a partir de la Transicion no arranco de cero, sino que arrastro servi-
dumbres procedentes de la dictadura anterior™.

Hasta ese momento, la censura vivié diferentes etapas. Los directores de los periodi-
cos eran los primeros que se veian sometidos a las normativas de la censura y los prime-
ros en ser sefialados en aquellos casos en los que se filtraban noticias que conseguian
saltar los sistemas de control. “La relacion de dependencia en que se encontraban los
directores tenia como consecuencia que las autoridades de Prensa ejercieran como “su-
perdirectores” y enviaran a los periddicos las indicaciones mas variadas sobre los moti-
vos més insignificantes®. Esta concepcion del cargo de director ponia a las empresas en
una situacion delicadisima, pues debian obligarse a responder de la actuacién de una
persona en muchos casos impuesta y que, cuando asi sucedia, no miraba por los inter-
eses de la empresa sino por los de sus progenitores politicos. Asi se producia el absurdo
de que el responsable solidario de la actuacion del director no fuera quien lo habia nom-
brado, sino los directivos de la empresa aunque se hubieran resistido a la designacion.
Este singular mecanismo origino insolitos y penosos incidentes en los diario ABC y Ya
de Madrid™®,

Entre los afios 1973 y 1977, el diario Ya, el resto de periddicos de la cadena de la
Editorial Catolica y otros diarios que compraban informaciones a la agencia Logos o
estaban relacionados con el grupo de propiedad eclesial, publicaban en una columna de
periodicidad semanal, un articulo de opinion que aparecia firmado bajo el seudénimo de
Tacito. Durante ese tiempo, mas de ciento cincuenta articulos fueron creando opinion en
la sociedad espafiola, generando debate y provocando una reflexién sobre el estado en el

! “El desmantelamiento de la prensa estatal franquista, por ejemplo, no respondi6 a un criterio de servicio publi-
€0, sino a una confluencia de intereses politicos y econémicos. La historia del periodismo espafiol hasta 1978 esta
jalonada por amplios periodos de censura y prohibiciones y muy breves etapas de libertad consentida. Por esta razon,
casi seria mas adecuado elaborar una historia de la prensa clandestina, si no fuera por la intrinseca dificultad de esta
tarea, pues ese tipo de diarios no suele guardarse en las hemerotecas para su analisis”. L. ARBOLEDAS, EI ombligo del
periodista. Periodismo local en el siglo XXI, Comares, Granada 2007, 25.

2 Justino Sinova distingue las diferentes etapas de control de la informacién anteriores a la Ley Fraga, de la si-
guiente manera: 1° La censura militar (18 de julio de 1936 — 31 de enero de 1938); 2° La oportunidad de Serrano
Sufier (30 de enero de 1938 — 20 de mayo de 1941); 3° Arrese - Arias Salgado (20 de mayo de 1941 — 27 de julio de
1945); 4° Martin-Artajo — Ibafiez Martin (27 de julio de 1945 — 19 de julio de 1951). J. SINOVA, La censura de Prensa
durante el franquismo (1936-1951), Espasa Calpe, Madrid 1989, 54.

3 SINovA, J,, o.c., 51.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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que se encontraba la vida del pais. Tacito fue un referente periodistico durante los afos
de la Transicion convirtiéndose, en cierto sentido, en responsable del cambio que se
estaba produciendo en la sociedad espafiola en un momento clave de la historia.

El historiador e hispanista, Charles Powell describe al grupo con estas palabras: “El
nucleo aperturista mas cohesionado fue sin duda el grupo Tacito, creado a partir de una
iniciativa de Abelardo Algora, secretario general de la Asociacion Catolica Nacional de
Propagandistas (ACNP), y que se daria a conocer a partir de mayo de 1973 mediante la
publicacién de articulos semanales en el diario Ya, asi como en numerosos periodicos
de ambito provincial pertenecientes a la Editorial Catolica. Entre sus miembros mas
destacados se encontraban el consejero nacional del Movimiento por Guipuzcoa, Mar-
celino Oreja, el también procurador Leopoldo Calvo Sotelo, y los procuradores familia-
res Alfonso Osorio, Enrique de la Mata Gorostizaga y Andrés Reguera Guajardo, todos
ellos futuros ministros de la Monarquia™.

Con la objetividad que otorga la distancia en el tiempo, hoy podemos afirmar que los
articulos de Tacito en los periodicos de la Editorial Catélica determinaron una buena
parte del proceso de transicion que se vivio en Espafia durante los ultimos afios del
régimen de Franco y los primeros de la democracia. Por esta razon, Tacito estuvo en el
punto de mira de las autoridades gubernativas del momento como un tipo de oposicion
moderada que defendia la democracia y propiciaba un cambio en la forma de gobierno.
Pero, quién era Tacito, cual era su ideologia, como estaba organizado y cuales eran sus
objetivos Gltimos>.

1. LOS ORIGENES

Tal y como se indicaba en su primer articulo titulado “Declaraciones, propdsitos y
realizaciones”, Tacito era el seudénimo de un colectivo o grupo. En su presentacion
medidtica, el colectivo afirmaba: “Publicamos hoy el primero de los articulos firmados
por Tacito. No se trata de una persona, sino de un grupo que quiere expresarse colecti-
vamente bajo ese seudonimo”. Y se presentaba como un grupo que reconocia que cada
vez era mas necesario que el espafiol se sintiese personaje activo del quehacer cotidiano
nacional. Para el grupo Tacito, el grado de madurez de la comunidad politica venia dado
por el grado de desarrollo de la libertad alcanzada. Ademaés, en aquel primer articulo
afirmaba que el riesgo del regionalismo en Espafia habia sido siempre el del cantona-
lismo, al que se llegaba cuando las tendencias centrifugas de la periferia prevalecian
sobre las fuerzas centripetas de la unidad nacional®.

El grupo Tacito se crea en Madrid en 1973. Surge en la sede del Colegio Mayor San
Pablo, vinculado a la Asociacién Catdlica de Propagandistas y de corriente democristia-
na’. Su fundador fue Alfonso Osorio Garcia. El colectivo estaba formado por periodis-

* Ch. POwELL, “Reformismo y transicion”, Historia y Politica 18 (2007) 54-55.

5 Cf. A. ALGORA MARCO, “La Asociacion Catolica de Propagandistas y los T4citos”, XX Siglos 26 (1995) 117-
120.

® TAcITo, “Declaraciones, propositos y realizaciones”, Ya (23 de junio de 1973) 7.

7 “E] nucleo reformista mas cohesionado fue, sin duda, el grupo TAcito, creado a partir de una iniciativa de Abe-
lardo Algora, secretario general de la ACNP, y que se daria a conocer a partir de mayo de 1973 mediante la publica-
cion de articulos semanales en el diario Ya, asi como en varios periddicos de &mbito provincial. Entre sus miembros
mas destacados se encontraban el infatigable consejero nacional Marcelino Oreja, el también procurador Leopoldo
Calvo-Sotelo y los procuradores familiares Alfonso Osorio, Enrique de la Mata y Andrés Reguera, todos ellos futuros
ministros de la Monarquia”. J. TUSELL — F. MONTERO — J. M2 MARIN (Eds.), Las derechas en la Espafia Contem-
poranea, Anthropos, Madrid 1997, 249.
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tas, escritores, pensadores e intelectuales que trabajaban o colaboraban en los diarios
nacionales y tenfan cierta influencia politica®. EI grupo defendia una transicion hacia la
democracia y mantenia la linea del Cardenal Herrera Oria, fundador del periddico El
Debate y de la Escuela de Periodismo de la Iglesia. Algunos viejos colaboradores del
régimen de Franco que habian evolucionado hacia un pensamiento aperturista que con-
ducia hacia la democracia a través de la defensa de valores cristianos’. A esta linea de
pensamiento pertenecieron José Maria Gil Robles, Joaquin Ruiz Giménez, José Maria
Castiella, Federico Mufioz Silva o Alberto Martin Artajo. Su formacion caracterizada
como democristiana se situé al lado del grupo Tacito™.

En una de las primeras apariciones publicas el grupo, celebrada en Barcelona, la pe-
riodista Margarita Saénz-Diez afirmaba: “Con una cena informativa, celebrada el miér-
coles por la noche en un restaurante barcelonés, el grupo Té&cito, ha intentado establecer
una «cabeza de puente» en la Ciudad Condal. Para reforzar la «operacion desembarcos»
los tacitos se disponen —salvo cambios de ultima hora— a publicar semanalmente una
columna en uno de los periddicos catalanes mas prestigiados. Sin embargo, los tacitos
en el acto inaugural, departieron con unos comensales que acaso por la fecha elegida o
acaso porque la seleccion de los mismos respondia a unas directrices determinadas, no
representaban a sectores notables de opinion. Asistieron, al parecer, a titulo exclusiva-
mente personal y sin que por los demas puedan ser calificados de momento de tacitos en
ejercicio. Entre los 30 asistentes recordamos los nombres de don Narciso de Carreras,
don Manuel Bulto, don Jorge Trias Sagnier, don José Maria Artigas, don Ramon Maso,
don Agustin de Luna, don José Maria Benlloch y don Sebastian Auger, etc.

La identificacion con las denominadas «democracias cristianas» y su proyecto de
convertirse, en cuanto las circunstancias lo permitan, en asociacion politica, fueron los
temas que se trataron con mas amplitud durante el coloquio presidido por Andrés Re-
guera —procurador en Cortes por Segovia—,Juan Antonio Ortega Diaz-Ambrona —
letrado del Consejo de Estado y alto cargo de la Presidencia de Gobierno--y José Luis
Navarro —empresario—, llegados ex profeso de Madrid para la prospeccién de tacitos
barceloneses™™.

La Asociacion Catolica de Propagandistas se relacionaba con grupos y partidos
democristianos europeos, sobre todo con la democracia Cristiana italiana liderada por
Arnaldo Forlani (1969-1973) y por Amintore Fanfani (1973-1975)",

El destacado papel que tuvo el grupo Tacito en la etapa final del franquismo y
llegada de la democracia se vio respaldado, ademés, por el Cardenal Tarancon®®. Del

8 Véase la recopilacion de escritos en: Técito, Articulos publicados, Ibérica Europea de Ediciones, Madrid 1975.
Asi como el articulo de Ch. PoweLL, “The Tacito Group and the Transition to Democracy”, en F. LANNON & P.
PRESTON, Elites and Power in Twentieth-Century Spain, Clarendon Press, Oxford 1990, 249-268.

® Cf. C. pE LA Hoz, "El grupo Técito anima a los jévenes a encabezar un nuevo impulso politico”, ABC (6 de
marzo de 2002) 11.

10 «E] diario Ya representd en estos afios la apuesta periodistica mas firme por la apertura politica del régimen en
una direccion basicamente coincidente con la que poco después seguiria la Transicion democratica. No es exagerado
decir que, en parte, la propia Transicion como estrategia gradual para pasar de la dictadura a la democracia se fragud
en las paginas del diario de la Editorial Catolica, en particular, en las habituales colaboraciones del grupo Té&cito
publicadas semanalmente por Ya entre junio de 1973 y febrero de 1977. Formado por un pufiado de jovenes universi-
tarios y profesionales de filiacion demdcrata-cristiana -Marcelino Oreja, Orte y Diaz Ambrona, Otero Novas, Oscar
Alzaga y Landelino Lavilla, entre otros-, Tacito habria de tener un papel determinante, como el propio rotativo cato6-
lico, en la creacion y posterior destruccion de UCD”. J. F. FUENTES — J. FERNANDEZ SEBASTIAN, Historia del Perio-
dismo Espafiol. Prensa, Politica y Opinion Publica en la Espafia Contemporanea, Sintesis, Madrid 1998, 308.

11 M. SaAENZ-DiEZ, “Primeras manifestaciones del grupo Tacito en Barcelona”, ABC (2 de agosto de 1974) 5.

2 Cf. L. RaDI, La Dc da De Gasperi a Fanfani, Soveria Manelli, Rubbettino 2005.
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grupo salieron personalidades que formaron parte de los futuros gobiernos de la demo-
cracia. Incluso en la fundacion de partidos como Alianza Popular o Unién de Centro
Democratico™.

2. LOs OBJETIVOS

Los articulos del grupo Técito pretendian crear una opinién publica encaminada
hacia la transformacion de la sociedad y su conversion hacia la democracia. EI grupo
escribia guardando el anonimato bajo el nombre de Té&cito en un sentido reformista y
aperturista hacia un régimen democratico liberal. Los tacitos propugnaban el nacimiento
de una alternativa moderada y a la vez progresista, que sirviese como uno de los punta-
les de la futura democracia®™. Los articulos del grupo hablaban de cambio, de sucesién,
de adaptacion y de transicion hacia la democracia. Por algunos de aquellos articulos el
grupo fue llevado al Tribunal de Orden Publico y algunos de sus miembros acusados sin
que los procesos llegaran a prosperar. El propio grupo, en el primero de sus articulos
aparecido en el diario Ya, daba cuenta a los lectores de sus objetivos y los fines por los
que trabajaba. Los autores del grupo estaban convencidos de que los articulos de opi-
nion en las paginas de los periodicos eran un magnifico canal para expresar sus ideas y
crear conciencia de la posibilidad de pensar de manera diferente™®. En una declaracion

13 éase el capitulo “Catolicos calificados de progresistas” de L. NEGRO ACEDO, El diario El Pais y la cultura de
las élites durante la transicion, Foca, Madrid 2006, 70-77. Asi como |. FERNANDEZ ALONSO — F. SANTANA CRUZ,
Estado y medios de comunicacion en la Espafia democratica, Alianza, Madrid 2000, 66.

14 Cf. D. BARBA PRIETO, La oposicion durante el franquismo. La Democracia Cristiana. 1936-1977, Ediciones
Encuentro, Madrid 2001. De manera especial el capitulo titulado “El grupo Técito y la reforma. El Partido Popular”
(p. 241-284).

%), L. ORELLA, “Los democristianos protagonistas de la Transicion”, Berceo 145 (2003) 177.

16 C. Davila defini6 el ideario del grupo Técito con las siguientes palabras: “Los tcitos apostaban por la «convi-
vencia nacional democréatica», por la «apertura de nuevos cauces de participacion en la vida publica», por «el efectivo
respeto de los derechos fundamentales», y por la «igualdad de oportunidades entre todos los espafioles». Como se ve,
un ideario sumamente atrevido que levantd los nervios de los franquistas enquistados y que hizo sonreir a la oposi-
cioén que, casi toda desde el exilio, todavia no creia en la posibilidad de un cambio de régimen desde el propio siste-
ma. En fin, aquellas «termitas del Régimen» (asi eran llamados desde el Arriba, el periddico de la situacion), tenian
un hambre indisimulable de poder -democrético se entiende- y opinaban de todo. Todos los viernes, antes del Consejo
de Ministros, los miembros del Gobierno comentaban las «paridas» -la adjetivacion del inclito Ismael Medina, otro
preboste del rancio falangismo- de los jovenzuelos, pero lo hacian sin demasiada acritud, hasta que un mal dia los
habitantes ocasionales de la calle Bernabéu, 5, se empefiaron en escribir un inocente trabajo: «Los sucesores» en el
que osaron afirmar que, aparte de Don Juan Carlos de Borbon, entonces «Principe de Espafia», segun la estipida
acepcion que se inventd el dictador, el auténtico sucesor de la maltrecha dictadura de Franco, era, nada menos, jqué
horrorj, el pueblo espafiol. «;Dénde vamos a parar?» clamo Arias Navarro a sus asustados proceres, y el Ministerio
de Informacién y Turismo, Ledn Herrera Esteban, ordend levantar la subversion cuando el periddico estaba distri-
buyéndose, y el magistrado juez de Orden PUblico, Gdmez Chaparro, de infeliz memoria en aquel negociado, dict6
auto de procesamiento contra el director que habia permitido aquel atentado editorial. Corria el mes de octubre de
1975, al juzgado fueron a declarar en masa todos los tacitos que, en plan Fuenteovejuna, se dijeron autores del articu-
lo, y el depauperado Chaparro recibié a los azorados neopoliticos de esta guisa: «;Son ustedes los que van ha arreglar
Espafia?». Finalmente salieron del atolladero judicial porque a Franco le dejaron morir antes de que el juez redactara
la sentencia. Asi se pasd tres afios el Grupo Tacito, entre algunos revuelos, gran adiccion de los renovadores del
Régimen, y mucha actividad en el momento en que Franco expird. Unos meses antes T&cito se presentd con todos sus
efectivos en un hotel de la capital y difundié un famoso manifiesto que, entre otras cosas, se pronunciaba a favor de
una conjuncion de fuerzas democristianas, liberales e incluso socialdemdcratas, para organizar «nuestra vida en un
sistema democréatico pluralista». La amplia definicién no era banal: hacia algin tiempo, corto en meses, largo en
conflictividad interna, que los mas arriesgados entre los tacitos hablaban ya sin prudencia politica alguna, de su con-
version en un partido politico que superara las ideologias cléasicas. Eran los que no se habian dejado seducir por la
estrecha Ley de Asociaciones que habia alumbrado el agénico Régimen y que no corrieron la aventura de la Unién
Demacrata Espafiola que organizo el «ministro eficacia» de la época Silva Mufioz, y en la que se agruparon los «taci-
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de intenciones, el grupo describia sus objetivos en su primera publicacidn con estas pa-
labras: “Que la designacion de presidente del Gobierno, desdoblado de la Jefatura del
Estado, ha sido bien acogida en los sectores politizados del pais, es evidente. Que la
reciente declaracion politica del nuevo Gabinete ha despertado interés en la clase politi-
ca, es cierto, ya que parece presagiar la intencion de poner en rodaje los mecanismos
previstos en la Ley Orgéanica del Estado. Que tales acontecimientos hayan calado hondo
en la masa del pueblo espafiol, nos tememos, desgraciadamente, que es mas dudoso.
¢Cudl es la razdn de esta actitud? Quiza la misma declaracion sefiala las causas y trata
de arbitrar sus soluciones. El nuevo Gobierno resalta la necesidad, por un lado, de crear
los cauces, apropiados para una mayor participacion de los espafioles en el derecho y
responsabilidad de intervenir en la "cosa publica”, y, por otro, pone especial énfasis en
que el desarrollo econémico debe traducirse, como causa a efecto, en una mejor redis-
tribucién de la riqueza creada, que es tanto como lograr una mas eficaz Justicia social.
Ambos propdsitos tienden, en definitiva, a dar una mayor fuerza a la relacién gobernan-
te-gobernados, base de toda legitima accion politica.

Ahora bien, la declaracion gubernamental que comentamos —ella misma lo reconoce
al referirse a la continuidad con los anteriores Gobiernos presididos por el Jefe del Esta-
do— reitera principios y propdésitos que el espafiol ha leido y escuchado en precedentes
ocasiones. Si toda enunciacion de las lineas maestras que han de inspirar la actuacion de
un nuevo Gobierno tiene, por su propia naturaleza, que ser genérica, y amplia, no es
menos cierto que el "pulso” de los gobernantes se mide por las realizaciones concretas
que con Imaginacion y realismo llevan a la practica.

No es extrafio escuchar en importantes sectores esta pregunta: ¢Se abriran, al fin,
esos cauces de participacion, cuyo concreto estudio y propuestas se encarga por el Go-
bierno al Consejo Nacional, cuando dicho organismo ya presento, hace menos de cuatro
afios, un proyecto de asociaciones que nunca pasé de ser tal proyecto, a pesar de su
aprobacion formal en el 6rgano colegiado del Movimiento?”*"

Para el grupo, era preciso, para que el pueblo no perdiera la fe, que esta duda fuera
resuelta en sentido afirmativo. El grupo confiaba en que fuera asi, tanto por la fidelidad
del gabinete a las formulaciones por él proclamadas como porque éstas se acomodan a
la Ley Orgénica del Estado y demas Fundamentales del Reino. La actitud que el Go-
bierno adoptase ante las elecciones municipales, convocadas para el aquel otofio, iban a
ser la primera prueba de su espiritu y su talante.

En el mismo articulo de presentacion, el grupo afirmaba que cada vez era méas nece-
sario que el espafiol se sintiera personaje activo del quehacer cotidiano nacional. Las
razones eran varias y convergentes: la necesidad de preparar hombres publicos en
namero suficiente para los relevos que deberan ir produciéndose; la conveniencia de
sacar a la mayoria de la opinion de su estado actual de atonia politica; el prever con
tiempo la base del consenso colectivo sobre el que debera descansar y consolidarse la
forma monarquica de la futura Jefatura del Estado; el abrir cauces de accion por los que
pueda discurrir, desde ahora, la pluralidad de opciones que, cobijadas bajo la institucion,
permitiran subvenir el dia de mafiana al desgaste politico de los equipos gobernantes, al
dialogo leal y al contraste de soluciones propio del dinamismo normal de toda comuni-
dad politica en desarrollo.

tos» mas posibilistas, como Osorio, Andrés Reguera o el que luego fue ministro de Hacienda con Suarez, Eduardo
Carriles”. C. DAVILA, “Los tacitos, un producto de la Transicion”, ABC (3 de marzo de 2002) 3.
1 TAciTo, “Declaraciones, propésitos, realizaciones”, Ya (23 de junio de 1973) 7-8.
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Segun Tacito, el binomio bésico de la vida politica, autoridad-libertad, estaba expli-
citamente abordado en la declaracion programaética del Gobierno. Para ellos, el grado de
madurez de una comunidad politica venia dado por el grado de desarrollo de la libertad
alcanzada, y la maxima obligacion del gobernante tenia que ser organizar con acierto un
sistema juridico de libertades publicas, garantizado tanto frente al abuso del poder como
frente al abuso que de ellas hagan los ciudadanos. Es éste uno de los retos fundamenta-
les que la politica del momento planteaba a los pueblos y singularmente a sus dirigentes.
Los tacitos confiaban en que el nuevo equipo ministerial sabra darle respuesta adecuada.

En cuanto al regionalismo, un tema a debate en aquel momento, los miembros del
grupo sostenian que el riesgo del regionalismo en Espafia habia sido siempre el del can-
tonalismo, al que se llega cuando las tendencias centrifugas de la periferia prevalecen
sobre las fuerzas centripetas de la unidad nacional.

Para el colectivo, la concentracion total de los poderes en una instancia central, su-
prema y Unica, cuando lleva consigo la pérdida absoluta de toda intervencion de las re-
giones, conduce a la paraddjica situacion de que al efecto disgregador de los separatistas
de la periferia se afiada el efecto, igualmente nocivo, de los que acttan, sin quererlo,
como separadores desde el centro. Por ello afirmaban que era necesario intuir formulas
nuevas tal vez inéditas, que soslayasen ambos inconvenientes.

Segun Tacito, uno de los hechos mas caracteristicos de la politica contemporanea,
incluida la propia de las democracias occidentales, viene dado por la conciencia colecti-
va que los ciudadanos tienen de ver reducida su intervencién en la vida publica al hecho
de emitir su voto en el acto electoral. Aunque ello no es poco, se tiende a crear instan-
cias de decision administrativa, e incluso politica, de alcance reducido, de radio inferior
al nacional, cefiido a determinadas dimensiones territoriales que responden a areas
histéricamente consolidadas y dentro de las cuales el ciudadano puede intervenir con
mayor frecuencia, con mas facilidad, con mayor conocimiento de causa. La futura ley
de Régimen Local, cuya discusion no debe demorarse, podria recoger este proposito.

El propio grupo afirma: “dejaremos para otro trabajo el analisis de aquellas cuestio-
nes que se refieren a las relaciones internacionales y con la Santa Sede. Hoy solamente
gueremos expresar nuestra esperanza en las realizaciones, consecuentes con los proposi-
tos que se han hecho publicos por el Gobierno. Y confiar en que se crearan las condi-
ciones para que el espafiol no se inhiba del quehacer cotidiano nacional, para convertirse
en un mero depositante de su confianza en unos gestores, por calificados que éstos sean,
que le van resolviendo sus problemas mediante un crecimiento exclusivamente econo-
micig, pero a falta del desarrollo y la participacién que nuestro pueblo reclama. Taci-
to”™".

Con estas intenciones, podemos afirmar que los objetivos del grupo Tacito eran: 1)
Presentar una oposiciéon moderada al franquismo; 2) ofrecer un pensamiento aperturista
a través de la defensa de valores cristianos'®; 3) crear opinién encaminada hacia una
transformacion de la sociedad hacia la democracia®®; 4) promover el nacimiento de una
alternativa politica moderada y a la vez progresista®’.

'8 TAciTo, “Declaraciones, propésitos, realizaciones”, Ya (23 de junio de 1973) 7-8.

9 El grupo segufa la linea del Cardenal Herrera Oria, fundador del periédico El Debate y de la Escuela de Perio-
dismo de la Iglesia.

20 \/éanse, a este respecto, las declaraciones de Ortega Diaz Ambrona y Ruiz Navarro en la entrevista realizada a
la Vanguardia en la que afirmaban que los objetivos del grupo Tacito pasaban por lograr la democratizacion de la
politica. J. DOMENECH, “Té4cito propugna una real democratizacion de la vida politica espafiola”, La Vanguardia (2 de
agosto de 1974) 12.

21 E] grupo Técito mantuvo discretos contactos con dirigentes comunistas antes de la muerte de Franco.



LA CENSURA EN LA PRENSA: EL GRUPO TACITO | 267

El propio Alfonso Osorio, fundador del grupo describe la desaparicion del grupo, de
la Editorial Catolica y del propio periodico Ya con estas palabras afirmando que “ocu-
rri¢ algo, mas tarde de la muerte de Franco, que a mi, al menos, me llend de consterna-
cion y me sigue llenado e consternacion, sobre todo si continuamos oyendo aquellas
palabras proféticas de que la batalla de las ideas se dara en los medios de comunicacion
y solo si se tienen medios adecuados podremos defender nuestros principios. Pero, en
esos momentos, los venerables prelados que constituian la Conferencia Episcopal Espa-
fiola decidieron, sin que nadie sepa por qué, prescindir y dejar que se hundiese la Edito-
rial Catdlica. Desaparecio y fue vendido en almoneda a los que hoy son el grupo
Vocento el Ya, especialmente querido por mi, porque en €l publicAbamos durante meses
el articulo de T4cito, que tanta importancia tuvo para la Transicion espafiola. El Ya ter-
min6 en manos de uno de los mayores sinverglienzas que ha existido nunca en la vida
politico-social espafiola, que es el abogado Rodriguez Menéndez, que tenia ademas la
desvergiienza de tener en su despacho el busto de don Angel Herrera Oria. Creo que de
todos los prelados que formaban parte de aquella Conferencia Episcopal, el Unico que
queda vivo, es don Antonio Montero que, por cierto, fue el que mas se opuso a que se

hundiese la Editorial Catolica”?.

3. LoSs MEDIOS

Para conseguir este cambio y crear una conciencia social positiva a favor del cambio
y de la llegada de la democracia, el grupo se habia puesto como objetivo publicar sema-
nalmente un articulo en el diario Ya y en los otros periodicos de la cadena de la Editorial
Catolica que, por aquel entonces, eran el Ideal, Ideal Gallego, Hoy y La Verdad, en el
que proponia ideas para la reforma y el desarrollo politico. El grupo tenia la intencién
de que el mismo dia saliera el articulo en diferentes periddicos nacionales y regionales
como medio de transmisién de las ideas. Para conseguir una edicion simultanea, Ale-
jandro Royo-Villanova acord6 la publicacion conjunta con los directores de veinte pe-
riodicos. De esta forma, los articulos del grupo Técito aparecieron semanalmente los
viernes en veinte periddicos entre los que se encontraban el Heraldo de Aragon, La Voz
de Galicia, El Norte de Castilla, etc. Ademas contaban con la seccién de opinion desta-
cada en el Ya que habia conseguido Alfonso Osorio de Aquilino Morcillo que?, desde
el primer momento habfa manifestado su apoyo a la ideologia del grupo®*. La publica-
cion de los articulos en el diario Ya era una nueva manifestacion de la actitud critica del
periédico madrilefio que dirigia Alejandro Fernandez Pombo hacia el franquismo®.

22 A, Osori0, “Angel Herrera y El Debate en la Espafia del siglo XX”, en J. CANTAVELLA y J. F. SERRANO (Co-
ords.), Prensa e influencia de la Editorial Catélica, Edibesa, Madrid 2010, 26-27.

28 Aquilino Morcillo y Alejandro Fernandez Pombo fueron los dos directores que vivieron de cerca las reacciones
a los articulos del grupo Técito publicadas en el periédico Ya. Aquilino Morcillo que fue director del diario hasta
1974 y Fernandez Pombo que sucedi6 a Morcillo en la direccion de la cabecera produciéndose el relevo el 3 de julio
de 1974. Véase a este respecto J. CANTAVELLA, “Aquilino Morcillo, director del diario Ya (1952-1974)”, en J.
CANTAVELLA y J. F. SERRANO (Coords.), Prensa e influencia de la Editorial Catélica, Edibesa, Madrid 2010, 199-
243.

2+ Ademés de la publicacion semanal en el periddico Ya de los articulos del grupo Técito, en diciembre de 1974
Osorio, en su intencion de crear un gran partido con Fraga, Areilza y Silva, se puso en contacto con la direccion del
Ya para pedir su apoyo a lo que Aquilino Morcillo accedid. Cf. A. Osorio, Trayectoria politica de un ministro de la
Corona, Planeta, Barcelona 1980, 34-35.

% E] propio Alejandro Fernandez Pombo describe aquellos momentos con estas palabras: “En estos estaba el arti-
culo semanal de los Técito, que eran un colectivo joven, preparado, con vocacion politica y que iba analizando todos
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Como afirma Garcia Escudero, “a mediados de 1973, se reunieron para constituir el
grupo Tacito y publicaron hasta 1975 la serie de articulos semanales que adquirié reso-
nancia nacional desde Ya, los demas periddicos de la editorial y otros diarios. Atendido
el origen de gran parte de los componentes del grupo, era la tercera intervencion politica
de la Asociacion Nacional de Propagandistas, después de las de 1931 y 19452°,

La agencia Logos, también propiedad de la Editorial Catdlica, era otro medio de
transmision de los articulos y las ideas del grupo Tacito. La Editorial Catdlica habia
fundado la agencia Logos en 1929 con el objetivo de tener su propia fuente de informa-
cion. El ideario de la agencia proclamaba que su intencion era contrarrestar la tendencia
laica de los corresponsales y agencias no catélicos?’. Fue la primera agencia de noticias
que utilizo el teletipo para transmitir las noticias. En ella realizaban sus practicas los
alumnos de la Escuela de Periodismo de la Iglesia. Con el tiempo, la agencia se conver-
tiria una de las fuentes de informacién mas importantes del pais al ofrecer un tipo de
noticias diferente a las mas oficiales, institucionales o controladas por el régimen fran-
quista, como eran Efe, Cifra, Europa Press o Pyresa. Logos distribuia su informacién a
los medios de comunicacién de la Editorial Catdlica?®. La agencia Logos era la principal
fuente de noticias para los periddicos de la Editorial Catdlica. La agencia enviaba una
bateria de editoriales a las redacciones de sus periddicos y los directores seleccionaban
los que le interesaba publicar. Los editoriales eran de informacién general y tenian
caracter nacional o internacional. S6lo en ocasiones destacadas, los editoriales que pu-
blicaba el periodico tenian un caracter local o regional. De esta forma, la tonica general
era que los editoriales que aparecian en el periddico Ideal, coincidieran con los que sal-
ian publicados en el Ya y en los otros periddicos de la cadena catolica. Asi, por ejemplo,
los periodicos de la Editorial Catdlica a través de la distribucion de informaciones y
editoriales que realizaba la agencia Logos daban informaciones de huelgas, conflictos y
otras noticias que no aparecian en los periodicos de la Cadena del Movimiento, ni se
distribuian a través de la agencia Efe. Las opiniones del grupo Técito o los breves del
periodista Luis Apostua en su columna “Semana Espafiola” ofrecian una opinion dife-
rente y critica que no se lefan en los medios de informacién oficiales®.

4. EL ANONIMATO

los problemas que tenia Espafia y sus posibles soluciones. Detras de esa firma estaban nombres conocidos y que muy
pronto ocuparian las subsecretarias y los ministerios en el nuevo régimen, como Marcelino Oreja, Alfonso Osorio,
José Luis Alvarez, Landelino Lavilla, Rafael Ortega”. A. FERNANDEZ POMBO, “Historia parcial y ascendente del Ya
(De como llego a ser el diario de mayor veta en Madrid)”, en J. CANTAVELLA Y J. F. SERRANO (Coords.), Prensa e
influencia de la Editorial Catélica, Edibesa, Madrid 2010, 265-266.

% 3. M?. GARcia EscUDERO, Ya. Medio siglo de historia, 1935-1985, BAC, Madrid 1984, 23. Si bien Garcfa Es-
cudero situa el final de la publicacién de articulos del grupo Técito en 1975, el verdadero final tiene lugar en febrero
de 1977.

21 C. BARRERA (Coord.), Metodologia de la historia de la prensa espafiola, Siglo XX, Madrid 1982, 229.

28 Ademés de las informaciones propias de la agencia que se reproducifan en los periédicos de la cadena, Logos,
en colaboracion directa con el diario Ya producia unos editoriales que todos los dias llenaban las primeras paginas de
los periddicos de la Editorial. De entre los redactores de esta época de la agencia Logos, merece la pena destacar los
nombres de Andrés Berlanga Agudo, Manuel Céardenas Aguilera, Raimundo Diaz-Alejo Torija, Feliciano Hidalgo
Vega, Federico Galindo Lladd, José Maria Gdmez-Salomé Ruiz, Pablo Martin Cantalejo, Jesus Torbado Carro. La
mayoria de ellos eran, ademas redactores de plantilla del diario Ya, de Madrid que, si bien no firmaban las informa-
ciones y comentarios que distribuian a través de la Agencia, mantenian la identidad visible en las paginas del diario
nacional de la Editorial.

29 \/éase, también cabecera de la Edica, lo referente a La Verdad de Murcia en M2, ARROYO CABELLO, “La prensa
catolica: La Verdad de Murcia (1903-1988)”, Hispania Sacra, 52 (2000) 541-554.
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Como hemos dicho, Tacito era el seudonimo de un colectivo, un grupo ideologico
que se hacia presente en la sociedad a través de los articulos que publicaban los viernes.
El seudonimo era, a la vez, una muestra de confidencialidad del colectivo. Solo los di-
rectores de los periodicos y las grandes autoridades de la Editorial Catolica tenian cono-
cimiento de la identidad de los miembros del grupo. Algunos directores, como
Alejandro Ferndndez Pombo, fueron presionados en multiples ocasiones para descubrir
los nombres que componian el colectivo sin que tales presiones consiguieran nunca su
objetivo. Una muestra de la confidencialidad y cuidado con que se guardaban las identi-
dades de los miembros del grupo la encontramos en el articulo de Luis Apostua publi-
cado en Ya en 1973, en donde habla del grupo en tercera persona, cuando después se
supo que el firmante era uno de los integrantes del grupo Tacito: “En otra area de la
compleja politica espafiola surgié un articulo de "Té&cito", seudénimo colectivo de un
grupo de pensamiento politico. Este grupo concibe la accién de gobierno mas necesaria
en nuestros dias como aquella que "organice con acierto un sistema juridico de liberta-
des publicas, garantizado tanto frente al abuso del poder como frente al abuso que de
ellas hagan los ciudadanos". Como minimo, se aprecia que la politica ha perdido la
brusquedad de lenguaje padecida no hace mucho. Eso salimos ganando todos. Si se mira
bien la cosa, el vicepresidente pide que no haya exclusivismos y otros piden que haya
sitio para todos bajo unas normas objetivas”. L. Apostua®.

5. LOS MIEMBROS

El anonimato y la confidencialidad del grupo Té&cito, asi como el paso del tiempo que
hizo que algunos miembros del grupo de sus primeros tiempos se fueran retirando o
abandonando el colectivo y la llegada de nuevos componentes, hace que resulte comple-
jo elaborar un listado de sus miembros. No faltan las diferencias entre los autores a la
hora de ofrecer un listado de nombres que descubran la identidad de los miembros del
grupo. Justino Sinova afirma que “entre sus miembros se encontraban José Luis Alva-
rez, Leopoldo Calvo Sotelo, ifiigo Cavero, Landelino Lavilla, Marcelino Oreja, Abelar-
do Algora, Juan Antonio Ortega, Alfonso Osorio, Juan Manuel Otero, Andrés Reguera
(todos ellos luego ministros con UCD) y Fernando Alvarez de Miranda (que seria presi-
dente del Congreso), Oscar Alzaga, Luis Apostua, Fernando Arias Salgado, Gabriel
Cafiadas (autor de muchos articulos), Juan Carlos Zunzunegui y José Luis Ruiz Nava-

1 A ;o sz 7 ’ . . ’
rro”*!. Para Alvarez, “el grupo Técito también contd con algin miembro de ideologia

liberal como era el caso de Alejandro Royo-Villanova™®,

Nosotros hemos elaborado la siguiente lista a la luz de las diferentes informaciones y
las distintas etapas por las que pasé el grupo. Etapas que coincidieron con los momentos
destacados de la historia de la Transicion espafiola hacia la democracia. Por orden al-
fabético, consideramos miembros del grupo Técito a: José Luis Alonso Almoddvar;
José Luis Alvarez; Luis Apostua; Fernando Arias Salgado; José Maria Belloch Puig;
Millan Bravo; Ledn Buil; Blas Camacho; Gabriel Cafiadas; Félix Ferndndez-Shaw; Juan
José Franch; José Enrique Garcia de la Mata; Rafael Garcia Palencia; Daniel Garcia
Pita; Joaquin Garcia Romanillos; Juan Carlos Guerra Zunzunegui; Fernando Jiménez;
Landelino Lavilla; Juan Mufioz; Marcelino Oreja; Juan A. Ortega Diaz-Ambrona; Juan

%0 | APOSTUA, “Técito”, Ya (26 de junio de 1973) 17.
et ). SINOVA, Un siglo en 100 articulos, La Esfera, Madrid 2002, 353.
%2 Cf.J. L. ALvarez, "El grupo Técito", XX Siglos 32 (1997) 94-102.



270 | JAIME VAZQUEZ ALLEGUE

Manuel Otero Novas; Gabriel Pefia Aranda; Gonzalo Pérez de Armifidn; Jorge Prat;
Serafin Rios; Alejandro Royo Villanova; José Luis Ruiz Navarro; José Maria Sanz Pas-
tor; Jaime Urzaiz; José Luis Vilchez. Como asesores del grupo o miembros relacionados
con el grupo sefialamos a: Leopoldo Calvo Sotelo; Abelardo Algora; Alfonso Osorio;
Andrés Reguera; Eduardo Carriles; Jaime Cortezo; ifiigo Cavero; Fernando Alvarez de
Miranda y Oscar Alzaga.

6. LOS ARTICULOS

Desde el 23 de junio de 1973, fecha en la que el grupo Tacito publica su primer arti-
culo en las péginas de opinion de los periddicos de la Editorial Catdlica hasta el ultimo
articulo de opinion, en el que se despiden el 4 de febrero de 1977, el colectivo publica
mas de centenar y medio de articulos. La periodicidad de los escritos y la trascendencia
de los contenidos hicieron de aquellos un referente del periodismo de la época. De esta
forma, a la hora de hablar del periodismo de la Transicién espafiola, es imprescindible
hacer una referencia a los articulos del grupo T4cito.

En el ecuador de la vida del grupo, en la primavera de 1975, el grupo realizd un re-
copilatorio de sus articulos que publicé en un libro titulado Técito. Articulos 1973-1975,
publicado en la editorial madrilefia Ibérico Europea. En la obra se dan cita noventa y
dos de los articulos que hasta ese momento habia publicado el grupo, en concreto desde
el 23 de junio de 1973 hasta el 4 de abril de 1975. La aceptacion de la obra provocé que
algunos miembros del grupo se desplazaran por algunas ciudades espariolas para presen-
tar la obra. En la ciudad de Granada, por ejemplo, el acto de presentacion tuvo una gran
asistencia de pablico y una fuerte presencia en los medios de comunicacion. En la pre-
sentacién, que tuvo lugar en el Colegio Mayor “Loyola” de los jesuitas, intervinieron
destacados miembros del grupo como Marcelino Oreja Aguirre, José Luis Ruiz Navarro
y Juan Carlos Guerra Zunzunegui. Bueno Porcel describe aquella presentacion con las
siguientes palabras: "A continuacién de la presentacion se establecié un coloquio con
los asistentes, en el que intervinieron muy destacadamente: Antonio Garcia Trevijano,
José Cazorla, Ramén Villuercas, Joaquin Garcia Romanillos, Manuel Mufioz Frias vy,
por Gltimo, el director de Ideal, Melchor Saiz-Pardo"*. Por su parte, en el periédico
Ideal, que publicaba todas las semanas la columna del grupo, el redactor Antonio Checa
public6 una crénica del acto de presentacion con las siguientes palabras:

El grupo Técito ha presentado su reciente libro en el que se recogen los articulos publicados en diver-
sos diarios esparfioles -entre ellos Ideal- durante los Gltimos meses. La presentacion tuvo lugar en el
Colegio Mayor Loyola, y a ella asistieron tres miembros de este popular seudénimo colectivo, los se-
fiores Marcelino Oreja Aguirre, diplomatico; Juan Carlos Guerra Zunzunegui, abogado, y José Luis
Ruiz Navarro, profesor. Los tres miembros del grupo intervinieron inicialmente para explicar el idea-
rio que anima a T4cito: propugnar una democracia pluralista que supere tdpicos como el de que Espa-
fia es un pais ingobernable, aunque estiman necesario un Gobierno fuerte. Se manifiestan partidarios
de abrir el sistema, ampliando el derecho de reunion, perfeccionando los poderes electorales y des-
arrollando al maximo el articulo 16 del Fuero de los espafioles, que ofrece mas posibilidades que las
que prevé el estatuto de asociaciones politicas. En lo econdmico, Tacito defiende la economia del
mercado, pero con reformas y con mas participacion. En determinados sectores claves -suelo, sanidad,
ciertos servicios publicos- puede ser aconsejable la nacionalizacion, se manifiesta igualmente a favor
de una reforma fiscal. Entablado el coloquio entre los miembros de Técito desplazados a Granada y
los asistentes a la presentacion del libro -cerca de las 250 personas, entre las que predominaban uni-

% p. BUENO PORCEL, Granada en el siglo XX (1975-1982). La Transicién, edicion propia, Granada 2006, 36-37.
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versitarios, profesionales, profesores, etc.-, pregunta D. Melchor Saiz-Pardo la opinion de Técito sobre
el reciente discurso del presidente del Gobierno ante las Cortes. Tacito piensa que hay mucha diferen-
cia entre el discurso del 12 de febrero de 1974, muy esperanzador, y el del 24 de junio ultimo. Dife-
rencia, precisa, en la letra y en la musica®.

En ABC, por poner otro ejemplo, el columnista Luis Apostua, relataba el acto de pre-
sentacion del libro recopilatorio con estas palabras: “Con el mayor interés y también
con la mayor simpatia, he leido avidamente el largo y profundo prologo del libro que el
grupo Técito acaba de dar a la luz publica tras un clamoroso y espectacular acto de pre-
sentacion. Me confieso ideoldgicamente muy afin a la mayoria de las premisas funda-
mentales y bésicas que son quintaesencia de todos y cada uno de los articulos que
constituyen el libro. En méas de una ocasion he coincidido, y con mi firma, al cien por
ciento, con sus aspiraciones, con su exposicion de los problemas y con las soluciones
propuestas. Dejaria, pues, de ser fiel a mi mismo si no la proclamara asi. Y lo digo con
orgullo y alegria, sentimientos ambos nacidos del esperanzador hecho que supone estar
en nuestra patria con un grupo de hombres de gran talante intelectual, politico y, sobre
todo, humano”.

Del més de centenar y medio de articulos publicados por el grupo Técito a lo largo
de su vida publica, quiero destacar como destacados o representantes del pensamiento
del grupo el siguiente listado: «Declaraciones, propositos, realizaciones», 23 de junio de
1973; «Relaciones Iglesia-Estado», 3 de julio de 1973; «La unidad nacional y el feno-
meno regional», 10 de julio de 1973; «EI sucesor ante la sucesion», 4 de septiembre de
1973; «Incompatibilidades de los procuradores en Cortes», 18 de diciembre de 1973;
«Repulsa a la violencia», 31 de diciembre de 1973; «Institucionalizacion del Gobierno»,
8 de enero de 1974; «Dos semanas de preocupacion», 12 de marzo de 1974; «Politica
exterior», 29 de marzo de 1974; «Portugal: un nuevo rumbo», 17 de mayo de 1974;
«Reforma de la Empresa», 30 de agosto de 1974; «Puntualizaciones», 20 de septiembre
de 1974; «Las Fuerzas Armadas», 15 de octubre de 1974; «Una oportunidad de futuro»,
21 de enero de 1975; «Una interpretacion», 28 de junio de 1975; «Actuar a tiempo», 24
de octubre de 1975; «Los sucesores», 31 de octubre de 1975; «Historia y futuro», 7 de
noviembre de 1975; «Estado y sociedad», 4 de noviembre de 1975; «EIl anacronismo de
la oposicién», 24 de diciembre de 1975; «Un estado de derecho», 26 de diciembre de
1975; «Tensiones y democracia», 1 de octubre de 1976; «Los pactos de derechos huma-
nos», 15 de octubre de 1976; «Ante las elecciones», 29 de octubre de 1976; «La Espafia
actual y Europa», 5 de noviembre de 1976; «EI Partido Popular», 12 de noviembre de
1976; «EI voto en el referéndumsx, 10 de diciembre de 1976; «Unidad jurisdiccional», 2
de enero de 1977; «La experiencia del afio transcurrido», 14 de enero de 1977; «El cen-
tro democratico», 21 de enero de 1977; «Serenidad activa», 28 de enero de 1977; «La
oportunidad de Técito», 4 de febrero de 1977.

7. “L0OS SUCESORES”
El viernes 31 de octubre de 1975, el periddico Ya, como el resto de periddicos de la

Editorial Catdlica y la veintena de cabeceras que publicaban los articulos del grupo
Técito publicaban el articulo “Los sucesores de Franco”. Sin embargo, ese articulo fue

% A. CHECA, “Técito, por el pluralismo politico”, Ideal (28 de junio de 1975) 15.
% L. AposTuA, “El libro de Técito”, ABC (4 de mayo de 1975) 37.
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censurado y vetado en la préactica totalidad de los diarios y salvo raras excepciones que
veremos, no pudo llegar a los lectores. El articulo “Los sucesores de Franco” fue, sin
duda, el mas comprometido de todos los escritos por el grupo Tacito. A las pocas horas
de ser publicado, la censura retird de la calle los ejemplares del diario nacional y la gran
mayoria de los regionales y locales. Muy pocos ejemplares llegaron a ver la luz y los
que lo hicieron fueron retirados en su practica totalidad. Hoy resulta practicamente im-
posible tener acceso a la publicacion original. Hay, sin embargo, varias reproducciones
y transcripciones del escrito que han llegado hasta nosotros a través de tres versiones.

Version Sinova (A): La primera es la edicion que presenta Justino Sinova en la reco-
pilacion de articulos que marcaron la historia de la prensa del siglo xx. Una version que
Sinova presenta como tomada de un texto mecanografiado con algunas anotaciones
marginales. “Al titulo de este articulo se le suprimieron las dos ultimas palabras en un
intento de hacerlo aceptable para el control de la prensa, que se habia puesto méas celoso
desde que la enfermedad del dictador parecia definitiva (y efectivamente moriria veinte
dias después). Pero la argucia no dio resultado. Presentados diez ejemplares del periddi-
co a depdsito previo, como exigia la ley de prensa, el ministerio advirtié a la direccién
del Ya que el articulo de Téacito daria lugar al secuestro de la edicion. Para evitarlo, el
Ya lo suprimi6, de modo que ahora ni siquiera figura en los fondos de la Hemeroteca™®.
Como el Ya protesto al dia siguiente en un editorial, en el que sostuvo que un secuestro
solo era legal en caso de delito, el magistrado de Orden Publico Rafael Gomez Chaparro
estimd la existencia de delito y proceso al director, Alejandro Fernandez Pombo. Los
miembros de Té&cito decidieron entonces comparecer y declararse autores del texto. El
fiscal pidio su procesamiento, pero después del dia 20, en que fallecié Franco, retir6 el
escrito. Entre los procesados estaban algunos de los hombres que iban a protagonizar la
Transicion™.

La trascripcion hecha por Justino Sinova tomada de un texto mecanografiado con al-
gunas anotaciones manuscritas marginales que reproducimos a continuacion®®:

Los sucesores de Franco

La grave y prolongada enfermedad del Jefe del Estado vuelve a poner en primer plano el tema de la
Sucesion. EI mecanismo sucesorio, desde el punto de vista legal, estd minuciosamente regulado. Su
aplicacion no ofrece dudas. Sin embargo la sucesién como fenémeno politico presenta una gran com-
plejidad y un amplio espectro de posibilidades con consecuencias muy distintas.

Esta complejidad politica impide reducir la Sucesién a un puro cambio de la titularidad en la Jefatu-
ra del Estado. La proclamacion de Rey en la figura de D. Juan Carlos de Borbon no es “la sucesion”
sino el principio de la sucesion, una parte de ella, la parte visible del iceberg. Dicho de otra manera:
politicamente no existe un solo sucesor de Franco, sino varios sucesores. La herencia politica de Fran-
€0 supone una transmutacion radical del equilibrio del poder: un cambio no sélo personal, sino de mas
hondo alcance en la Jefatura del Estado, una asuncién de nuevas responsabilidades por parte del Go-
bierno y una devolucion de soberania al pueblo espafiol.

El Rey es el primer sucesor, con prioridad temporal y con primicia jerarquica en la organizacion es-
tatal. No es mision del Rey descender a los problemas politicos concretos que deberéa resolver su Go-
bierno. Pero es cometido esencial e indeclinable del Rey marcar desde un principio con suficiente
claridad el ambito y sentido de su monarquia.

Para nosotros ha de quedar claro desde el primer momento que ese &mbito comprende a todos los
espafioles sin excepcion alguna de tendencias e ideoldgicas politicas. Rey de todos los espafioles, de
los vencedores y de los vencidos, de los poseedores y de los desposeidos, encarnacion de la unidad del
Estado en su diversidad y pluralismo. Siendo éste el ambito de juego de la nueva monarquia, su senti-

% A pesar de la afirmacién de Sinova, el articulo fue publicado ese dia aunque retirado del mercado unas horas
mas tarde.

%7 J. SINova, Un siglo en 100 articulos, La Esfera, Madrid 2002, 353-356.

% J. SInova, Un siglo., 354-356.
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do no podra ser otro que el democratizador. Una monarquia para todos los espafioles tiene que ser una
monarquia democratica, sin mas.

Hay quien piensa y proclama de entrada que éste no sera el sentido de la nueva monarquia. No po-
demos compartir hoy ese criterio. Estimamos elemental abrir un crédito politico a quien hasta ahora
no ha ejercido responsabilidades publicas plenas y definitivas. Los hechos naturalmente podran con-
firmar o anular ese crédito. Pero adelantar un juicio a los acontecimientos nos parece la mera expre-
sion de un prejuicio. Si los hechos se apartan de la construccién de un futuro democratico para todos
los espafioles, seremos los primeros en manifestarlo asi. Ahora justamente hace un afio sefialabamos
que la linea politica del 12 de febrero habia muerto. Quienes nos tacharon de precipitados o califica-
ron esta actitud incluso de “rabieta” tendran que reconocer que el diagndstico se apoyaba en hechos y
no en prejuicios; en hechos que han tenido sus consecuencias evidentes a lo largo de un afio y que
estan en la mente de todos.

El Rey -deciamos- es el primer sucesor, su primer Gobierno sera el primer hecho que permita enjui-
ciar la credibilidad del deseable rumbo democratico de la monarquia.

Para nosotros es indudable que, con independencia de que no venga exigido por la ley, un deber
elemental ético y politico movera al Presidente del Gobierno a poner su cargo a disposicion del Rey.
El Rey debera adoptar aqui una decision historica. La aceptacién inmediata o diferida de la dimision o
la confirmacion pura y simple o a plazo en el cargo tendra significado trascendente. Pero mas aln
sera importante la composicion del Gobierno, cuya necesidad de cambio esta fuera de discusién.

Se ha hablado y pedido un Gobierno de concentracion en las ultimas semanas. Pero ¢qué se trataba
de concentrar? En nuestra opinion, un gobierno de concentracion como primer gobierno de la monar-
quia, tendria que contar con el ascenso de todos los sectores politicos que la Monarquia pretenda inte-
grar en el futuro. Este punto es esencial. Sera ademas clarificador. Gobierno de concentracion, si; de
concentracion del futuro deseado y no de los hombres de un pasado superado. Gobierno, ademas, pro-
visional con misiones concretas y limitadas; distension interna mediante un amplio perdén en materia
de delitos politicos y de opinién, indulto generoso con motivo de la proclamacién del Rey, reconoci-
miento practico de las libertades de informacion, reunién y asociacidn, especialmente politica, supri-
miendo las restricciones esterilizantes del Estatuto vigente; aseguramiento del orden publico con la
energia necesaria pero con medios ordinarios dejando sin efecto por via de derogacién o anulacion de
las medidas excepcionalisimas del Decreto-Ley Antiterrorismo; restauracion de la confianza interna-
cional en el futuro de Espafia y solucién pactada de la descolonizacién del Sahara; preparacion de las
elecciones legislativas con una ley electoral directa de los cargos, la pureza del voto y la limpieza del
escrutinio; puesta en préctica, en fin, de una politica econémica fundamentalmente regida por técnicos
que asegure la recuperacion de nuestra postrada economia.

No sélo son sucesores el Rey y el Gobierno. El pueblo espafiol es también destinatario de un amplio
fondo de poder ligado a la figura de Franco. Las potestades de prerrogativa y los poderes constituyen-
tes después de la sucesion sélo podran ser ejercidos por el pueblo espafiol. Aqui esta el mas importan-
te sucesor; en él recaera la decision y legitimacion Gltimas. Para nosotros el reconocimiento de esos
poderes constituyentes en favor del conjunto de los espafioles tiene como consecuencia correlativa la
convocatoria de un referéndum constitucional a la vista del resultado y opciones dilucidados en las
elecciones legislativas que insufle nueva legitimidad al futuro que nos espera. Tacito.

Version ldeal Almeria (B): La segunda version es la que se conserva en varias heme-
rotecas que han sabido conservar la publicacién. Se trata de la que sali6 en la edicion
almeriense del diario Ideal el 31 de octubre de 1975 y que llegd a salir a la calle antes
que sus correspondientes ediciones de Granada y Jaén evitando, de esta forma, la censu-
ra. Aungue no evito la denuncia de su director Melchor Saiz-Pardo que tuvo que declara
durante las semanas siguientes. Ese dia, el periddico Ideal retraso su salida a la calle por
decision del la Direccion General del Régimen Juridico de la Prensa que oblig6 a Saiz-
Pardo a retirar un articulo del grupo TAcito titulado “Los Sucesores™>°.

% E] articulo “Los Sucesores” del grupo Técito dio lugar a muchas intervenciones en distintas ciudades y capita-
les de provincias por parte de las autoridades del régimen. VVéase el articulo de M2 T. CompTE GRAU, “Los Suceso-
res”: Una propuesta del grupo Téacito (31-10-1975)”, Miscelanea Comillas 119 (2003) 499-527. En el articulo, la
autora sostiene que el grupo Téacito, como otros espafioles, entendi6 que la sucesion debia prepararse desde el fran-
quismo y con Franco vivo. Para ello era necesario regular legalmente el derecho de asociacion politica, a tenor de la
legislacion espafiola, y permitir asi que el pueblo espafiol asumiera con normalidad sus derechos y libertades.
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Los sucesores

La nueva aplicacion del articulo 11 de la Ley Organica vuelve a poner vuelve a poner en primer
plano el tema de la sucesion. EI mecanismo sucesorio, desde el punto de vista legal, estd minuciosa-
mente regulado. Su aplicacion no ofrece dudas. Sin embargo la sucesion como fenémeno politico,
presenta una gran complejidad y un amplio espectro de posibilidades con consecuencias muy distintas.

Esta complejidad politica impide reducir la sucesion a un puro cambio de la titularidad en la Jefa-
tura del Estado. La proclamacion de Rey en la figura de D. Juan Carlos de Borbén no es “la sucesion”
sino su parte mas visible. Dicho de otra manera; politicamente no existe un solo sucesor de Franco, si-
no varios sucesores. La herencia politica de Franco supone una transmutacion radical del equilibrio
del poder: un cambio no solo personal, sino de mas hondo alcance en la Jefatura del Estado, una asun-
cién de nuevas responsabilidades por parte del Gobierno y del pueblo espafiol.

El Rey es el primer sucesor, con prioridad temporal y con primacia jerarquica en la organizacién
estatal. No es misidn del Rey descender a los problemas politicos concretos que debera resolver su
Gobierno. Pero es cometido esencial e indeclinable del Rey marcar desde un principio con suficiente
claridad el ambito y sentido de su monarquia.

Para nosotros ha de quedar claro, desde el primer momento, que ese &mbito comprende a todos los
espafioles sin excepcidn alguna de tendencias e ideolégicas politicas. Rey de todos los espafioles, en-
carnacién de la unidad del Estado en su diversidad y pluralismo. Siendo éste el ambito de juego de la
nueva Monarquia, su sentido no podré ser otro que el democratizador. Una monarquia para todos los
espafioles tiene que ser una monarquia democrética, sin mas.

Hay quien piensa y proclama de entrada que éste no sera el sentido de la nueva Monarquia. No
podemos compartir hoy ese criterio. No seria justo negar un crédito politico a quien hasta ahora no ha
ejercido responsabilidades publicas plenas y definitivas. Los hechos, naturalmente podran confirmar o
anular ese crédito. Pero adelantar un juicio a los acontecimientos nos parece la mera expresion de un
prejuicio. Si los hechos se apartasen de la construccion de un futuro democratico para todos los espa-
fioles, no dudariamos en manifestarlo asi. Ahora, justamente, hace un afio sefialabamos que la linea
politica del 12 de febrero habia muerto. Quienes nos tacharon de precipitados o calificaron esta actitud
incluso de “rabieta” tendran que reconocer que el diagnostico se apoyaba en hechos y no en prejui-
cios; en hechos que han tenido sus consecuencias evidentes a lo largo de un afio y que estdn en la
mente de todos.

El Rey -deciamos- es el primer sucesor; su primer Gobierno sera el primer hecho que permita en-

juiciar la credibilidad del deseable rumbo democrético de la monarquia.
Para nosotros es indudable que, con independencia de que no venga exigido por la ley, parece obliga-
do que el presidente del Gobierno ponga su cargo a disposicion del Rey. El Rey debera adoptar aqui
una decision historica. La aceptacion inmediata o diferida de la dimisién o la confirmacién pura y
simple o0 a plazo en el cargo tendra significado trascendente. Y también serd importante la composi-
cién del Gobierno, cuya necesidad de cambio esta fuera de discusion.

Se ha hablado y pedido un Gobierno de concentracion en las Gltimas semanas. Pero ;qué se tratara
de concentrar? En nuestra opinion, un Gobierno de concentracién como primer gobierno de la Monar-
quia, tendria que contar con el ascenso de todos los sectores politicos que la Monarquia pretenda inte-
grar en el futuro. Este punto es esencial. Sera ademas clarificador. Gobierno de concentracion, si; de
concentracion del futuro deseado y no de los hombres de un pasado superado. Gobierno, ademas, pro-
visional con misiones concretas realizadas a plazo; distension interna mediante un amplio perdén en
materia de delitos politicos y de opinidn, indulto general con motivo de la proclamacién del Rey, re-
conocimiento practico de las libertades de informacion, reunién y asociacion, especialmente politica,
suprimiendo las restricciones esterilizantes del estatuto vigente; aseguramiento del orden publico con
la energia necesaria pero con medios ordinarios dejando sin efecto por via de derogacion o anulacion
de las medidas excepcionalisimas; restablecimiento de la confianza internacional en el futuro de Es-
pafia; preparacion de las elecciones legislativas con una ley electoral nueva que garantice la pluralidad
de las opciones, la maxima efectividad directa de los cargos, la pureza del voto y la limpieza del es-
crutinio.

No s6lo son sucesores el Rey y el Gobierno. El pueblo espafiol es también destinatario de un am-
plio fondo de poder ligado a la figura de Franco. Las potestades de prerrogativa y los poderes consti-
tuyentes después de la sucesion solo podran ser ejercidos por el pueblo espafiol. Este es el méas
importante sucesor. (Técito)
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Version Fundacion Juan March (c): La tercera version es la que salié publicada el 30
de octubre de 1976 en el diario Ya coincidiendo con el primer aniversario de la censura
del articulo. Esta version se encuentra en el archivo hemerografico del profesor Juan J.
Linz “La Transicion espafiola en la prensa (1973-1987) que se conserva en la hemerote-
ca de la Fundacion Juan March de Madrid. El texto, ademéas de transcribir el articulo
censurado, cuenta con una introduccion en la que se afirma:

Don Juan Antonio Ortega y Diaz-Ambrona decia ayer en "ABC": "Pienso que cuando se estudie el
transito del franquismo a la democracia, los articulos y actividades de Técito resultaran un material
muy esclarecedor. Sin ir mas lejos, hace ahora un afio, aproximadamente, se publicé el articulo "Los
sucesores", que origind el procesamiento del director de Ya y la declaracién ante el Juzgado de Or-
den Publico de quienes al poco tiempo serian subsecretarios, ministros o directores generales de la
Monarquia. Releyendo hoy el articulo "Los sucesores" se comprueba, que todo lo que alli se decia se
ha cumplido. Efectivamente, mafiana hace un afio que aparecio en los primeros ejemplares de Ya el
articulo "Los sucesores”, firmado por Tacito. Obligados a retirarlo de nuestras paginas, quedo
practicamente inédito. Muchos lectores de Ya pueden tener la curiosidad de conocerlo e incluso de
considerar, tras su lectura, lo que va de ayer (en que fue prohibido) a hoy"*.

De las tres fuentes o versiones, la de la edicion almeriense del periddico Ideal que se
publico ese dia coincide plenamente con la que se publico en el diario Ya un afio des-
pués y que se conserva en la hemeroteca de la Fundacién Juan March. Sin embargo, la
version de Justino Sinova difiere sustancialmente de las ediciones encontradas en las
hemerotecas. Estas diferencias de contenido y a la luz de las palabras de Sinova en la
presentacion que hace del articulo, podemos afirmar que el articulo tiene una etapa re-
daccional inicial que después fue corregida y anotada para su publicacién. Todo parece
indicar que la version de Sinova corresponderia con la primera etapa redaccional del
escrito y las otras dos, sufridas las correcciones y anotaciones son lo que después salio
publicado. Lo que vamos a hacer es un breve estudio sindptico comentado de los tres
textos en las dos versiones que difieren para poner en evidencia las modificaciones que
se realizaron sobre el articulo.

En primer lugar, partimos del principio de gque el texto mas amplio es el mas antiguo
sobre el que se realizan las modificaciones que dan lugar a la edicién que va a ser publi-
cada. En segundo lugar, tomamos este punto de partida del convencimiento de que la
version de Sinova tal y como indica en la presentacion del texto corresponde a la fuente
mecanografiada con anotaciones y correcciones. Este dato nos permite suponer que se
trata de la primera version del texto. En tercer lugar, las versiones publicadas represen-
tan la Gltima etapa de redaccién del documento y, en consecuencia, su version definiti-
va.

Los sucesores de Franco
A La grave y prolongada enfermedad del Jefe del Estado vuelve a poner en primer plano el tema
de la Sucesion. EI mecanismo sucesorio, desde el punto de vista legal, estd minuciosamente regulado.
Su aplicacion no ofrece dudas. Sin embargo la sucesion como fenémeno politico presenta una gran
complejidad y un amplio espectro de posibilidades con consecuencias muy distintas.

Los sucesores
B + C La nueva aplicacién del articulo 11 de la Ley Organica vuelve a poner vuelve a poner en
primer plano el tema de la sucesion. EI mecanismo sucesorio, desde el punto de vista legal, esta minu-
ciosamente regulado. Su aplicacién no ofrece dudas. Sin embargo la sucesion como fenémeno politi-

2 va (30 de octubre de 1976), 5.



276 | JAIME VAZQUEZ ALLEGUE

co, presenta una gran complejidad y un amplio espectro de posibilidades con consecuencias muy dis-
tintas.

El primer comentario a las versiones tiene que ver con el titulo del articulo. Mientras
la version de Sinova (A) refiere el contenido del articulo en el titular a Franco, las ver-
siones de la edicion almeriense de Ideal (B) y la del Ya (c) suprimen la segunda parte
del titulo dejando en suspense el contenido del texto hasta que el lector se introduzca en
su lectura.

La version A comienza con el reconocimiento expreso de la gravedad de la enferme-
dad de Franco. Este dato no fue publicado en las versiones B y C que, a cambio, y en un
afén de recurrir a un lenguaje menos evidente remiten a la “aplicacion del articulo 11 de
la Ley Organica”. Se trata de la Ley Organica del Estado que firmé el mismo Franco el
19 de julio de 1974 para que Juan Carlos asumiera la jefatura del Estado después de su
muerte. A continuacion, todas las versiones introducen la forma verbal “vuelve” para
destacar una nueva ocasion en la que se sitGa en primer plano de la opinién publica el
tema de la sucesion. El resto del parrafo no ofrece ninguna discrepancia en sus versio-
nes. En €l se trata, a modo de advertencia, que la sucesion ha de seguir el proceso legal
previsto de forma detallada “minuciosamente regulado”. Sin embargo, el grupo Técito
manifiesta su primera matizacion al destacar que si bien el proceso de sucesidn esta bien
disefiado y parece controlado, el proceso —ademas de complejo- puede acarrear multi-
ples consecuencias.

A Esta complejidad politica impide reducir la Sucesion a un puro cambio de la titularidad en la Jefa-
tura del Estado. La proclamacion de Rey en la figura de D. Juan Carlos de Borb6n no es “la sucesion”
sino el principio de la sucesién, una parte de ella, la parte visible del iceberg. Dicho de otra mane-
ra: politicamente no existe un solo sucesor de Franco, sino varios sucesores. La herencia politica de
Franco supone una transmutacion radical del equilibrio del poder: un cambio no sélo personal, sino de
més hondo alcance en la Jefatura del Estado, una asuncion de nuevas responsabilidades por parte del
Gobierno y una devolucion de soberania al pueblo espafiol.

B + C Esta complejidad politica impide reducir la sucesién a un puro cambio de la titularidad en la
Jefatura del Estado. La proclamacion de Rey en la figura de D. Juan Carlos de Borbdn no es “la suce-
sién” sino su parte mas visible. Dicho de otra manera; politicamente no existe un solo sucesor de
Franco, sino varios sucesores. La herencia politica de Franco supone una transmutacién radical del
equilibrio del poder: un cambio no sélo personal, sino de mas hondo alcance en la Jefatura del Estado,
una asuncion de nuevas responsabilidades por parte del Gobierno y del pueblo espafiol.

La regla de la critica literaria segun la cual el texto breve es el mas antiguo no servir-
ia en el caso de confirmar que la version A sea la redactada inicialmente y las By C las
que fueron publicadas después de los retoques, correcciones y, en este caso, recortes. El
segundo parrafo del documento aborda la cuestion de la sucesion de forma explicita
aludiendo a la figura de Juan Carlos de Borbdn como sucesor legal que asume la Jefatu-
ra del Estado. Si bien, el articulo de Tacito, en las tres versiones que tenemos advierte
que a pesar de la legalidad del tramite esa “no es la sucesion”, la version A afiade que la
proclamacion del monarca es el principio de esa sucesion o una parte de ella o, recu-
rriendo al simil, la parte visible del iceberg. El resto del parrafo afiade que la sucesion
no se limita a una persona llegando a hablar de “varios sucesores” y dejando claro que
esa transicion implica un cambio radical de las estructuras y del sistema de gobierno. Al
final del parrafo, la version A afirma que este proceso de sucesion deberia implicar “una
devolucion de soberania al pueblo”. Una afirmacion que en la revision del texto desapa-
rece como apreciamos en las versiones B y C.



LA CENSURA EN LA PRENSA: EL GRUPO TACITO | 277

A EIl Rey es el primer sucesor, con prioridad temporal y con primicia jerarquica en la organizacion
estatal. No es misidn del Rey descender a los problemas politicos concretos que debera resolver su
Gobierno. Pero es cometido esencia e indeclinable del Rey marcar desde un principio con suficiente
claridad el &mbito y sentido de su monarquia.

B + C El Rey es el primer sucesor, con prioridad temporal y con primacia jerarquica en la organiza-
cion estatal. No es mision del Rey descender a los problemas politicos concretos que debera resolver
su Gobierno. Pero es cometido esencial e indeclinable del Rey marcar desde un principio con suficien-
te claridad el &mbito y sentido de su monarquia.

El tercer parrafo del articulo no ofrece ninguna diferencia entre las tres versiones de
trabajo. En este momento, el grupo Tacito define las prioridades y misiones de gobier-
no, asi como lo que no deberia ser competencia del monarca a la hora de gobernar. De
esta forma, Técito esté estableciendo una diferencia entre los problemas politicos con-
cretos que son competencia del gobierno que se cree y lo que seria su presencia como
garante de la estabilidad de gobierno.

A Para nosotros ha de quedar claro desde el primer momento que ese ambito comprende a todos los
espafioles sin excepcion alguna de tendencias e ideoldgicas politicas. Rey de todos los esparfioles, de
los vencedores y de los vencidos, de los poseedores y de los desposeidos, encarnacion de la unidad
del Estado en su diversidad y pluralismo. Siendo éste el &mbito de juego de la nueva monarquia, su
sentido no podré ser otro que el democratizador. Una monarquia para todos los espafioles tiene que ser
una monarquia democratica, sin mas.

B + C Para nosotros ha de quedar claro, desde el primer momento, que ese ambito comprende a todos
los espafioles sin excepcion alguna de tendencias e ideoldgicas politicas. Rey de todos los espafioles,
encarnacién de la unidad del Estado en su diversidad y pluralismo. Siendo éste el ambito de juego de
la nueva Monarquia, su sentido no podra ser otro que el democratizador. Una monarquia para todos
los espafioles tiene que ser una monarquia democratica, sin mas.

El parrafo cuarto del articulo insiste en la responsabilidad de todos los espafioles en
el gobierno de la nacion. Se trata de una nueva llamada a la institucién de un sistema
democratico en donde es el pueblo el que ejerce la tarea de elegir a sus gobernantes. A
este respecto, el articulo destaca la necesidad de establecer un sistema de libertad que
atribuya esta capacidad electiva afecta a todos los espafioles sin excepcion de tendencias
e ideologias politicas. Tras el reconocimiento de que el monarca es rey de todos los es-
pafioles, la version A del texto hace una llamada a la igualdad cuando afirma que lo es
“de los vencedores y de los vencidos, de los poseedores y de los desposeidos. En una
clara llamada a la unidad y el reconocimiento de quienes perdieron la guerra 'y a quienes
fueron desposeidos de sus propiedades. La frase de los vencedores y vencidos y de los
poseedores y desposeidos fue eliminada del original y no aparece en el texto publicado.

A Hay quien piensa y proclama de entrada que éste no serd el sentido de la nueva monarquia. No po-
demos compartir hoy ese criterio. Estimamos elemental abrir un crédito politico a quien hasta ahora
no ha ejercido responsabilidades publicas plenas y definitivas. Los hechos naturalmente podran con-
firmar o anular ese crédito. Pero adelantar un juicio a los acontecimientos nos parece la mera expre-
sion de un prejuicio. Si los hechos se apartan de la construccion de un futuro democrético para todos
los espafioles, seremos los primeros en manifestarlo asi. Ahora justamente hace un afio sefialabamos
que la linea politica del 12 de febrero habia muerto. Quienes nos tacharon de precipitados o califica-
ron esta actitud incluso de “rabieta” tendran que reconocer que el diagnostico se apoyaba en hechos y
no en prejuicios; en hechos que han tenido sus consecuencias evidentes a lo largo de un afio y que
estan en la mente de todos.
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B + C Hay quien piensa y proclama de entrada que éste no sera el sentido de la nueva Monarquia. No
podemos compartir hoy ese criterio. No seria justo negar un crédito politico a quien hasta ahora no
ha ejercido responsabilidades publicas plenas y definitivas. Los hechos, naturalmente podran confir-
mar o anular ese crédito. Pero adelantar un juicio a los acontecimientos nos parece la mera expresion
de un prejuicio. Si los hechos se apartasen de la construccion de un futuro democréatico para todos los
espafioles, no dudariamos en manifestarlo asi. Ahora, justamente, hace un afio sefialdbamos que la
linea politica del 12 de febrero habia muerto. Quienes nos tacharon de precipitados o calificaron esta
actitud incluso de “rabieta” tendran que reconocer que el diagnostico se apoyaba en hechos y no en
prejuicios; en hechos que han tenido sus consecuencias evidentes a lo largo de un afio y que estan en
la mente de todos.

Este parrafo, mas amplio, fue publicado en su totalidad con una ligera modificacion
que apenas afecta al contenido del texto. La tercera frase de la version A afirma: “Esti-
mamos elemental abrir un crédito politico a quien hasta ahora no ha ejercido responsa-
bilidades publicas plenas y definidas” en clara alusion a la figura del Rey asumiendo la
jefatura del Estado. La version publicada modifica las tres primeras palabras para iniciar
la frase con la formula en negativo: “no seria justo negar un crédito...”. El resto del
parrafo no ofrece ninguna diferencia con su paralelo. El contenido del texto pretende
situar al grupo ante una posicion clara con respecto a la monarquia. Frente a la posibili-
dad de cuestionar el papel de la corona en el gobierno de la nacion, el grupo Tacito
ofrece un grado de confianza condicionada a un sistema de gobierno monarquico: “los
hechos, naturalmente podran confirmar o anular ese crédito”. Se trata de una opcion que
evita posibles prejuicios. La referencia al 12 de febrero nos remite a otro articulo del
grupo Técito en donde se manifestaba el cambio de mentalidad a partir de la desapari-
cion de conciencia nacional. El parrafo termina con una formula de defensa frente a
quienes juzgaron al grupo de precipitados por aquel articulo, confirmando que lo que en
su dia habia sido una proyeccidn se estaba cumpliendo en la actualidad del momento.

A EIl Rey -deciamos- es el primer sucesor, su primer Gobierno serd el primer hecho que permita en-
juiciar la credibilidad del deseable rumbo democratico de la monarquia. Para nosotros es indudable
que, con independencia de que no venga exigido por la ley, parece obligado que el presidente del
Gobierno ponga su cargo a disposicién del Rey. El Rey debera adoptar aqui una decisién histérica. La
aceptacion inmediata o diferida de la dimisién o la confirmacion pura y simple o a plazo en el cargo
tendré significado trascendente. Y también serd importante la composicion del Gobierno, cuya nece-
sidad de cambio esta fuera de discusion.

B + C El Rey -deciamos- es el primer sucesor, su primer Gobierno seré el primer hecho que permita
enjuiciar la credibilidad del deseable rumbo democrético de la monarquia. Para nosotros es indudable
que, con independencia de que no venga exigido por la ley, un deber elemental ético y politico mo-
vera al Presidente del Gobierno a poner su cargo a disposicién del Rey. El Rey deberéd adoptar aqui
una decision histérica. La aceptacion inmediata o diferida de la dimisién o la confirmacion pura y
simple o a plazo en el cargo tendra significado trascendente. Pero mas aln serd importante la com-
posicién del Gobierno, cuya necesidad de cambio esta fuera de discusion.

En este parrafo se destaca la obligatoriedad que reclama el grupo de que el presidente
del Gobierno ponga su cargo a disposicion del Rey (A), mientras que la otra version, la
obligatoriedad se considera un deber elemental ético y politico.

A Se ha hablado y pedido un Gobierno de concentracion en las Gltimas semanas. Pero ¢qué se trata-
ba de concentrar? En nuestra opinion, un gobierno de concentracion como primer gobierno de la mo-
narquia, tendria que contar con el ascenso de todos los sectores politicos que la Monarquia pretenda
integrar en el futuro. Este punto es esencial. Sera ademas clarificador. Gobierno de concentracion, sf;
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de concentracion del futuro deseado y no de los hombres de un pasado superado. Gobierno, ademas,
provisional con misiones concretas y limitadas; distension interna mediante un amplio perdén en ma-
teria de delitos politicos y de opinidn, indulto generoso con motivo de la proclamacién del Rey, reco-
nocimiento practico de las libertades de informacién, reunion y asociacion, especialmente politica,
suprimiendo las restricciones esterilizantes del Estatuto vigente; aseguramiento del orden pablico con
la energia necesaria pero con medios ordinarios dejando sin efecto por via de derogacién o anulacién
de las medidas excepcionalisimas del Decreto-Ley Antiterrorismo; restauracién de la confianza in-
ternacional en el futuro de Espafia y solucién pactada de la descolonizacién del Sahara; prepara-
cion de las elecciones legislativas con una ley electoral directa de los cargos, la pureza del voto y la
limpieza del escrutinio; puesta en préctica, en fin, de una politica econémica fundamentalmente
regida por técnicos que asegure la recuperacion de nuestra postrada economia.

B + C Se ha hablado y pedido un Gobierno de concentracién en las Gltimas semanas. Pero ;qué se
tratara de concentrar? En nuestra opinion, un Gobierno de concentracion como primer gobierno de la
Monarquia, tendria que contar con el ascenso de todos los sectores politicos que la Monarquia preten-
da integrar en el futuro. Este punto es esencial. Sera ademas clarificador. Gobierno de concentracion,
si; de concentracion del futuro deseado y no de los hombres de un pasado superado. Gobierno,
ademads, provisional con misiones concretas realizadas a plazo; distensién interna mediante un am-
plio perdén en materia de delitos politicos y de opinion, indulto general con motivo de la proclama-
cién del Rey, reconocimiento préctico de las libertades de informacion, reunién y asociacion,
especialmente politica, suprimiendo las restricciones esterilizantes del estatuto vigente; aseguramiento
del orden publico con la energia necesaria pero con medios ordinarios dejando sin efecto por via de
derogacién o anulacion de las medidas excepcionalisimas; restablecimiento de la confianza interna-
cional en el futuro de Espafa; preparacion de las elecciones legislativas con una ley electoral nueva
que garantice la pluralidad de las opciones, la maxima efectividad directa de los cargos, la pureza del
voto y la limpieza del escrutinio.

En este penultimo parrafo del articulo apreciamos pequefias diferencias de redaccion,
pero lo que mas llama la atencidn es la modificacion de la parte final del texto que, en la
version A, al hablar de la ley electoral, sugiere la necesidad de preparar unas elecciones
legislativas con una ley electoral que afecte a todos los cargos y que afecte directamente
a la situacion econémica en la que se encontraba el pais.

A No sélo son sucesores el Rey y el Gobierno. El pueblo espafiol es también destinatario de un am-
plio fondo de poder ligado a la figura de Franco. Las potestades de prerrogativa y los poderes consti-
tuyentes después de la sucesion solo podran ser ejercidos por el pueblo espafiol. Aqui esta el mas
importante sucesor; en él recaera la decision y legitimacién altimas. Para nosotros el reconoci-
miento de esos poderes constituyentes en favor del conjunto de los espafioles tiene como conse-
cuencia correlativa la convocatoria de un referéndum constitucional a la vista del resultado y
opciones dilucidados en las elecciones legislativas que insufle nueva legitimidad al futuro que
nos espera. (Téacito)

B + C No s6lo son sucesores el Rey y el Gobierno. El pueblo espafiol es también destinatario de un
amplio fondo de poder ligado a la figura de Franco. Las potestades de prerrogativa y los poderes cons-
tituyentes después de la sucesion solo podran ser ejercidos por el pueblo espafiol. Este es el mas im-
portante sucesor. (Tacito)

El articulo termina con la proclamacién de que las potestades de prerrogativa y los
poderes de cara a la sucesion solo podrian ser ejercidos por el pueblo espafiol. Sin em-
bargo, la versién A incorporaba un parrafo explicativo que daba cuenta de la importan-
cia de la decision popular y el reconocimiento y legitimidad que deberia tener el
resultado de la decision popular.
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8. LA CENSURA

El entonces director de Ya, Alejandro Fernandez Pombo, describe las reacciones a la
publicacion del articulo del grupo Técito con estas palabras: “Pero hubo en aquel tenso
otofio un articulo de los Tacito titulado “Los sucesores” en el que se venia a decir, pero
sin decirlo, que si un dia habia un cambio de régimen el pueblo espafiol tendria algo que
decir, porque ellos, los espafioles, eran los sucesores. El articulo era comedido, correcto,
discurria por los caminos de las conjeturas. Pues bien, ese articulo sali6 en algunos de
los primeros ejemplares de Ya que habia que presentar en el Ministerio de Informacion
y Turismo, y uno de sus directores generales ordend retirarle, 1o que se hizo inmediata-
mente parando las maquinas, aunque ya habian salido de Madrid algunos camiones con
ejemplares, por lo que se abri6 expediente y el juez de Orden Publico me cité a su des-
pacho para que diese el nombre de los componentes del colectivo Tacito. Naturalmente
le dije que sabia los nombres, pero que no se los daria si ellos no me autorizaban a
hacerlo. Quedé en situacion de libertad condicional con obligacion de comparecer ante
el juez cada pocos dias hasta que se aclarase. En esta situacion estaba cinco dias antes
de la muerte de Franco, cuando acudi a dar los nombres de los Tacito de acuerdo con
ellos, que no solamente querian que se supiesen sus nombres, sino que acudieron antes
de que les citasen. Les abrieron un expediente y cerraron el mio y yo me quedé con el
dudoso honor de haber sido seguramente el Gltimo director de diarios procesado en el
régimen de Franco, de lo que por supuesto nunca me jacté”™*.

La censura impuesta al periédico Ya, afecto a los periddicos que seguian su estela. El
31 de octubre de 1975, el peridodico Ideal retraso su salida a la calle por decision de la
Direccién General del Régimen Juridico de la Prensa que oblig6 a su director, Melchor
Saiz-Pardo a retirar un articulo del grupo Técito titulado “Los Sucesores”*. Dias mas
tarde, tendria que declarar como director de la publicacion. Bueno Porcel describe el
momento: “el 14 de noviembre, el director de Ideal, Melchor Saiz-Pardo, tendria que
declarar ante el Juzgado de Instruccién n° 1 de Granada™®, El articulo “Los sucesores”
habia sido publicado el 31 de octubre Gnicamente en la edicion almeriense de Ideal. La
edicion de Granada publico una nota editorial con gran valentia en la que daba a cono-
cer a los lectores la intervencion de la censura en la edicién del periddico del dia ante-
rior:

Ayer, con candidez seguramente excesiva, me atrevi a pedir serenidad. Me dirigia sobre todo a la lla-
mada clase politica, que enseguida construye sus entelequias al margen del presente. Me dirigia, tam-
bién, al buen pueblo afincado en lo fundamental y desdefioso de lo puramente instrumental y politico.
Poco falt6 para que mi rogativa no llegara a los lectores. Los nervios, en la madrugada se fijaron don-
de menos podia estarlo y nuestro "T4cito", de los viernes nunca lo fue tanto. Hubo vigilia y abstinen-
cia. "Los Sucesores”, el articulo que firmaba el colectivo "T4cito", no pudo llegar a los miles de

1 A. FERNANDEZ PoMBO, “Historia parcial y ascendente del Ya (De cémo llegé a ser el diario de mayor veta en
Madrid)”, en J. CANTAVELLA Yy J. F. SERRANO (Coords.), Prensa e influencia de la Editorial Catélica, Edibesa, Ma-
drid 2010, 268-269.

“2 E] articulo “Los Sucesores” del grupo Tacito dio lugar a muchas intervenciones en distintas ciudades y capita-
les de provincias por parte de las autoridades del régimen. VVéase el articulo de M2 T. CompTE GRAU, “Los Suceso-
res”: Una propuesta del grupo Tacito (31-10-1975)”, Misceldnea Comillas 119 (2003) 499-527. En el articulo, la
autora sostiene que el grupo Téacito, como otros espafioles, entendi6 que la sucesion debia prepararse desde el fran-
quismo y con Franco vivo. Para ello era necesario regular legalmente el derecho de asociacion politica, a tenor de la
legislacion espafiola, y permitir asi que el pueblo espafiol asumiera con normalidad sus derechos y libertades.

3P, BUENO PORCEL, Granada en el siglo XX (1975-1982). La Transicion, edicién propia, Granada 2006, 60.
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lectores que nos honran con su precioso tiempo porque en las esferas administrativas se agarrotaron
los nervios sin duda a causa del enervamiento que estos dias llevan consigo®.

Al dia siguiente, el periodico Ideal recogia las palabras de R. de la Cierva, publicadas
también el Ya en la que se hacia eco de la noticia y responsabilizaba a joven Principe
don Juan Carlos de la censura del articulo:

Al anochecer del 30 de octubre de 1975 comenzaba su reinado don Juan Carlos de Borhon; y las
primeras horas de ese reinado transcurrieron en medio de la noche; aunque, eso si, serena y clara. Ya
se que todos los formalismos del mundo se volveran contra esta sencillisima tesis, elemental tesis; que
lo aplicado en el articulo 11 de la Ley Organica del Estado y no el articulo tercero de la Ley de Suce-
sion; pero un sencillo traslado de la perspectiva historica nos hara superar politicamente los formalis-
mos -aunque sean formalismos fundamentales- y situarnos en el duro terreno de la maldad tal como
es, N0 como nos resistimos a admitir. La presencia simultanea de un enfermo heroico que se concentra
en su tercera lucha contra la muerte no altera, ante los supremos intereses de Espafia, 10s rasgos
del nuevo esquema politico, aunque los enmarca en el inmenso respeto y el hondo dramatismo que
nos llegan, entrecortados, desde el escenario del combate. No se trata, pues, de anticipar nada, sino de
descubrir serenamente -y con previo reconocimiento de posibles errores de enfoque- algo que ya exis-
te, que ya marcha, y que solo con ignorarlo podria quedar comprometido e incluso viciado en origen.
Don Juan Carlos ha aceptado su dificilisimo, ineludible papel, de estos momentos con plena concien-
cia del riesgo y del servicio; y con un principio de apoyo exterior y de comprension interna que se
configura ya como un doble crédito politico alentador; aunque ignoramos el plazo para el vencimien-
to.

El problema inmediato, acuciante, es la solucion al enconado problema del Sahara; y para esa so-
lucidn, el replanteamiento que sin duda ha abordado ya el Principe con el Gobiernoy los 6rganos
competentes de las Fuerzas Amadas. El problema histdrico consiste en sobrellevar no solo con digni-
dad, que ésta se da por descontada, sino con eficacia el doble peso simultdneo del final de una época y
el comienzo de otra; sin descalificaciones pero sin obsesiones, sin condenas pero sin que los compro-
misos del pasado inhiban a los planteamientos del futuro. El problema politico puede consistir en la
propuesta de un proyecto sugestivo de vida en comuin a un pais desorientado y dividido; aunque sere-
no y ansioso de marchar por los nuevos caminos de una nueva convivencia sin confundir lo que es
origen con lo que es destino. Para este problema politico Espafia necesita, por encima de todo, reafir-
mar Yy proyectar con credibilidad suficiente la imagen del rey.

Afortunadamente, dadas las condiciones, las actitudes y el talante del Principe sabemos que existe
la base real para esa imagen. Pero de la base real a la reafirmacién de la credibilidad publica media
todo un proceso de proyeccién. Que no va a iniciarse con el comienzo formal sino que se ha iniciado
ya con el comienzo efectivo del reinado.

Al anochecer del 30 de octubre de 1975. Ante la expectativa popular y politica esté claro que la
principal responsabilidad para la recta ejecucién de ese proceso compete al Gobierno y a los medios
informativos. La favorable disposicion de la Prensa es evidente. Parecen en cambio haberse produci-
do algunos fallos sensibles por parte del sector publico. Por ejemplo, durante el primer dia del reinado
efectivo de don Juan Carlos se ha interferido por primera vez un articulo del grupo "Tacito" median-
te procedimientos equivocos que denuncia justisimamente un editorial de "Ya". He leido el trabajo y
tras releerlo con la mejor voluntad no alcanzo a columbrar las razones juridicas de tan atipica reaccion
ministerial. Esto no perjudica a "Tacito", sino a la imagen del Principe.

¢Lo ha advertido el responsable de la medida? Simultaneamente la Prensa oficiosa y los medios
monopolizados de comunicacidn insistian en la provisionalidad del mandato asumido por el Principe.

Sin discutir la procedencia formal de esa opinion, ¢se ha calibrado su oportunidad politica? ;Se ha
contrapesado el formalismo de la aplicacién constitucional con los elementos de justificacién histéri-
ca? ¢Qué preocupacién ha primado mas en los subrayados de provisionalidad, la Inercia histérica o la
Imagen del rey? ;Se ha meditado que el mejor servicio histérico que puede prestarse a Francisco
Franco es la canalizacion Inteligente del apoyo popular al sucesor designado por Franco? La Prensa
gue gusta Ilamarse a si misma Institucional -y no es inadecuado el apelativo- ha ofrecido en los Ulti-
mos tiempos, junto a deslices partidistas y personalistas lamentados por todos, notables ejemplos de
sentido de la realidad y de sentido del futuro; en sus lineas y entre sus lineas. Entre los medios oficia-

“ |deal (1 de noviembre de 1975) 8.
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les de comunicacion no puede ignorarse que Radio Nacional de Espafia ofrece a diario -por ejemplo
en sus emisiones de onda cortapruebas de una ejemplar alineacion con el futuro. Por tanto los fallos
informativos del sector publico no son absolutos sino relativos; es decir, corregibles. Dos ministros -el
del Movimiento y el de Informaci6n- comparten en estas semanas decisivas una especialisi-
ma responsabilidad funcional en la proyeccion interior y exterior de la imagen del rey. Ellos saben,
sin duda, que en un gran pais amigo y especialmente decisivo para esta coyuntura se puede torcer por
determinadas presiones el apoyo que alguna Prensa de ese pais ha venido brindando al Principe desde
hace una semana; y cabe esperar que nuestros servicios de Prensa extranjera tendran ya, junto a la ne-
cesaria informacion sobre el caso, la planificacion de la estrategia mas conveniente para abordarlo.

Los dos ministros citados han demostrado de sobra su lealtad al Principe y son plenamente cons-
cientes de su papel durante esta fase acelerada de la Transicion. Cabe presumir que si alguno de sus
subordinados no ha advertido los delicadisimos, pero a la vez tajantes matices de la renovada circuns-
tancia se le comunicaran con urgencia las instrucciones pertinentes®.

Dos dias més tarde, el periodico ldeal publica una nota en la que remite a Daniel
Sueiro y su comentario publicado en Ya sobre la censura del articulo

Daniel Sueiro, que ademas de ser un espléndido narrador, acomete de vez en cuando el género pe-
riodistico del reportaje, recordaba el domingo en Ya el bimilenario de Lugo y la limpieza de sus mura-
llas. Lugo es ciudad acogedora, buena para recalar a la hora del almuerzo pero también para la
contemplacion de la historia vivificada gracias a la solicitud de sus gentes, que miman sus monumen-
tos en piedra. Pero Lugo tiene, ademas, un diario con nombre decimonénico y contenido de actuali-
dad. En él se publica habitualmente el articulo de «Téacito» de los viernes y el pasado fue uno mas.
Nadie molest6 al director con una llamada a tiempo, nadie se preocup6 de que los lucenses no digirie-
ran por la mafiana, literatura politica contaminada. Y Lugo, sefiores, tiene gentes Importantes en las
esferas del Poder, desde ministros a Ilustres procuradores, que hardn muy bien en molestarse por el
olvido a que ha sido sometida su ciudad a la hora de suprimir lecturas perniciosas®.

Las notas de prensa sobre las repercusiones de la publicacién del articulo continua-
ron dias mas tarde. ElI ocho de noviembre el Ideal volvia a ofrecer nuevos datos de
agencia sobre las consecuencias de la publicacion:

Por ultimo fue requerido el ministro sobre la agresiéon de ayer a un despacho de abogados. «Se estan
haciendo investigaciones -dijo- con el mayor tesén para descubrir a los autores de estos hechos y de
otros lamentables ocurridos en el Norte»; y en cuanto al articulo de «T&cito» retirado por «sugeren-
cia» administrativa, dijo el ministro que lo de la llamada telefénica no puede interpretarse como ame-
naza o presion cuando el ministerio de Informacion advierte sobre la posibilidad de medidas legales
que pueda tener determinada informacion. «La via del di&logo, agreg6, favorece tanto al ministerio
como a los administrados». Logos®’.

9. LAS REACCIONES

El grupo Tacito, ademas de ser objeto de la censura propia del momento y de las
prohibiciones y retiradas de sus articulos, fue objeto de discusion y debate desde la
perspectiva mas académica y, si se me permite, periodistica. Un ejemplo lo encontramos
en la carta que el politico José Maria Ruiz Gallardon publica en ABC en noviembre de
1974. Una carta de la que reproducimos los siguientes parrafos:

“> REDACCION, “La imagen del Rey”, Ideal (2 de noviembre de 1975) 8.
6 REDACCION, “Lugo, bimilenio y olvidado”, Ideal (4 de noviembre de 1975) 8.
T REDACCION, “Sobre el Tacito retirado”, Ideal (8 de noviembre de 1975) 9.
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«Debemos pensar que una linea politica ha muerto ayer.» Asi, con esa nitidez, se expresa Té&cito en la
nota de urgencia publicada con motivo del cese de los ministros Barrera y Cabanillas. No es ésa exac-
tamente mi opinién. Esa linea politica, la de la apertura y el didlogo, ni ha muerto ni puede morir. Pe-
ro, sobre todo, no debe. Los problemas siguen siendo los mismos. Urgentes y graves. Y ni uno solo de
los postulados de que partian Cabanillas y Barrera, en su actuacién politica, ha perdido vigencia. Si-
gue vigente la ineludible precisidn de estructurar, con honrada claridad, el pluralismo social. Contintia
en pie la necesidad de alcanzar la incorporacién de todos los espafioles, los jovenes especialmente, a
las tareas de la cosa publica. Esta en vigor la aceptacion de la critica, desde la Prensa y desde fuera de
ella, como fiel contraste de cualquier actuacion publica. Siguen siendo validos, en fin, todos y cada
uno de los objetivos que el presidente Arias —hombre de honor— sefial6 en su discurso el 12 de fe-
brero y en sus declaraciones de septiembre. Y si todo lo anterior es operativo, la linea politica que
pretende asumirlo y realizarlo no ha muerto, aunque dos excelentes ministros, insertos en ella por sus
convicciones y actos, hayan cesado. No es, pues, ésta la hora de abandonar el campo, del «apaga y
vamonos» Y dejar nada menos que el futuro en manos retrogradas. Nada ni nadie nos dice que los dos
nuevos ministros piensen de otra manera, ni menos atn qué él presidente del Gobierno haya, de grado
0 no, olvidado su programa o desertado de su puesta en practica. No sean, pues, los grupos de opinién
—entre ellos, y en muy destacado lugar, el que se integra en las filas de Tacito— quienes nieguen su
colaboracién. También desde la discrepancia leal se colabora. No ha triunfado el inmovilismo. No ha
sucumbido la fuerte corriente de la apertura. En toda tarea politica continuada hay que recibir heridas
y rasgufios en el largo caminar. Pero mientras con sus actos el Gobierno no demuestre otra cosa; mien-
tras no se clausure el didlogo ni se amordace la labor critica, ni quien tiene el Poder se desdiga de las
solemnes promesas a plazo hechas a la nacion; mientras quepa alcanzar desde nuestras premisas cons-
titucionales la democratizacion estructurada del sistema, no todo se ha perdido. O ¢es que alguien
pensaba que no ibamos a encontrar resistencias? Ayudar y urgir, ésa es la pauta para quienes, como
TAcito y tantos otros, quieren un pais mas habitable. No exiliarse ni siquiera por inaccion. Ayudar a
que el Programa Arias sea efectivo, real. Urgir su puesta a punto. No en otra cosa, entiendo, consiste
el patriotismo en 1974. Insensato seria repetir la frase histdrica «que gobiernen ellos». «Ellos» no
pueden de verdad gobernar de espaldas a la poderosa realidad social, y lo que ésta pide, a lo que tiene
derecho, estd muy claro: construir con un futuro estable y en participacion con reconocimiento eficaz
—Ilegal— del derecho de todos a hacerse oir dentro del respeto a las normas constitucionales, en el

N , . 48
marco juridico de una Monarquia asentada en el pueblo y que a él se debe”™.

El profesor Juan Cantavella afirma que una de las acciones mas decidas de Aquilino
Morcillo como director del periddico Ya fue admitir la presencia en sus paginas del co-
lectivo Técito, formado por jovenes y brillantes profesionales, cercanos a la Asociacion
Catolica de Propagandistas. Para Cantavella, la salida a escena del colectivo habia gus-
tado muy poco en las instituciones oficiales, como tampoco en el propio periddico vie-
ron todos con bueno ojos aquellas colaboraciones, que patrocinaban algunos destacados
dirigentes ya granados, como Marcelino Oreja, Alfonso Osorio y Landelino Lavilla,
pero Aquilino Morcillo respondi6é a su compromiso y fue publicando las entregas de
forma espaciada, pero continua®.

“Para que se vea que la presencia del grupo Tacito no gusto a todos dentro de la casa
—afirma Cantavella- (y también que de cuando en cuando tenian que aflorar las tensio-
nes internas que nunca faltan en las empresas) solo hay que atender a un parrafo que
)Aquilino Morcillo) escribio muchos afios despuées de que sucedieran los hechos: “Un
presidente del Consejo de Administracion dimitio del cargo y en su discurso de despe-
dida ante el Consejo dijo que una de sus razones era la de que yo no le habia consultado
para admitir al grupo Tacito. Y no le consulté ni tenia por qué hacerlo, porque en ese

#8 3. M?. Ruiz GALLARDON, “Carta a Técito”, ABC (2 de noviembre de 1974) 23.
4 Cf. J. CANTAVELLA, “Aquilino Morcillo, director del diario Ya (1952-1974)”, en J. CANTAVELLA y J. F.
SERRANO (Coords.), Prensa e influencia de la Editorial Catolica, Edibesa, Madrid 2010, 228-229.
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asunto ¢l no tenia nada que ver”. Son palabras que dan también idea de su caracter segu-

. . . ., 4550
ro y de la independencia que en todo momento ejercid™>".

La publicacion en la edicion almeriense del articulo “Los sucesores” provocé las
numerosas denuncias de los diarios en distintas capitales de provincia espafolas. Mel-
chor Saiz-Pardo a pesar de no publicar el articulo en las ediciones de Granada y Jaén, el
13 de noviembre de 1975 fue llamado a declarar ante el Juzgado de Instruccién n° 1 de
Granada®. La denuncia aparecié publicada al dia siguiente en el periédico en portada
con estas palabras:

El director de Ideal presté declaracidn ante el Juzgado de Instruccion ndmero uno, en relacién con la
publicacién del articulo "Los sucesores", del grupo T4cito*.

Y en el interior del periddico podemos leer la noticia de Redaccion:

El director de Ideal prestd declaracion, ante el Juzgado de Instruccién nimero uno de Granada en re-
lacidn con la publicacion del articulo «Los Sucesores», del grupo Té&cito». Sélo se insertd en la edi-
cién de Almeria y no aparecid, por indicacién de Informacién y Turismo, en las otras tres ediciones de
nuestro periodico. El director de Ideal, don Melchor Saiz-Pardo Rubio, comparecié en la mafana de
ayer ante el magistrado juez del Juzgado de Instruccién ndmero uno, en virtud del exhorto 1.296/75
del Juzgado de Orden Publico nimero uno, al objeto de prestar declaracion sobre el articulo titulado
"Los sucesores" que, firmado por el colectivo "Té4cito" fue publicado el pasado dia 31 de octubre s6lo
en la edicién almeriense de nuestro periddico. Posteriormente a la puesta en circulacion de esta edi-
cién, el director de Ideal recibi6 del delegado de Informacion y Turismo de Granada Indicacion de
que el citado texto debia ser retirado, a peticién de la Direccion General de Régimen Juridico de la
Prensa. Las ediciones de Malaga y de Jaén pudieron ser impresas de nuevo, ya sin el articulo de refe-
rencia, al igual que la edicion de Granada que, por ser la Gltima que se imprime no sufrié mayores
contratiempos que los del retraso, de que dimos cuenta en su dia. El articulo de "T4cito" forma parte,
como se sabe, de una serie que nuestro periddico, como otros varios de toda Espafia, publican sema-
nalmente los viernes™.

El caso de la denuncia de Saiz-Pardo no fue el Unico. Otros directores de periddicos
pertenecientes a la Editorial Catolica y afines fueron denunciados y obligados a declarar
por la publicacion del articulo “Los sucesores” del grupo Técito. De estas denuncias fue
dando cuenta el Ideal en una clara demostracion de profesionalidad y valentia.

El director del Diario de Barcelona, don José Pernau Ruiz, ha sido citado a declarar ante el Juzgado
de Instruccién ndmero 5 de la ciudad, segin informa esta mafiana el propio matutino barcelonés. Al
parecer, la citacion esta relacionada con el articulo de Técito, titulado "Los sucesores", que fue publi-
cado en varios ejemplares del nimero correspondiente al 31 de octubre ultimo y por cuyo motivo han
sido citados a declarar varios directores de diarios en sus respectivas capitales™.

Otros casos similares son los que obligaron a los directores de El Ideal Gallego, y el
Hoy de Badajoz, de la cadena Edica, que tuvieron que prestar declaracion por el mismo
articulo del grupo Tacito:

La Corufia. Por exhorto del Juzgado de Orden Pudblico de Madrid ha prestado hoy declaracion ante
el Juzgado de Instruccion nimero 1 de La Corufia, el director de El Ideal Gallego, don
Rafael Gonzalez, en relacién con un articulo del grupo "Té&cito" titulado "Los sucesores”, que fue

%0 Tbid, 199-243.

51 p. BUENO PORCEL, Granada en el siglo XX (1975-1982). La Transicion, edicién propia, Granada 2006, 60.
52 ReDACCION, Ideal (14 de noviembre de 1975) 1.

5% RepACCION, Ideal (14 de noviembre de 1975) 16.

% RebAcCION, “El director del Diario de Barcelona, ante el juez” Ideal (16 de noviembre de 1975) 9.
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publicado en algunas ediciones de El Ideal Gallego el pasado 31 de octubre. (Logos)™.

Badajoz, EIl director de Hoy ha prestado declaracion ante el juez del Juzgado de Instruccién
nimero 2, de Badajoz. EI motivo se debid al exhorto procedente del Tribunal de Orden Publico de
Madrid, en el cual se requeria al sefior Gonzélez, consejero, para que explicase las razones que tuvo
para publicar, en las ediciones de Caceres y Meérida, del pasado dia 31 de octubre, el articulo de
colaboracién titulado "Los Sucesores" y que firmaba Tacito. Dicho articulo fue eliminado de la
edicion de Badajoz el mismo dia ante la advertencia personal del delegado provincial de Informacion
y Turismo de que de continuar su impresion -la advertencia llegé al director, a las cinco treinta de la
mafiana- tendria que proceder al secuestro del periddico. Como ya se ha informado, el director de Ya
ha sido procesado por el mismo motivo (Logos)®.

10. EL FINAL DEL GRUPO TACITO

El grupo Té&cito desaparecié en 1977 con la constitucion de los primeros partidos
democraticos, cuando muchos de sus miembros se incorporaron a sus distintas filas y
formaron parte de diferentes listas electorales®’. Las ltimas reuniones del grupo pusie-
ron de manifiesto las diferencias internas que se habian generado entre quienes conside-
raban que el grupo debia convertirse en un partido politico y quienes defendian seguir
siendo una plataforma de opinién®®. Prueba de ello fue el dltimo articulo que vio la luz y
fue publicado por el diario Ya el cuatro de febrero de 1977:

En los anales del siglo | de nuestra era, Publio Cornelio T4cito escribia en la primera pagina de sus
Historias: El que quiere hacer profesion de fe y de verdad incorrupta, no debe escribir de alguno con
aficion ni con odio particular." Con ese espiritu, durante mas de tres afios se publicé con asiduidad re-
gular esta columna. La contemplacién de los asuntos publicos que a todos afectan fue sugiriendo un
pensamiento y produjo una serie de reflexiones. Cuando no se puede ser actor, la Gnica influencia po-
sible se reduce a intentar sembrar ideas. Lo hicimos con riguroso respeto de la "verdad incorrupta™ y
sin "aficién ni odio particular”. No ocultamos, sin embargo, en ningin momento, que las ideas engen-
dran su propia dinamica y que la publicacién de un pensamiento supone un cierto compromiso de in-
tentar realizarlo cuando las circunstancias lo permiten. Defendimos siempre un modelo politico de
sociedad democratica, pluralista, permisiva y libre. La instauracion de un sistema europeo y la crea-
cién de un centro moderado en el que pudieran encontrarse todos cuantos, procedieran de donde fuere,
aceptasen el compromiso de mantenerse alejados de los extremos, propiciando la oposicion de una vi-
da politica distinta de la que nuestra historia nacional refleja.

Fundamentalmente pensamos que nuestra postura y actitud fueron correctas. EI comportamiento
del pueblo espafiol a lo largo del Gltimo afio prueba que esta sociedad aspira precisamente a un mode-
lo muy similar al por nosotros defendido. EI mérito reside, simplemente, en haber sabido sintonizar
con el pueblo vivo que nos rodea. Por una vez las Casandras se equivocaron y el tremendismo debe
esperar mejor coyuntura.

Retirarse ahora seria ciertamente lo mas cémodo, aunque, tal vez, no lo mas congruente. Las ideas
comprometen a los hombres, y cuando se tuvo la decisidn de explicitarlas hay que tener la voluntad de
intentar aplicarlas. Eso y no otra cosa es el sentido civico, aportar al manejo de los asuntos puablicos
las ideas y la experiencia acumuladas.

% RepaccioN, “El director de El Ideal Gallego ante el juzgado™, Ideal (14 de noviembre de 1975) 9.

% RepaccioN, “El director de Hoy prestd declaracion”, Ideal (12 de noviembre de 1975) 10.

57 “E] grupo Tacito nacié en 1973 y se disolvié en 1976, cuando varios de sus integrantes ya participaban en las
tareas de la Transicion en las filas de la Union de Centro Democréatico (UCD), durante la cual algunos ejercieron
como ministros”, J. SINOVA, Un siglo en 100 articulos, La Esfera, Madrid 2002, 353. Véase también, E. GRECIET,
Censura tras censura: cronica personal de la transicion periodistica, Fragua, Madrid 1998, 117-118.

% Joaquin Bardavio afirma que “el grupo Tacito es un ejemplo de la oposicién moderada al franquismo. Sus pro-
puestas no eran rupturistas, pero resultaban sospechosas para el franquismo”. J. BARDAVIO —J. SINOVA, Todo Franco:
Franquismo y antifranquismo de la A a la Z, Plaza & Janés, Madrid 2000, 622.
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Los hombres que se reunieron para escribir en comun esta columna no tuvieron como objetivo
inmediato su transformacion en un partido politico. Defendieron siempre, eso si, la necesidad de que
surgiera una poderosa fuerza politica en el centro capaz de amortiguar los extremos y de conducir el
transito. Primero el Partido Popular y ahora el Centro Democratico son dos respuestas sociales que
justifican con creces las horas dedicadas al empefio.

Este comentario se publica en la vispera del | Congreso del Partido Popular. Ahora, nosotros y
otros muchos unidos, tenemos la oportunidad de ofrecer una alternativa politica que responde a toda
una trayectoria tedrica. Con idéntica fe, defenderemos soluciones concretas, intentaremos aportar al
comun lo mejor que podamos dar. Creemos que la vida social es un conjunto de aportaciones, que el
equilibrio solo se consigue si todas las partes exponen con claridad sus ideas y defienden sus intereses
y que es deber de todos concurrir, honesta y lealmente, a la construccion de un futuro en el que poda-
mos sentirnos realizados.

No nos hacemos ilusiones, el camino sera duro y dificil, fuerzas poderosas se oponen a la pérdida
de sus privilegios o a la instauracion de un orden democratico opuesto al clima revolucionario. Sin
embargo, un pueblo sereno siempre encuentra la senda para afirmarse y ahora el reto histérico es muy
claro: existe la posibilidad efectiva de terminar para siempre con todas las luchas civiles, de edificar
con el consenso de todos una sociedad civil tal como la que siempre defendimos.

Tacito ha sido una "postura ante la vida, un compromiso moral; el Partido Popular y el Centro
Democratico son compromisos politicos de mas amplia base y dé intereses negociados, implican mili-
tancia disciplinada y, necesariamente, parcialidad. Técito puede ser adn Gtil cuando se trate de grandes
principios, pero, implicado en el juego, ya no podria escribir semanalmente sin una "aficion particu-
lar". Por lealtad a lo que fue y a lo que nuestros lectores apreciaron en él, Tacito quiere mantenerse
fuera del juego diario, implica a sus hombres, pero guarda, para cuando la ocasion lo pida, el seguir
haciendo "profesion de fe y de verdad". Técito™.

Las razones eran mas que evidentes. El grupo Tacito ya no tenia razén de ser. Una
buena parte de sus objetivos se habian cumplido. Ademas, como colectivo, habian en-
trado a formar parte de la historia de la Transicién y hacerse un hueco en la historia del
periodismo esparfiol. Con el triunfo electoral de la Union de Centro Democratico, forma-
cién en la que estaba integrada la corriente democristiana representada por el grupo
Tacito, surgido del propio periddico Ya, varios miembros del colectivo se convirtieron
en ministros de los %obiernos de Adolfo Suarez. Otros fueron parlamentarios de las
primeras legislaturas®.

% TAcITo, “La oportunidad de T4cito”, Ya (4 de febrero de 1977) 5.
8 Cf. J. F. FUENTES — J. FERNANDEZ SEBASTIAN, Historia del Periodismo Espafiol. Prensa, Politica y Opinién
Publica en la Espafia Contemporanea, Sintesis, Madrid 1998, 321.



DE QUE HABLAMOS CUANDO HABLAMOS DE DIDACTICA"

Remedios Sanchez Garcia
Departamento de Didactica de la Lenguay la Literatura
Universidad de Granada

Llevamos muchos afios hablando de didactica, pensando en aplicaciones didacticas
para facilitar el proceso de ensefianza/aprendizaje. La didactica como ciencia, la didac-
tica como instrumento —como medio para—, la didactica como finalidad. Pero, ¢qué es
la Didactica? Y también y mas importante, ;para qué sirve?

En primer lugar, si nos basaramos en la tradicion, habria que indicar la palabra
“didéctica” procede del griego ‘didaxtikOg¢’, que pasd por el latin como ‘docere’ y
‘discere’ (ensefiar/aprender). Que en su origen esté también un subgénero literario cuya
pretension era ilustrar, ensefiar y formar (intelectual, moral, éticamente) al lector no es
casualidad. Ejemplos de la tradicion grecorromana de este tipo de literatura son Los
Trabajos y los dias de Hesiodo (a propdsito de la concienciacion de la importancia del
trabajo honesto y constante en un momento de crisis agraria), Las Gedrgicas de Virgilio
(canto a la vida rural y a la importancia del trabajo agricola) o la archiconocida obra
ovidiana Arte de amar. Posteriormente, en Espafia encontramos multiples autores que se
encuadran en este tipo de literatura: en la Edad Media, Raimundo Lulio (0 Ramoén Llull,
como se quiera), autor de Libro del orden de caballeria donde refleja el compromiso del
caballero con sus derechos y obligaciones; don Juan Manuel con El conde Lucanor,
Alfonso x “El Sabio”, Inigo Lopez de Mendoza (Bias contra Fortuna); en el Neoclasi-
cismo, Iriarte, Samaniego, etc. Incluso la literatura actual comprometida, de la segunda
mitad del siglo xx, tiene rebordes didacticos en multiples ocasiones. Pero, como dijera
Ortega, “No es eso, no es eso”. Nosotros vamos mas alla, al concepto epistemolégico
‘didactica’ y sus derivaciones.

El diccionario de la Real Academia Espafiola (Vigésimo segunda edicién) nos indica
tan solo que viene del griego (‘S1daktikO ¢* para ser exactos, ya lo hemos avanzado) y
en sus cuatro acepciones —especialmente en la 22 y 42— nos da Unicamente unas bases,
unas pinceladas, que nos sirven Unicamente para encuadrar el problema definitorio.
Veamos:

1. adj. Perteneciente o relativo a la ensefianza.

2. adj. Propio, adecuado para ensefiar o instruir.

3. adj. Perteneciente o relativo a la didactica. Apl. a pers., u. t. c. s.
4. f. Arte de ensefiar.

O sea, que nos define la “Didactica”, parafraseando y conjuntando las cuatro acep-
ciones, como el “arte adecuado para ensefiar correctamente”. Con lo cual, si ya teniamos
dos preguntas sin respuesta al iniciar este epigrafe, ahora tenemos tres y se complica

* Este trabajo forma parte de las contribuciones a una mesa redonda sobre “Didactica de la lengua”, coordinada
por Remedios Sanchez Garcia, en la que, aparte de la coordinadora, participaron Jerénimo Morales Cabezas, M? del
Pilar NUfiez Delgado y Juan de Dios Villanueva Roa.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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més el asunto: ¢es la didactica una ciencia® (de finalidades y con caracter eminentemen-
te practico —siguiendo a R. Titone (1976)—, pero una ciencia al fin) o es un arte como
aseveran Rogers (1974), Mattos (1974)? o Eisner (1982: 153-155)? Pues, seglin nuestro
criterio, ambas cosas.

Pero vayamos por partes. Por lo pronto, conviene aclarar, siguiendo a Mendoza Fillo-
la (1998), que la Didéactica de la Lengua y la Literatura, como ciencia practica de finali-
dades, tiene campo de trabajo propio y no es la derivacion de ninguna otra; esto es: que
no es Psicologia aplicada, ni Pedagogia aplicada, ni linguistica aplicada ni teoria litera-
ria aplicada. Las aportaciones de estas otras ciencias sirven para la valoracion de enfo-
ques y propuestas desde el punto de vista de la ensefianza-aprendizaje de la lengua® y la
literatura, pero la DLL no es ni una ciencia subordinada de las que le sirven de base, ni
una mera aplicacion de las citadas. Tiene mayor profundidad y hondura epistemologica
que todo eso y la reduccidn iria en detrimento tanto de la didactica como del resto de
ciencias aludidas.

Abunda Mendoza Fillola, marcando que la delimitacion del ambito de la Didactica
de la Lengua y la Literatura se organiza en torno a la diferencia que hace Coste (1994)
entre lengua descrita, que corresponde a los modelos elaborados por los linguistas y
lengua usada, constituida por los usos de los hablantes; y entre lengua ensefiada —el
modelo de lengua seleccionada con arreglo a criterios didacticos— Yy lengua aprendida
—Ila asimilada por los alumnos a partir de los procesos de aprendizaje—. La lengua
descrita y la usada son objeto de las ciencias del lenguaje; la lengua ensefiada y la
aprendida lo son de la Didactica de la Lengua y la Literatura.

Hechas estas precisiones iniciales nada baladies y continuando en la busqueda de una
respuesta clara y contundente a las preguntas planteadas en el inicio del epigrafe (puesto
que ya hemos respondido a la que plateaba si la Didactica era una ciencia o un arte),
encontramos mdltiples definiciones del concepto y de su &mbito en las obras de otros
tantos estudiosos: Benedito (1987: 34), Estebaranz (1994: 41) Séenz Barrio (1994: 14) y
Ruiz (1996: 25). Todos ellos nos presentan un completo andlisis de las definiciones de
muchos autores anteriores con el fin de hallar los elementos comunes a todas ellas®.

No obstante la que nos parece mas clara, mas acertada y mas completa es la de Men-
doza Fillola (1999) en la que insiste en lo dicho en su trabajo de un afio antes:

La didactica de la Literatura es una disciplina de intervencion que tiene como objetivo no s6lo ampliar
el saber de los alumnos, sino también modificar el comportamiento linglistico, receptivo y estético de
los alumnos; [...] la actividad de nuestra materia se centra en la seleccién y adaptacién de las teorias y
conceptualizaciones que se ocupan de los mecanismos funcionales de la expresion y recepcion artisti-

! Entendida la palabra “ciencia” siguiendo también la Vigésimo Segunda Edicion del DRAE, en la acepcion prime-
ra que da al vocablo: “Conjunto de conocimientos obtenidos mediante la observacién y el razonamiento, sistemati-
camente estructurados y de los que se deducen principios y leyes generales”.

2 Mattos define la ensefianza como “incentivar y orientar con técnicas apropiadas el proceso de aprendizaje de los
alumnos en la asignatura"(1974: 39).

® Tal y como indica Vez Jeremias (1988), existe una conexion entre “la did4ctica de la lengua y aquellas discipli-
nas linglisticas que, por su especializacion, bien miran a los fendmenos linguisticos desde el nicleo de la Lingiistica
y atienden , por tanto, a los sistemas lingiiisticos inicamente como tales (las denominadas “disciplinas nucleares”), o
bien observan a los fendmenos lingiisticos desde una posicion mas periférica, pero lo suficientemente interesante
como para ser, también tenidas en cuenta (las llamadas “disciplinas no nucleares™)” (p. 37).

* Podemos destacar, entre tal cantidad de definiciones, las de Dolch (1952:63): "Ciencia del aprendizaje y de la
ensefianza en general”; Fernandez Huerta (1985: 27) quien apunta que la "Didactica tiene por objeto las decisiones
normativas que llevan al aprendizaje gracias a la ayuda de los métodos de ensefianza"; la de Escudero (1980: 117),
que insiste en el proceso de ensefianza-aprendizaje: "Ciencia que tiene por objeto la organizacion y orientacion de
situaciones de ensefianza-aprendizaje de caracter instructivo, tendentes a la formacién del individuo en estrecha
dependencia de su educacion integral”.
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co-literaria (tendencias de los estudios literarios) y de los textos y obras que componen el canon, de
forma que asegure al alumnado la posibilidad de desarrollar una recepcion/comprension efectiva y co-
rrecta (aspectos didacticos, metodoldgicos y tecnoldgicos). En el ambito de la Didactica de la Literatu-
ra [...] es requisito previo a su intervencion la seleccién y valoracion formativa y metodolégica de
conceptos clave derivados de supuestos tedricos [...] (Mendoza Fillola 1999: 22-23).

O sea, que la Didactica de la Lengua y la Literatura, partiendo de la premisa obvia de
que no hay literatura sin lengua, y de que ambas se han de dar la mano —especialmente
en la etapa educativa de formacion integral del alumno (educacién reglada y no reglada,
contextos educativos y externos al aula®)—, es una disciplina cientifica, ya lo hemos
dicho, que se ocupa del estudio de los problemas derivados de los procesos de ensefian-
za/aprendizaje en su plano més amplio y profundo y de manera creativa® Es una ciencia
de intervencion trasformadora de la realidad mediante la aplicacion de unos procedi-
mientos determinados —siempre en continua evolucion— por parte del docente para
lograr objetivos concretos de aprendizaje. Titonne (1976) ve esa intervencion didactica
como

[...] la accion intencional de la persona del maestro en el momento en que se establece una relacion
bipolar activa, que se actualiza en un proceso dialéctico personal, que comienza con el estimulo ma-
gistral transeunte (ensefianza) para terminar en la respuesta inmanente asimiladora de una verdad
(aprendizaje) por parte del alumno. (Titone 1976: 22)

Por lo tanto, se funda, en parte, el docente en la Lengua y en la Literatura como dis-
ciplinas cientificas, pero las implicaciones de nuestra ciencia van mucho mas alla de una
mera transmision de contenidos. Esto es: que las aportaciones tanto de Lengua (y las
ramas que la estudian) como de Literatura al ambito docente han de ser consideradas
desde las bases epistemoldgicas de la Didactica pues, como sefialan Mendoza y Lopez
Valero (2000), los fines de la Didactica de la Lengua son especificos del ambito de la
educacién y la formacién, mientras que la Lengua y la Literatura como tales tiene obje-
tivos mas amplios y variados (puesto que, si son puras, su campo abarca el “Estudio de
los fendmenos naturales y otros aspectos del saber por si mismos, sin tener en cuenta
sus aplicaciones”, DRAE).

Y aqui entramos ya en profundidad en la Ciencia/arte que es la Did4ctica; entende-
mos nosotros, que lo trascendente en Didactica de la Lengua y la Literatura es la meto-
dologfa, el cémo’ y el aplicar correctamente esa metodologia. Se trata de que el
alumnado logre los mejores resultados para el crecimiento de su competencia linguisti-
ca-discursiva y literaria con el menor esfuerzo posible y haciendo de las materias un
campo de trabajo interesante, abonado con el conocimiento preciso del docente y regado
y labrado con el esfuerzo simultaneo de profesor/alumno®. Pero no sélo es eso porque
ahi es donde, de nuevo, comienzan los problemas. EI motivo, que en el campo de la
lengua y la literatura las tendencias teoricas son variadas, cambiantes e incluso a veces
contradictorias, asi que el criterio para escoger, desde el punto de vista didactico, debe
basarse en los fines que se atribuyen a la ensefianza de ambas.

% Discrepamos en esto de Oliva, que la entiende tnicamente como “instruccién educativa” (Oliva, 1996, 58) y de
Fernandez que reduce el objeto formal de la Didactica a “la actividad docente- discente con los métodos adecuados”
(1981, 68).

®Ya lo decia Comenius en su Didactica Magna: la Didactica era “el artificio universal para ensefiar todas las co-
sas a todos, con rapidez, alegria y eficacia”.

" La pregunta ‘qué’ se responde con la otra ciencia a la que se aplique la “Didactica”.

® Rousseau, Eisner (1982) y Stenhouse (1985, 44) han recurrido a la metéfora del educador como jardinero. Aho-
ra bien, el espiritu critico y reflexivo debe afiadirse al artistico a fin de mejorar la propia praxis docente.
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A proposito de esta opinion no queremos dejar de resefiar aqui un comentario de J. P.
Bronckart (1985) para quien la nota comdn en esta evolucion de las relaciones entre las
ciencias del lenguaje y la Didactica ha sido la reorientacion psicoldgica de las primeras
teniendo en cuenta la evolucion progresiva de la segunda. Afirma el autor que este giro
ha sido bien aceptado por los docentes y por las autoridades educativas, lo que ha su-
puesto una cierta renovacion (métodos menos rigidos, importancia de la motivacion,
trabajo sobre las habilidades bésicas de la comunicacion, uso de los textos adecuados)
que, sin embargo, todavia no ha logrado mejorar los resultados de los alumnos®.

Esta paradoja se explica, a su juicio, porque la sociedad ha perseguido siempre a
través de la ensefianza de las lenguas objetivos relacionados con la norma y su repro-
duccidn social. Estas finalidades subsisten hoy intactas y han sido interiorizadas por la
mayor parte de nosotros de forma que:

Esta aglutinacién inconsciente ha tomado en realidad el aspecto de una naturalizacion de todos los ob-
jetivos: los alumnos de hoy en dia reflexionan sobre el lenguaje (“hacen gramatica”) para conservar el
contacto con el pensamiento y la cultura occidental, para salvar la ortografia, pero, al mismo tiempo,
para lograr también una mejor comunicacion oral, para escribir mejor y para liberar sus necesidades y
su personalidad. Esto, evidentemente, es demasiado pedir a la ensefianza de una sola materia, y se
puede pensar que esta sobrecarga y esta confusion son las fuentes de la arbitrariedad necesaria a la so-
ciedad para reproducir y seleccionar. (Bronckart 1985: 110)

Se trata, pues, de conocer las condiciones en que tenemos que desarrollar nuestra la-
bor docente a fin de poder utilizar adecuadamente el saber adquirido por las ciencias
del lenguaje y por la critica/analisis de texto literarios. Sobre este aspecto hace Bronc-
kart tres consideraciones.

En primer lugar, afirma que estas ciencias no han progresado tanto como muchas ve-
ces se dice, ya que lo esencial a su juicio —Ila elaboracion de una teoria del lenguaje—
estd sin hacer. Ante esta situacion, el didacta debe elegir segun sus objetivos y lo que
conoce sobre el desarrollo verbal de sus alumnos, y crear o adaptar los instrumentos
metodoldgicos o conceptuales que necesita para alcanzar el grado de adquisicion de
conocimiento que determinan los objetivos antes citados.

En segundo lugar, la formacién de los docentes —en lo tocante con las teorias del
lenguaje— debe desarrollar aspectos como la historia de las lenguas y del pensamiento
linglistico, los problemas de la descripcién de las lenguas y las teorias del lenguaje,
cuyo conocimiento dotara al maestro de un metalenguaje con valor universal. Esto es: lo
primero es que el docente-didacta conozca el todo, la materia con la que ha de trabajar
(tomando en consideracion todas sus teorias, matices y variables) para luego circunscri-
birse a su espacio de trabajo. Pero claro, lleno del todo a las partes, de lo general a lo
particular, de la ciencia en origen a la ciencia aplicada que es, a nuestro modo de ver, la
Didactica.

Por ultimo, la reflexion sobre qué metalengua hay que introducir en la escuela. Para
Bronckart es necesaria una adaptacion de los conceptos y éste constituye uno de los
temas pendientes que tiene la DLL.

Es decir, teniendo siempre presente el hecho de que no hay ninguna teoria linguistica
que dé cuenta de todas las capacidades implicadas en el uso y aprendizaje de las len-

® “Lejos de desaparecer, el fracaso escolar parece haberse acrecentado, y los estudios emprendidos subrayan el
papel selectivo que continda ejerciendo la ensefianza de la lengua, y en particular la ensefianza de la gramatica”.
(Bronckart 1985a: 110)
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guas'®y que las descripciones lingiiisticas no estan pensadas para ensefiar lengua, desde
el punto de vista de la DLL, la actitud mas realista consiste en buscar un modelo eclécti-
co, bien fundamentado cientificamente que el didacta debe saber “transponer” y conver-
tir en propuestas para el aula''. Este modelo debera estar en constante revisién, como
exige la evolucion de las ciencias matrices de la DLL.

En resumidas cuentas, los soportes tedricos que estamos examinando, fundamental-
mente Bronckart y Mendoza Fillola, coinciden en la afirmacién de que la finalidad fun-
damental que debe tener el trabajo en el aula de Lengua y Literatura durante la
educacion obligatoria es la de desarrollar la competencia comunicativa y literaria del
alumnado. Para ello es condicion imprescindible contemplarla como un area instrumen-
tal donde lo procedimental justifica y aprehende lo conceptual para hacerlo llamativo y
cercano al alumno. Esto exige por parte del profesorado del area de Didactica una serie
de conocimientos cientificos (linguisticos, literarios, pedagdgicos, psicologicos Yy, espe-
cialmente, de aplicacion) que serén los que iluminen la toma de decisiones sobre meto-
dologia, seleccién de contenidos, disefio de actividades, etc.

Como consecuencia, se requiere también tener una representacién precisa de la natu-
raleza de estos saberes, por lo que habra que acudir a las ciencias del lenguaje con clari-
dad de ideas.

Se entiende, pues, que una de las tareas clave que ha de atender la DLL es establecer
la fundamentacion epistemolégica de la competencia lingiistica y literaria, tarea que no
resulta nada facil porque no es labor ni preocupacion del lingtista ni del especialista en
Critica Literaria (que lo que hace es interpretar un texto a la luz de unos planteamientos,
ora histdricos, ora socioldgicos, ora comparativos, habitualmente), plantearse las posibi-
lidades de aplicacion de sus teorias a la ensefianza. Para eso esta la Didactica de la Len-
gua y la Literatura que tiene ahi amplisimo campo de accién no suficientemente
explotado todavia.
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En los estudios tradicionales en didactica de la lengua (bL) a lo largo de los afios,
hemos observado una serie de campos que tradicionalmente se estudiaban y estaban
fuera de toda duda: a saber, aspectos relacionados con la formacion del profesor para la
ensefianza de la lengua en la sociedad actual; conceptos y objetos de estudio en DL; sus
bases cientificas, asi como enfoques metodoldgicos: comunicativos, por tareas, etc.; el
curriculum; las habilidades linguisticas (dimensiones oral y escrita) y sus planteamien-
tos didacticos; la lengua como objeto propiamente dicho (morfosintaxis, lexicologia,
lexicografia, pragmatica, ortografia, etc.); la DL en el contexto literario, con especial
incidencia en la lectura; y asi se completaban —y actualmente también— los programas
en DL.

De un tiempo a esta parte, un campo se ha afiadido: el denominado genéricamente
de las tecnologias y su aplicacion en pL!. Hemos de intentar superar miedos y fobias en
este campo que producen un bloqueo en el avance del conocimiento; reflexionaremos
brevemente sobre algunas cuestiones por las que la DL ha de apoyarse también en las
tecnologias de cara a la ensefianza por competencias y citaremos algunas aplicaciones
préacticas que se pueden desarrollar en clase para aumentar la competencia tecnolégica
en DL.

En la mayor parte de revistas cientificas del campo de la ensefianza de lenguas, en
general, y de la DL, en particular, podemos hallar multitud de referencias hacia la nece-
sidad, importancia, formacién, dominio, preparacion, etc., de las tecnologias. El maestro
debe tener en su formacion continua los conocimientos minimos necesarios para mane-
jar internet, el disefio de paginas guebs, sistemas operativos, tratamiento de textos, pre-
sentaciones multimedia, etc. Todos estos campos englobados en las llamadas TIC
(Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) se convierten en puntos sine qua
non en el devenir diario de todo profesional de la ensefianza. Sin entrar en la eterna —
Iéase bizantina— discusion de si tecnologias si o tecnologias no, que nos desviaria del
tema, parece ser que existe cierto consenso en que un grado de control de estas TIC es
necesario en la actualidad de la didactica de las lenguas y en el futuro del desarrollo de

* Este trabajo forma parte de las contribuciones a una mesa redonda sobre “Didéctica de la lengua”, coordinada
por Remedios Sanchez Garcia, en la que, aparte de la coordinadora, participaron Jerénimo Morales Cabezas, M2 del
Pilar NUfiez Delgado y Juan de Dios Villanueva Roa.

! A este respecto, preferimos la denominacion genérica “tecnologias™ a la de “nuevas tecnologias™, al —en nuestra
opinion- creer que ya estan dejando de ser nuevas, en tanto que desconocidas y son parte integrante de cualquier
sociedad actual, minimamente desarrollada.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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las competencias que, al menos en Europa, marcan las directrices del denominado Es-
pacio Europeo de Educacion Superior (EEES)>.

Debemos evitar a toda costa la tecnofobia que puede haberse instalado en muchos
profesores. Sin que tengamos que ser expertos en tecnologias aplicadas a la ensefianza
de lenguas, si tenemos que destacar factores a favor del desarrollo de esta competencia.
En primer lugar, porque nos abre a un mundo de oportunidades de contacto con miles
de profesionales de otros paises, sensibilidades y culturas, con los que podemos enri-
quecernos mutuamente, minimizando gastos de desplazamiento. Ello no es Gbice para
que se sigan estableciendo los contactos fisicos que siguen siendo necesarios entre cole-
gas. En segundo lugar, el desarrollo de la competencia en tecnologia nos acerca a los
mas jovenes de entre nuestros potenciales alumnos, cada vez mas expertos en estos
campos, a los que a veces resulta dificil motivar para la mejora en el aprendizaje de la
lengua. Y en tercer lugar, la competencia tecnoldgica se enmarca perfectamente en el
estimulo y la creatividad de los trabajos tanto autbnomo como cooperativo. No obstante,
la actitud hacia esta competencia no esta exenta de ciertos riesgos que podamos correr:
desocializacion fisica o aislamiento, ataques a la propiedad intelectual (plagios), falta de
responsabilidad en el uso de herramientas (actitudes racistas y discriminatorias), etc.

Hemos de tener claro qué elementos son los que componen eso que venimos deno-
minando tecnologia y que estamos aplicando a la didactica de la lengua. Cuando nos
referimos a la competencia tecnoldgica hablamos de internet, pero también de redes
locales e intranet. Al mismo tiempo, el ordenador como instrumento a través del cual se
manejan las instrucciones tecnoldgicas se debe conocer en sus nociones basicas: memo-
ria, pantalla, controladores, disco duro, sistema operativo, etc. Ni que decir tiene que las
grandes herramientas de correo electronico, tratamiento de textos y las presentaciones
multimedia han sido el gran revulsivo en el desarrollo tecnolédgico. A esto hay que afia-
dir los programas de edicion de imagenes y sonido, las hojas de célculo, las bases de
datos, las paginas glebs, las herramientas de autor, de reconocimiento de caracteres,
compresores, antivirus, cuadernos o blogs, plataformas, wikis, listas de distribucion,
redes sociales, etc., etc.?

Ademas, el nivel de competencia tecnoldgica en la didactica de la lengua se mani-
fiesta también en una de sus aplicaciones mas directas: los entornos de aprendizaje vir-
tual. Desde los modelos de educacion a distancia, la inclusion de las TiIC en esos
modelos desarroll6 unos espacios de ensefianza con caracteristicas propias. EI mediador
entre el maestro y el estudiante es el ordenador en estos paradigmas. Frente a las facili-
dades que la educacion a distancia ofrece, los entornos virtuales aumentan esas facilida-
des. Asimismo, se corre el peligro de la pasividad del alumno que recibe toda la
informacion que el profesor proporciona. El agente activo es el creador de los materiales
virtualizados y el agente pasivo es el aprendiz. En los ultimos afios se han perfeccionado
estas deficiencias. Por ejemplo, en el caso del llamado e-learning (expresion inglesa que
podria traducirse literalmente como ‘aprendizaje electronico’), la aparicion de platafor-
mas educativas favorecié tanto el aprendizaje autdnomo como el cooperativo®. Ademas,
gracias a estos soportes informaticos se hacen esfuerzos en la adaptacion de los conteni-
dos para ajustarlos a estos entornos de no presencialidad o semipresencialidad. En efec-

2 No s6lo en Europa existe esta conciencia de mejora en el campo competencial tecnoldgico de los maestros: sir-
van de muestra, por ejemplo, articulos desde el afio 1996 en la revista estadounidense Action in Teacher Education
sobre la necesidad de la integracién de esta competencia en la formacién de maestros.

% No es objeto de esta exposicién la explicacién de cada uno de los elementos de que consta la competencia en
tecnologia.

* Plataformas tales como Moodle®, WebCT®, FirstClass®, eCollege®, Blackboard®, etc.
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to, en el disefio de cursos de lengua no basta con digitalizar unos documentos para que
sean accesibles por internet: ser competente en lo que a tecnologias se refiere en rela-
cion a la didactica de la lengua necesita de la sincronia de varios recursos que el e-
learning ofrece. Entre ellos destacamos el del papel del profesor que pasa a profesor-
tutor. La accion tutorial cobra una especial relevancia en el campo de la motivacion
hacia el aprendizaje de la lengua. El alumno se convierte en el motor y guia de su propio
proceso: puede decidir lo que estudia, cuando lo estudia y donde lo estudia, indepen-
dientemente del espacio y del tiempo, ademas de no tener que someterse a un horario
fijo 0 a una clase.

Creemos por tanto, que las TiC no suponen una ruptura de los modelos de ensefianza
tradicionales, mas bien al contrario, son una herramienta a su servicio. En el caso de
mejorar en la competencia tecnoldgica en didactica de la lengua se combinan los mode-
los pedagogicos semipresenciales y virtuales. Basta echar un vistazo a los programas de
los diferentes departamentos de didactica de la lengua en el ambito espafiol, para darse
cuenta de que al menos el apoyo de internet como recurso estad presente. En muchas
ocasiones puede aparecer como algo afadido, pero lo importante —en nuestra opi-
nion— es que se ha tomado conciencia de la necesidad de mejorar en esa competencia.
El ordenador no es solamente un material del que se dispone en el aula de informatica o
en el laboratorio de idiomas; es junto con el cuaderno de notas o los apuntes de clase,
parte integrante del material escolar diario. Se esta cambiando la manera de aprender, de
interactuar y, como consecuencia, del ejercicio profesional del maestro de lengua en su
trabajo. La didactica de la lengua apoyada en entornos virtuales, sigue siendo ensefianza
del lenguaje; no se desnaturaliza por aparecer y adaptarse a otro formato. No caigamos
en la tentacion de innovar en tecnologia para perder de vista el elemento primordial: el
aprendizaje. En muchos casos de virtualizacién con modelos no presenciales, se ha bus-
cado la reproduccion exacta de la realidad educativa: esto es, en la plataforma quedaban
perfectamente estructurados los modelos de organizacién escolar: el centro, las aulas, la
biblioteca, la cafeteria, las salas de estudio, etc. Toda esta concepcidn que esta presente
ya ahora en el contexto espafiol en niveles de ensefianza no reglada, va haciéndose pre-
sente cada vez mas en la reglada. Efectivamente, los cursos de postgrado de las univer-
sidades espafiolas se lanzan cada vez mas a virtualizar y semivirtualizar sus propuestas
formativas®. Pero en los grados es también interesante la demanda en este sentido al
igual que en los centros de niveles no universitarios. A este respecto quizé la competen-
cia tecnoldgica se ha desarrollado en asignaturas y materias concretas, y todavia no en
todos los niveles de ensefianza. Aqui esta la importancia de la valoracion que sobre este
punto tenga el maestro de lengua y el resto del claustro de profesores, asi como el centro
escolar en su conjunto y las politicas educativas en general.

Finalmente, destacaremos, a modo de muestra, unas herramientas que se estan de-
mostrando eficaces en la competencia tecnoldgica aplicada a la didactica de la lengua.
Son los programas que permiten intercambios y videocomunicacién y el entorno virtual
por excelencia Second Life®. En los primeros casos son conocidos los programas de
intercambio social como Messenger® con el uso del chat (intercambio por comunicacién
escrita méas o menos informal). A ellos se afiaden las potencialidades de Skype® y el
caso de 00Voo® por la posibilidad de grabar las interacciones audivisuales. Estos pro-
gramas cuentan con la ventaja de la gratuidad y la desventaja de la publicidad. Progra-
mas de pago como Adobe Connect®, que permiten la videoconferencia por medio de

% Como muestra de cursos de postgrado virtualizados podemos citar el de la Fundacién Universitaria Iberoame-
ricana (FUNIBER), donde participan universidades Europeas y Americanas: <http://www.funiber.org>.
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banda ancha, serian objeto de una investigacion aparte por su gran versatilidad en la
simultaneidad de tareas.

En los proyectos desarrollados en Second Life® (entorno virtual en 3D) para la ense-
fianza de lenguas extranjeras, el entorno virtual permite a estudiantes de diferentes pai-
ses poderse encontrar e interactuar para mejorar su competencia comunicativa. En
definitiva, desde la perspectiva del maestro se estan desarrollando investigaciones al
respecto para encajar tareas pedagogicamente fiables en el aprendizaje de la lengua,
teniendo como base la ensefianza por competencias, como es el caso de la competencia
tecnoldgica en la didéctica de la lengua®.
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LA DIMENSION PROFESIONALIZADORA DE LA
DIDACTICA DE LA LENGUA"

M.2 Pilar NUfiez Delgado
Universidad de Granada

1. EL ESTATUTO EPISTEMOLOGICO DE LA DIDACTICA DE LA LENGUA: OBJETO Y
DIMENSIONES

La actividad de ensefiar y aprender lenguas es muy antigua en la cultura occidental,
pero —en sentido estricto— hasta los afios posteriores a la 11 Guerra Mundial no se pro-
dujo un aumento realmente significativo del interés por el lenguaje y las lenguas y por
su ensefianza desde perspectivas mas amplias que las tradicionales de orientacion gra-
maticalista e historicista.

El origen de las llamadas didacticas especificas en las que se incluye la Didactica de
la Lengua (DL) responde, en efecto, a unas determinadas circunstancias en la evolucion
de la historia y de los paradigmas cientificos® y surgen como discursos de critica® y de
propuesta que tienden a la autonomia y a la especializacion. Son disciplinas recientes,
fronterizas con otras muchas, nacidas por inferencia desde la ensefianza concreta de
cada materia, cuyo campo se caracteriza, por tanto, porque surge de la practica y porque
su objetivo es el estudio de los fines, contenidos y méetodos de la ensefianza de esas ma-
terias, asi como por el intento de dar respuesta a los multiples interrogantes que se plan-
tean sobre para qué y como se ensefian éstas, 0 sobre qué deben saber y saber hacer
alumnos y profesores.

Actualmente, y pese a que su recorrido en el &mbito universitario como disciplina
cientifica y area de conocimiento no es tan vasto como el de sus principales disciplinas
matrices, la DL es una ciencia con estatuto epistemoldgico propio que se ubica en el
ambito de las ciencias sociales, y mas concretamente dentro de las ciencias de la educa-
cion, por cuanto su finalidad es intervenir en la transformacion de los fendGmenos y no
so6lo describirlos.

Con respecto a la delimitacion de tal objeto, es necesario partir de una obviedad: la
de que la didactica de cualquier objeto o sistema no es un hecho aislado y al margen del
objeto mismo; muy al contrario, la forma en que éste permite ser aprehendido constitu-
ye parte de su naturaleza, de su especial manera de ser, de la indole de los conceptos
que estructura, y hasta de su particular forma de integrarse en los sistemas de pensa-
miento humano. Dicho de otra manera: por la naturaleza de su objeto y por su valor

* Este trabajo forma parte de las contribuciones a una mesa redonda sobre “Didactica de la lengua”, coordinada
por Remedios Sanchez Garcia, en la que, aparte de la coordinadora, participaron Jerénimo Morales Cabezas, M? del
Pilar NUfiez Delgado y Juan de Dios Villanueva Roa.

! para Bronckart y Schneuwly (1996) la didactica responde siempre a una insatisfaccion ante el estado de cosas.

2 LLa Didactica de las Lenguas no admite otra posibilidad que no sea la perspectiva critica frente a los parametros
racionalistas del positivismo, pues la educacion linguistica propugna la formacion de personas auténomas y con
capacidad critica de pensamiento propio, y el Unico medio para conseguirlo, en opinién de Lépez Valero y Encabo
(2002: 71), es “[...] fomentar la comunicacion entre las personas, logrando un auge social del lenguaje y confiriéndo-
le 1a importancia vital que posee”.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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formativo para estructurar las capacidades cognitivas y, sobre todo, para contribuir al
desarrollo integral de la persona, la DL participa en una proporcion importante del hecho
especifico y fundamental que en las sociedades humanas constituyen las lenguas. La
naturaleza de éstas, su capacidad de nombrar, de mostrar, de demostrar, de interpelar, de
hacer..., su papel decisivo en la configuracion de los grupos sociales, su condicion de
herramienta para el pensamiento y la abstraccion, de materia prima en la invencién de
universos y emociones, condicionan de manera decisiva el proceso de planificacion e
intervencion didactica, que no puede construirse al margen de ella ni de lo que ella
misma supone.

En este marco, la DL es una ciencia autbnoma que tiene como objeto la enorme com-
plejidad de elementos —psicologicos, socioldgicos, pedagogicos, estéticos— que inter-
vienen en la enseflanza y el aprendizaje de las lenguas. Se caracteriza por una clara
orientacion pragmatica, y no solo de informacion, que se plasma en una triple proyec-
cién teorica, practica e investigadora; su accion persigue transformar el saber y el pen-
samiento y estar comprometida en la practica docente (Camps, 1998 y 2001). Su
actividad basica es un proceso de “valoracion-adaptacion” de las aportaciones de las
disciplinas linguisticas y pedagogicas, seguido por su aplicacién y validacion a través de
investigaciones en el aula, de modo que sus objetivos clave se pueden sintetizar en tres:
i) formar al profesorado para que conozca la disciplina y pueda utilizar el conocimiento
que ésta va generando; ii) innovar en todo lo referente a la ensefianza de las lenguas; y,
por fin, iii) investigar en todos los ambitos de esta materia (Mendoza, Lopez Valero y
Martos, 1996).

2. SENTIDO Y FUNDAMENTOS DE LA DIMENSION PROFESIONALIZADORA DE LA DIDACTICA
DE LA LENGUA

La ensefianza de la lengua no puede olvidar la gran complejidad de las manifestacio-
nes linglisticas y, sobre todo, la estrecha relacion de la formacion linguistica con la
formacion de los individuos como personas que, como tales, emplean su lengua y hacen
cosas con ella en los multiples contextos en que se desenvuelven. Dar respuesta a estas
necesidades exige un profesorado altamente capacitado que pueda orientar sus actuacio-
nes hacia la consecucién de unos objetivos que, sin despreciar los aspectos formales de
la lengua, contemplen también los aspectos socio-pragmaticos, culturales e incluso éti-
cos de la cultura linguistica. La adquisicion de estas capacidades por parte de los docen-
tes se presenta como un largo y complejo proceso de formacion que incluye muchos
elementos pero que, en gran medida, pasa por crearles el convencimiento de que dispo-
ner de una fundamentacion cientifica sélida les servira de andamiaje conceptual sobre el
que desarrollar mejor su practica en el aula (Vez, 2000).

Estamos sosteniendo de esta forma que la delimitacion del campo cientifico de la bL
lleva aparejado inevitablemente el establecimiento de un perfil de profesional docente
capaz de responder a estos retos. Este perfil, segin establece Schén (1992), constituye el
conocimiento sistematico en que se basa cualquier profesion y tiene, a su juicio, cuatro
propiedades fundamentales: es especializado, firmemente establecido, cientifico y es-
tandarizado, lo que implica que la competencia profesional ha de sostenerse por necesi-
dad sobre los pilares de una actividad cientifica que, a su vez, ha de estar vinculada con
una actividad investigadora. Se trata de un perfil ciertamente poliédrico que supera la
vision tradicional, puesto que el papel del profesor viene determinado no sélo por el
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método de ensefianza de lenguas elegido, sino también por factores sociologicos, politi-
cos y éticos asociados al modelo de sistema educativo vigente, a las concepciones sobre
la funcidn social de la educacion, a las normas que rigen las relaciones entre los indivi-
duos y los grupos, a los procedimientos de acceso a la cultura, etc. Es decir, tal y como
hace notar Vez (1998), ensefiar bien una lengua es un arte complejo y exigente que re-
quiere una profunda comprension de la naturaleza del lenguaje y de la forma en que se
adquiere y se desarrolla, asi como amplios conocimientos sobre la vasta gama de propo-
sitos para los que lo necesitamos y usamos.

El profesor de lengua no debe ser un simple aplicador de técnicas o un simple facili-
tador, sino “un profesional de la docencia que ensefia responsablemente algo valioso”
(Alvarez Méndez, 1996: 31). Su tarea se concibe asi como una mediacion para que la
actividad del aprendiz resulte siempre significativa y lo motive para el trabajo personal
y colaborativo, y también como una difusion de valores culturales, presentados y justifi-
cados de forma interdisciplinar y socializadora. Este profesor es un estimulador del sa-
ber a través de una seleccion adecuada de contenidos; es también consultor y animador
de la participacion de los alumnos y, por tanto, de la interaccién verbal. Ademas de or-
ganizador de la materia, de los medios, actividades y recursos en una programacion co-
herente y flexible, es observador y evaluador. Le corresponde asimismo dinamizar y
coordinar la elaboracion de los proyectos linguisticos, en su calidad de especialista, pro-
poniendo medidas para promover el desarrollo de la competencia comunicativa en el
conjunto del centro y no solamente en las clases de lenguas.

La formacién de los docentes concebida desde estos parametros vincula directamente
las dimensiones de investigacion y de formacion profesional que conviven en la DL de
modo que la segunda ha de servir para otorgar a los docentes la capacidad de construir
conocimiento a traves de un proceso de investigacion que va de la teoria a la practica
para validar la teoria, y de la practica a la teoria para transformarlas y mejorarlas ambas.
La dimension profesionalizadora de esta ciencia consiste precisamente en promover una
formacion del profesorado orientada al ejercicio de una profesion en dos aspectos basi-
cos (Widdowson 1998): los relacionados con la gestion de la clase (organizacién, acti-
vidades, recursos, etc.) y la relacion con sus colegas docentes en cuyo grupo habran de
integrarse por medio de la asuncion de actitudes y de préacticas convencionales. Es decir,
los objetivos de esta dimension deben ser aquéllos que permitan a los profesores realizar
la transferencia del conocimiento académico a la préctica de la intervencion profesional
en los marcos problematicos de la realidad educativa por medio de la investigacion
segn unos principios de rigor y cientificidad: investigar para comprender y mejorar;
investigar para generar teoria a partir de la practica. Sin embargo, esta dimension de la
formacion en DL no abarcaré sélo el conocimiento de recursos practico-metodol6gicos,
requiere también una comprensién profunda de las relaciones de comunicacion y de sus
funciones en los procesos de ensefianza-aprendizaje, asi como de los factores sociales
que influyen en los usos linglisticos que se potencian o se sancionan en las aulas.

Como investigador para la innovacion, la clave de la formacion del profesor de len-
guas estan en orientarla de modo que, ante todo, le proporcione herramientas para cons-
truir puentes entre el significado del contenido curricular y la construccion que de ese
significado hacen los alumnos por medio de un sélido dominio de lo que Shulman
(1992) denomina conocimiento didactico del contenido® el cual se construye aunando
distintos elementos: conocimiento del contenido curricular de la materia, de los proposi-

® A grandes rasgos, el conocimiento didéctico del contenido se puede identificar con el concepto de transposicion
didactica de Chevallard (1997) entendido como el proceso de transformacion del ““saber sabio” en “saber ensefiado”.
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tos o fines de su ensefianza, de la forma en que los estudiantes comprenden los tdpicos,
de los materiales curriculares, asi como de estrategias didacticas y posibles actividades.

En la consecucion de estos propositos son muchas las disciplinas que pueden aportar
conocimientos y datos, pero todos ellos deben adquirir coherencia y sentido en el ambi-
to cientifico de la bL, precisamente porque los fines y objetivos de ésta atienden a la
innovacion en la préctica educativa de los docentes para lo cual hay que dar respuesta a
una serie de interrogantes sobre la ensefianza de la misma, asi como justificar y adaptar
los supuestos teoricos de las ciencias del lenguaje para ver su aplicabilidad en el ambito
escolar. A esta adaptacion debe seguir su validacion a través de investigaciones basadas
en el paradigma cualitativo de observacion en el aula. A partir de esta validacion empi-
rica, la funcién del profesor consiste en garantizar que el alumno realice su propio
aprendizaje, concebidos la ensefianza y el aprendizaje como procesos activos recipro-
camente interactuantes, con lo que el campo disciplinar de la DL seré el punto de en-
cuentro necesario entre las construcciones teoricas, las investigaciones cientificas y la
reflexion, también generadora de teoria, sobre la practica del aula.

3. LOS CONTENIDOS DE LA FORMACION DEL PROFESORADO DE LENGUAS

Un programa de Didéactica de la Lengua en un curso de formacién inicial debe aten-
der sobre todo tres cuestiones: reflexion sobre el curriculum del &rea y sobre las fuentes
en que se fundamenta, analisis de estrategias y recursos de ensefianza-aprendizaje y
orientaciones para el desarrollo curricular dentro del area y, de manera especifica, sobre
el disefio de unidades didacticas (Silva 1998). El desarrollo de estos nucleos debera ca-
pacitar a los futuros ensefiantes para cumplir varios objetivos: i) conocer la situacion de
partida: marco legal y contexto de actuacion en que se mueve; ii) desarrollar el disefio
curricular que han programado adaptandolo al contexto; iii) disefiar situaciones de
aprendizaje; iv) conocer las técnicas de trabajo en el aula que les permitan poner en
practica su propio disefio; v) evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje; y vi) permitir
que los noveles no se limiten a asumir roles preestablecidos (Mendoza, Lépez Valero y
Martos 1996).

Para tales fines, no admite, entonces, discusion el hecho de que los contenidos que
han de integrar la formacién del profesorado de lenguas deben incluir un amplio fondo
de conocimientos cientificos sobre varios ambitos que confluyen en los procesos de
ensefanza-aprendizaje de las lenguas y que conforman las bases tedricas de la Didactica
de las Lenguas.

1) Conocimiento sobre las ciencias del lenguaje. Es irrenunciable un conocimiento
profundo y sistematizado de las bases epistemoldgicas de la bL. Es decir, los docentes
deben tener una formacion actualizada sobre las nuevas ciencias del lenguaje y de la
literatura que les permita superar definitivamente el gramaticalismo y el historicismo.

La inclusion de estos contenidos en la formacion inicial y en la permanente del pro-
fesorado ha de quedar claramente justificada en tanto serviran de fundamento a una
practica coherente. Sin embargo, la formacion linglistica para la docencia debe tener en
cuenta que los conocimientos teoricos acerca del lenguaje son asunto del profesorado y
no objeto de transmision directa al alumnado.

2) Conocimientos historicos sobre la ensefianza de la lengua y la literatura. En cierto
modo, muchos de los problemas que surgen a la hora de introducir cambios o innova-
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ciones en la ensefianza tienen que ver con que no se ha prestado la suficiente considera-
cion a la evidencia de que los conocimientos escolares tienen su propia historia, como la
tiene la organizacion de las disciplinas linguisticas y literarias, y a que durante demasia-
do tiempo se ha ignorado la rica tradicion retérica de ensefianza de la lengua y la litera-
tura, aceptando el modelo tradicional como el mejor de los posibles.

Reivindicamos asi la necesidad de que también la informacidn sobre aspectos histo-
ricos relativos a la ensefianza en general y a la ensefianza de la lengua y la literatura en
particular sea parte integrante de la formacion de profesores y profesoras, y esto por dos
motivos. Uno de ellos radica en el hecho de que conocer la tradicion hace tomar con-
ciencia del origen de los habitos disciplinares y metodoldgicos, y de cdmo se ha acepta-
do casi como inamovible un Gnico modelo de ensefianza de la lengua y la literatura que
es fruto de una larga evolucion bastante desconocida. Resulta también un motivo de
suficiente peso la comprobacion de que, a poco que se inicie la andadura en esta linea
historica, salta ante los ojos la evidencia de que la ensefianza obligatoria no ha estado
bien definida hasta hace muy poco y que en ella se han cruzado practicas y fines diver-
sos que han condicionado la seleccion de las materias que se impartian y los contenidos
y métodos de las mismas.

3) Conocimientos sobre Psicologia. Las aportaciones que la Psicologia puede hacer a
la ensefianza de la lengua constituyen también un ndcleo importante de conocimientos
que han de incluirse en la formacién del profesorado, pues esta ciencia no sélo aporta
informacién sobre los procesos de aprendizaje del alumno, también hay que tener en
cuenta que la lengua es de por si una actividad psicolégica. Estas aportaciones derivan
de distintos campos.

De la Psicologia de la Educacion interesa el conocimiento de los modelos psicol6gi-
cos gque fundamentan la teoria y la practica de la ensefianza de la lengua, pero desde una
visién amplia y ecléctica que evite suplantaciones radicales de unos modelos psicope-
dagogicos por otros y permita extraer de cada uno lo que puede ser de utilidad en la
tarea docente. De la Psicologia Evolutiva interesa al profesorado tener clara nocion de
las etapas de desarrollo del intelecto, de la personalidad y del lenguaje y, asimismo de
los factores intrapersonales, socioambientales e interpersonales que influyen sobre los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte, hay una relacion también antigua entre Psicologia y Linguistica basa-
da en el objeto de estudio que ambas comparten, aunque desde puntos de vista y con
intereses distintos: el lenguaje en sus relaciones con el pensamiento. Las dificultades de
lenguaje suelen corresponder a alteraciones cognitivas que afectan al aprendizaje en
todos sus ambitos, por lo que la Psicologia puede aportar informaciones valiosas sobre
cémo se producen el procesamiento de informacion y el desarrollo del lenguaje. La Psi-
colinglistica es una materia relativamente joven en el panorama de las disciplinas lin-
guisticas y psicologicas que se ocupa del tratamiento de los procesos de codificacion y
decodificacion, es decir, de los mecanismos psicoldgicos que subyacen a la comunica-
cion. Gracias al interés que presenta el lenguaje para los psicologos, el estudio psicol6-
gico del lenguaje se ha convertido en muy poco tiempo en uno de los temas que ha
generado mayor cantidad de investigacion y de reflexion, hasta el punto de que hoy dia
nadie discute la aseveracion de que el conocimiento de los principios que explican el
uso del lenguaje constituye una plataforma idénea para conocer el funcionamiento de la
mente humana.

Las principales preguntas que se han formulado los psicolingiistas se pueden agru-
par, asimismo, en dos grandes categorias: en primer lugar, las que se refieren a aspectos
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intrinsecos de los conocimientos y actividades que los seres humanos poseen y realizan
en torno al lenguaje; y en segundo lugar, las referentes al papel que el lenguaje desem-
pefia en relacion con otras clases de conocimientos y actividades humanas.

De forma global, el papel de la Psicologia en relacion con la educacion debe consis-
tir en ayudar a conceptualizar, planificar y mejorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje, pero teniendo en consideracion los contenidos concretos que Se van a ense-
fiar y a aprender, ya que, de lo contrario, no es posible comprender dichos procesos en
su totalidad.

4) Conocimientos sobre las Ciencias de la Educacion. La funcion bésica del profesor
de Lengua y Literatura consiste en convertir el saber académico en conocimiento sus-
ceptible de ser ensefiado y aprendido, por lo que la formacion pedagdgica debe incidir
en los principios y las estrategias que se requieren para este proceso. La profesion de
ensefar exige, ademas de saber contenidos, saber ensefiarlos, es decir, programar y po-
ner en préctica las técnicas y estrategias didacticas necesarias dentro de un marco tedri-
co sistematizado que dé coherencia a la practica y a la teoria.

Los cambios de perspectiva sobre el alumno como sujeto que aprende, sobre el papel
del profesor, sobre los materiales o sobre las relaciones de comunicacién en el aula han
sido hitos en la evolucién de la Pedagogia, de la Psicologia de la Educacién y de la
Didactica que tienen evidentes repercusiones en la forma en que ha evolucionado y se
ha fundamentado la Didactica de las Lenguas.

En este sentido, la pedagogia tradicional sostenia que el alumno es un mero receptor
de lo que se le transmite, mientras actualmente se sostiene que lo fundamental en el
aprendizaje es la actividad constructiva del sujeto. Si aplicamos estos presupuestos
constructivistas a la educacion linglistica habremos de aceptar varios principios que
guiaran la actuacion psicopedagogica. En primer lugar, que el alumno es el protagonista
de su proceso de aprendizaje y, ademas, que los conocimientos linguisticos son anterio-
res a la educacion escolar con lo que, méas que construir, en este caso se trata de recons-
truir constantemente los conocimientos sobre el uso y la reflexién de ese objeto. En
segundo lugar, y en coherencia con el punto anterior, el papel del profesor ha de ser
doble; por un lado, ha de optimizar las condiciones ambientales para hacer posible la
actividad constructiva del aprendiz y, por otra, ha de guiar y orientar el desarrollo de
dicha actividad para que conduzca al dominio de los saberes culturales ya sistematiza-
dos. En tercer lugar, el objetivo final de la educacién escolar ha de ser el de aprender a
aprender, es decir, que el alumno sea capaz de realizar aprendizajes significativos por si
mismao.

En los altimos tiempo, la fundamentacion pedagdgica de la ensefianza de la lengua se
condensa en la llamada teoria del curriculum que establece qué, como y cuando ensefiar
y qué, cdmo y cuando evaluar tomando como referencia unos elementos basicos (obje-
tivos, contenidos, orientaciones metodoldgicas y criterios de evaluacion) que son, preci-
samente, los componentes del curriculum.

5) Conocimientos profesionalizadores. No hay que olvidar que la formacion del pro-
fesorado es una formacion orientada al ejercicio de una profesion; por este motivo en
esta dimension radica ese equilibrio entre aportaciones teoricas distintas y entre teoria y
practica que debe ser la base de los procesos de ensefianza-aprendizaje encaminados a
proporcionar al alumnado una educacion linguistica coherente y valiosa en lo social y
en lo individual.

Uno de los elementos que han de integrar esta dimensidn es una comprension pro-
funda de las relaciones de comunicacion y de sus funciones en los procesos de ensefian-
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za-aprendizaje. Asi, en el ambito del uso de la lengua como instrumento de la interac-
cién didactica, los profesores han de interrogarse sobre su competencia linguistica y
sobre el papel que los contenidos linglisticos ocupan como medios para mejorar su ca-
pacitacion docente. Quiere esto decir que, dentro de los contenidos de la formacion,
habra de incluirse la mejora de las competencia discursiva de los profesores, asi como el
analisis del papel de sus concepciones sobre las relaciones de comunicacion en el aula.
La forma en que negocian, comparten significados y construyen conocimientos a través
del lenguaje es elemento de enorme importancia en la educacion linguistica y literaria
que pretenden proporcionar a sus alumnos y quiza el tratamiento de estos aspectos en su
formacion inicial no sea el méas adecuado. Es importante incluir en ella los instrumentos
y estrategias necesarios para ayudar al maestro a analizar sus propias concepciones al
respecto, para promover el dialogo y el debate, para dar cabida a la voz de los alumnos
y alumnas en la gestidn del aula, etcétera.

La misma importancia tiene la toma de conciencia de los factores sociales que influ-
yen en los usos linglisticos que se potencian o se sancionan en las aulas. La dimensién
cultural y social de las lenguas hace que el profesor transmita, no sélo conocimientos,
sino valores y actitudes..., cultura. Al igual que el profesor, también los alumnos aportan
a las aulas modos de hablar, de usar el lenguaje y, por lo tanto, de percibir la realidad,
que aquel ha de respetar como simbolo de la identidad de los estudiantes y que —Ilo
cual es mas importante— ha de enriquecer como objetivo esencial de la educacién lin-
guistica.

El tercer elemento que queremos mencionar, las tareas de disefio y desarrollo de pro-
gramas de ensefianza-aprendizaje, contempladas desde este punto de vista profesionali-
zador, trascienden su dimension técnica y configuran un proceso de investigacion en la
accion que revierte en la mejora de la practica y en la cualificacion profesional de los
docentes. En este proceso circular se suceden continuamente dos fases. En un primer
momento, las decisiones que se hayan tomado sobre los objetivos y contenidos que se
van a trabajar y sobre la metodologia que se usara serviran para guiar una seleccion de
actividades coherente, rigurosa y eficaz. En un segundo momento, la puesta en marcha
en el aula del programa para la ensefianza de la lengua por medio de esas actividades y
de los elementos a ellas asociados permite revisar constantemente el proceso y tomar
decisiones para ajustar a su vez objetivos, contenidos, etc. S6lo asi la programacion deja
de ser un documento meramente técnico que hay que elaborar por imposiciones exter-
nas, para convertirse en un instrumento de mejora y cualificacion profesional. Al mismo
tiempo, por esta via se configura un profesional auténomo, critico e investigador que es
el que queremos reivindicar como condicién indispensable para convertir en realidad el
necesario cambio que reclama la ensefianza de la(s) lengua(s).

6) Conocimientos sobre disefio y puesta en practica de investigaciones en el ambito
educativo. Instrumentos, métodos, paradigmas, analisis de resultados,... han de ser parte
relevante de la formacion docente para, de esta forma, dar legitimidad y validez al co-
nocimiento practico, pero no como experiencias de ensayo y error basadas en la intui-
cion, sino interrelacionado dialécticamente con la teoria.

La formacion del profesorado en este aspecto se ha de centrar en proporcionar a los
docentes las herramientas necesarias para el cuestionamiento de su propia practica y la
de otros, identificando problemas importantes de la misma, evaluando a sus estudiantes,
sus clases y sus centros escolares, desarrollando los curriculos, actuando como verdade-
ros agentes del cambio y la innovacion y asumiendo los papeles activos que les conduz-
can a la transformacion de sus clases, de sus centros y de la misma sociedad en que
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viven. Y todo ello de forma colaborativa, constituyendo redes de indagacion desde las
que generar conocimiento y donde la investigacion se contemple como instrumento de
esa transformacion.

La investigacion en la accion, la investigacion etnografica y la investigacion cualita-
tiva se constituyen en instrumentos valiosisimos para mejorar la practica docente desde
esta perspectiva.

7) El Practicum. La estructura que aglutina y da sentido a estos contenidos en la for-
macion inicial es el Practicum entendido, no como una mera conexion de los contenidos
de algunas materias con la realidad concreta, sino como un instrumento efectivo a través
del cual el futuro docente interrelacione los conocimientos academicos con la realidad,
reflexione sobre la accion profesional y adquiera determinadas habilidades y actitudes
indispensables para su insercion laboral.

La importancia del Practicum nace, por tanto, de la necesidad de acercamiento del
futuro profesor a la realidad escolar en la que se desarrollan los procesos de ensefianza-
aprendizaje, y en donde puede ensayar sus incipientes destrezas y técnicas para refor-
mularlas después, tras la reflexion sobre la préctica, que constituye mas un proceso de
investigacion que un procedimiento de aplicacion de lo aprendido en la teoria.

Se propone aqui un concepto de Préacticum basado en el conocimiento, la colabora-
cion y la reflexion que ha de ser para el docente un referente claro en orden al desarrollo
reflexivo de los conocimientos de las distintas disciplinas que conforman el curriculum;
a su vez, la practica revierte en la teoria que busca transformar la realidad y solucionar
los problemas que van surgiendo en ella, problemas précticos que exigen, en muchas
ocasiones, para su solucion, procesos reflexivos y criticos. El Practicum se convierte,
pues, en una parte fundamental de la formacion inicial encargada de articular teoria y
practica, de conjugar y dar sentido a las aportaciones de la Didactica General, de las
didacticas especificas y de las practicas docentes. Su objetivo debe ser el de anticipar el
inevitable camino hacia la didactica que los estudiantes van a recorrer cuando empiecen
a ejercer, de modo que accedan a su profesion con un conocimiento de la misma lo méas
real posible que evite el desengafio y la frustracién, el doloroso “choque de los princi-
piantes con la realidad” (Esteve 1993).

4. A MODO DE CONCLUSION

Sin duda, desde la implantacion a partir de 1990 de los disefios curriculares deriva-
dos de la LOGSE se han venido produciendo cambios significativos en las aulas de len-
guas de la educacién obligatoria y, sin embargo, en la mayoria de los casos lo que
encontramos hoy en ellas es una situacion que podriamos calificar de paraddjica: mien-
tras los documentos programaticos elaborados por los equipos docentes declaran sin
ambages su opcion por una ensefianza de la lengua funcional, encaminada al desarrollo
de la competencia comunicativa de los alumnos, las pautas metodoldgicas y los conte-
nidos de ensefianza siguen siendo muy parecidos a los tradicionales, como queda de
manifiesto con solo echar un vistazo a la mayoria de los libros de texto del mercado que
son los que siguen dominando las practicas de ensefianza®. Resulta obvio asimismo que

* En pleno proceso de desarrollo de la LoGsE, Sanchez Corral (1995: 27) advertia de la contradiccion de ciertas
précticas pedagogicas que adoptan el enfoque del constructivismo pero sobre contenidos y metodologia de orienta-
cion metalingiistica de claro predominio gramatical y estructuralista. Y afirmaba —el tiempo le ha dado la razon—
que esto seguiria sucediendo si no se modificaban las bases metodoldgicas y cientificas de las materias del area de
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a esta situacion no es ajena la formacion del profesorado que imparte las areas linguisti-
cas, el cual ofrece la ensefianza de una materia como producto, en vez de orientarla a
desarrollar en los alumnos la capacidad de usar la lengua en la multitud de contextos en
que han de hacerlo para poder desenvolverse en la compleja sociedad actual.

La dimension profesionalizadora de la Didactica de las Lenguas garantiza, en gran
medida, la unidad de sentido de los multiples elementos que integran este campo disci-
plinar. Su sentido en la formacion inicial y permanente de los profesores de Lengua y
Literatura consiste en ayudarles a darse cuenta de que su opcién por la docencia les exi-
ge conocer las necesidades que esto genera y prepararse adecuadamente para poder
afrontar su trabajo con éxito, para no limitarse a reproducir lo que han aprendido tradi-
cionalmente sobre los papeles de profesor y alumno, para tomar conciencia de la dimen-
sion cultural y ética de la educacion linguistica. Se trata, en suma, de prestigiar el
conocimiento didactico como conocimiento sélidamente cientifico irrenunciable en la
ensefianza y, por lo tanto, objeto de una formacion especifica destinada a cualificar y a
profesionalizar a los docentes potenciando su capacidad para analizar y resolver sus
problemas como profesionales cualificados. Sélo asi podra dejar de ser cierta la terrible
frase que Gozzer (1973) lanzara sobre nosotros: “Los profesores son una categoria cul-
turalmente preparada, pero profesionalmente inculta”.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alvarez Méndez, J. M., 1996, “La evaluacion en el area de Lengua y Literatura en tiem-
pos de reforma”, Investigacion en la Escuela 30, 27-40.

Bronckart, J. P. y B. Schneuwly, 1996, “La didactica de la lengua materna: el nacimien-
to de una utopia imprescindible”, Textos 9, 61-78.

Camps, A., 1998, “La especificidad del area de Didactica de la Lengua: una vision sobre
la delimitacion de contenidos de la ensefianza de la lengua y la literatura”, en A.
Mendoza coord., Conceptos clave en Didactica de la Lengua y la Literatura. Barce-
lona, seDLL-Universidad de Barcelona-Horsori.

Camps, A., 2001, “Introduccion”, en A. Camps (coord.), El aula como espacio de inves-
tigacion y reflexion. Investigaciones de didactica de la lengua, Barcelona, Grad.

Chevallard, Y., 1997, La transposicion didactica: del saber sabio al saber ensefiando,
Buenos Aires, Aique.

Esteve, J. M., 1993, “El choque de los principiantes con la realidad”, Cuadernos de Pe-
dagogia 220, 58-63.

Gozzer, G., 1972, La educacion tecnoldgica, Buenos Aires, EI Ateneo.

Lopez Valero, A. y E. Encabo, 2002, Introduccion a la ensefianza de la lengua y la lite-
ratura. Un enfoque sociocritico, Barcelona, Octaedro.

Mendoza, A., A. Lopez Valero y E. Martos, 1996, Didactica de la lengua para la ense-
fianza primaria y secundaria, Madrid, Akal.

lenguaje, es decir, si no se planteaba el desafio del discurso. Sus preguntas de entonces tienen plena vigencia:
“¢Como estimular el interés por unos contenidos que, segln la propia teoria transmitida, no son contenidos empiricos,
sino metalenguaje autosuficiente?; ;como activar los intereses vitales de los alumnos, si el sujeto-hablante-oyente ha
sido expulsado del proceso?; ;como contextualizar y motivar la ensefianza-aprendizaje desde una didactica de la
frase, tan solitaria e inmanente como la gramatica de la frase que fundamenta la epistemologia de dicha didactica?;
¢como eludir, en fin, el aburrimiento y el fracaso mediante unos enunciados-frase [...] separados de su situacion
comunicativa?”.



LA DIMENSION PROFESIONALIZADORA DE LA DIDACTICA DE LA LENGUA | 307

Schon, D., 1992, La formacidn de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de la
ensefianza y el aprendizaje en las profesiones, Barcelona, Paidds.

Shulman, L., 1992, “Renewing the Pedagogy of de Teacher Education. The impact of
subject specific conceptions of teaching”, en L. Montero y J.M. Vez eds., Las didac-
ticas especificas en la formacion del profesorado, Santiago de Compostela, Torculo.

Silva, B., 1998, “La formacion de profesores de Educacion Secundaria. Consideraciones
desde el area de Lengua y Literatura”, en M. Fernandez Cruz y C. del Moral, eds.,
Formacion y desarrollo de los profesores de Educacién Secundaria en el marco cu-
rricular de la reforma. Los retos profesionales de una nueva etapa, Granada, Grupo
FORCE-Grupo Editorial Universitario.

Vez, J. M., 1998, Ensefianza y aprendizaje de las lenguas, en A. Mendoza coord., Con-
ceptos clave en Did4ctica de la Lengua y la Literatura, Barcelona, SEDLL-ICE de la
Universidad de Barcelona-Horsori.

Vez, J. M., 2000, Fundamentos lingiisticos en la ensefianza de lenguas extranjeras,
Madrid, Ariel.

Widdowson, H. G., 1998, Aspectos de la ensefianza del lenguaje, en A. Mendoza co-
ord., Conceptos clave en Didacticas de la Lengua y la Literatura, Barcelona, SEDLL-
Universidad de Barcelona-Horsori.



INTEGRACION DE ALUMNOS INMIGRANTES
EN EDUCACION SECUNDARIA®

Juan de Dios Villanueva Roa
Universidad de Granada
Facultad de Ciencias de la Educacion
Departamento de Didactica de le Lengua y la Literatura
Grupo Etimo

Durante los ultimos afios se ha producido un aumento notable en el nimero de
alumnos inmigrantes o hijos de inmigrantes que llegan a las aulas de los centros educa-
tivos en Andalucia. Veamos la evolucién que se ha producido en estos afos:

Evolucion del alumnado extranjero escolarizade en Andalucia
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El alumno puede llegar a Educacion Secundaria proveniente de la Educacion Prima-
ria. En este caso dependera del tiempo que lleve escolarizado en nuestro pais y del gra-
do de dominio de la lengua castellana el que su integracion sea mas o menos rapida.
También influird en ello si llega acompafiado de los mismos alumnos que han estado
con él en el colegio, pues ya existe una relacion previa establecida que facilitara su ini-
cio en el nuevo centro. Por el contrario, si el alumno accede a Secundaria sin conocer el
castellano, es decir, siendo la primera escolarizacion que realiza en nuestro pais, aun

* Este trabajo forma parte de las contribuciones a una mesa redonda sobre “Didactica de la lengua”, coordinada
por Remedios Sanchez Garcia, en la que, aparte de la coordinadora, participaron Jerénimo Morales Cabezas, M? del
Pilar NUfiez Delgado y Juan de Dios Villanueva Roa.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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con todos los aprendizajes que trae consigo, se encuentra con un problema de comuni-
cacion que en su caso es superior al alumno que llega a los niveles inferiores. Y eso es
asi porque la comunicacion informal que se ha de producir con los otros alumnos y con
el profesorado encuentra mas barreras de tipo personal que cuando la edad es menor. Es
decir, cuanto mas joven es el alumno mas facil tiene la comunicacion con sus iguales,
puesto que su mundo inmediato es mayor, y los intereses al ser mas concretos también
son mas coincidentes. Conforme se madura, el universo de la persona se acrecienta, su
capacidad de aprender lenguas disminuye con relacion a los primeros siete u ocho afios
de vida, y su capacidad de interrelacionarse con los demas de manera espontanea tam-
bién es menor. Por otro lado, la naturalidad con la que desde si mismo accede al profe-
sorado tambien es menor, por lo que las dificultades de comunicacién, aunque se posean
mas recursos, aumentan. Es preciso, pues, plantear acciones progresivas que faciliten la
comunicacion con este alumnado, acciones encaminadas al aprendizaje del castellano,
pero también a su incorporacion a la clase como uno mas, en la dindmica del grupo.

La comunicacion con el alumno la estableceremos utilizando todas las herramientas
de que dispongamos, tanto de forma oral como escrita. Asi, de forma oral, hablaremos
despacio, vocalizando bien, con frases cortas y significativas, utilizando un lenguaje
sencillo, entonando correctamente y con las onomatopeyas precisas, apoyandonos en
dibujos, fotografias, pictogramas, e incluso Internet. Por supuesto, si el alumno conoce
el inglés o el francés, podremos utilizar estas lenguas para facilitar dicha comunicacion.
En el caso de que sea preciso, acudiremos a mediadores que permitan establecer la co-
municacién con el alumno. Lo que evitaremos por todos los medios es que el alumno no
reciba comunicacion y pueda sentirse aislado en el aula. También intentaremos que
permanezca con el resto de sus comparieros el mayor tiempo posible desde el primer
momento. Si la comunicacion la establecemos de forma escrita, tendremos en cuenta los
mismos pardmetros sefialados con anterioridad al referirnos a la comunicacion con los
padres en cuanto a sencillez en las expresiones, legibilidad, no usar siglas ni abreviatu-
ras, etc.

Ademas de la comprensidn, hemos de buscar la expresion oral de nuestros alumnos.
Para ello, facilitaremos un vocabulario basico sobre los temas a tratar, intentando que
establezca las equivalencias oportunas con los conocimientos que ya traen de su anterior
escolarizacion, de tal manera que no dé la sensacion de que se esta comenzando de nue-
vo desde cero, porque esto no es asi, y que les permita seguir nuestras explicaciones.
Las preguntas que lancemos en clase han de permitir que al principio respondan con
monosilabos: se comprende méas de lo que se es capaz de decir, pues la comprension
oral suele ser superior a la expresion oral. Facilitaremos modelos que les faciliten la
construccion de sus propios mensajes. Escucharemos sus respuestas y las repetiremos
correctamente en castellano con el fin de que avancen desde su propio conocimiento,
completando aquellos mensajes que no sean concluidos aunque en la respuesta vaya
implicito la totalidad de su contenido, pero poniendo atencion en el nivel que posee el
alumno, puesto que si lo elevamos demasiado es posible que no capte lo que pretende-
mos (es decir, aplicaremos el modelo de andamiaje constructivista). Repetiremos y am-
pliaremos clarificando los mensajes cuantas veces sea menester, dirigiéndonos también
al resto de la clase, ya que a sus comparfieros les puede facilitar también su aprendizaje.
Facilitaremos los trabajos en grupo, en los cuales estaremos atentos a la participacion
activa de estos alumnos, cooperando en la medida de sus posibilidades, y alentando esta
cooperacion entrenando a sus comparieros en la colaboracion efectiva en el proceso de
ensefianza de la lengua del nuevo alumno, lo que hara que sea una responsabilidad
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compartida, y que la integracion sea mas rapida. Plantearemos actividades que faciliten
la interculturalidad y la convivencia en clase, destacando las aportaciones que el nuevo
alumno puede hacer al grupo, respetando su origen e identidad cultural que viene a en-
riquecer la del conjunto.

La participacion en los programas de actividades extraescolares de refuerzo educati-
vo, para aquellos alumnos que presentan mayores dificultades, incluso que se encuen-
tran en las aulas ATAI, y que se desarrollan en algunos centros como apoyo linguistico al
alumnado extranjero puede ser una aportacion muy valiosa para el avance de este alum-
nado. Los participantes en los programas asisten en grupos de entre 5y 12 alumnos en
horarios de tarde, durante dos o cuatro horas semanales, en las que reciben atencion
directa de un profesor o de un monitor.

Programa de actividades extraescolares de apoyo ligliistico al alumnado inmigrante

Centros Grupos Alumnado
Almeria a1 1Mé 1.216
Cadiz 52 57 537
Cordoba 18 23 21
Granada 43 52 473
Huelva 32 39 379
Jaén 7 7 70
Milaga 114 124 1.439
Sevilla 92 107 79
TOTAL &61 525 B.324

A la hora de evaluar al alumno, es preciso considerar las dificultades con el idioma,
lo que no significa carencia de conocimientos en las materias, si no desconocimiento de
los mecanismos de comunicacion. Por ello, adaptaremos los instrumentos de evaluacion
con este alumnado con el fin de no discriminarlos por cuestién de lengua. Poco a poco
ird dominando el castellano y podran acercarse estos instrumentos a los del resto de la
clase.

MATERIALES

Marco Comun de Referencia Europeo de las lenguas.

Programacion para el aprendizaje del espafiol en contextos escolares.
<http://w3.cnice.mec.es/eos/MaterialesEducativos/mem2003/babylon/>
<www.pnte.cfnavarra.es/publicaciones/pdf/materiales.pdf>
<http://espaiescoles.farmaceuticonline.com/cast/inici_c.html>

Manuales de aprendizaje de espariol.
<http://compensatoria.iespana.es/Atencion_alumnado_inmigrante.htmi>
Informacion sobre estrategias de aprendizaje en otros paises.
<http://web.educastur.princast.es/proyectos/acogida/acogida.htm>
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OLIVATERM": VOCABULARIO MULTILINGUE DEL ACEITE DE OLIVA™

Mercedes Roldan Vendrell
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0. INTRODUCCION

Los avances tecnoldgicos de las ultimas décadas han producido un enorme desarrollo
en ambitos de especialidad tradicionales, como los de la olivicultura y la elaiotecnia, y,
consecuentemente, se han multiplicado los recursos expresivos de sus lenguajes de es-
pecialidad. La progresiva industrializacion y profesionalizacion del sector oleicola ha
ido generando una terminologia propia, que renueva completamente la tradicional y que
debe responder a las necesidades comunicativas de la sociedad del conocimiento actual.

Desde esta perspectiva, y dada la importancia del sector oleicola para la economia y
el desarrollo tecnoldgico de Andalucia, para la expansion de su comercio nacional e
internacional y para la difusion de su cultura, nos planteamos la realizacion de un pro-
yecto de investigacion con cuyos resultados pudiéramos contribuir a facilitar la comuni-
cacion y la transferencia de conocimiento en el ambito del comercio internacional del
aceite de oliva. Los estudiosos de este ambito advierten que, a pesar del extraordinario
aumento de la demanda de aceites de oliva en el mercado internacional, la escasa inter-
nacionalizacion de las empresas oleicolas andaluzas es una debilidad del sector (Parras
Rosa, 2007: 358-361), sobre todo, considerando que exportamos 500.000 toneladas, la
mayoria a granel, por carecer, a veces, de profesionales con recursos linguisticos para la
comunicacion y el marketing. Ademas, en las transacciones comerciales internacionales
la confusion en los términos impide, en muchos casos, un mejor conocimiento de los
aceites y de sus bondades. Por ello, desde una perspectiva de crecimiento del mercado,
los resultados de este trabajo pueden contribuir a paliar esas debilidades. En este senti-
do, el vocabulario multilinglie OlivaTerm ser& una herramienta Util para los profesiona-
les que trabajan en la promocién y comercializacién de nuestros aceites de oliva en
China y en el resto del mundo. Esta aplicacion terminografica facilitara al usuario los
términos empleados en este &mbito en espafiol, junto a sus equivalencias en inglés y en
chino.

1. MARCO DISCIPLINAR: PRESUPUESTOS TEORICOS DESDE LA PERSPECTIVA DE LAS
CIENCIAS DEL LENGUAJE

En los dltimos afios, la terminologia viene siendo reconocida en los circulos acadé-
micos, investigadores e institucionales, como campo de conocimiento global, estructu-

" Este trabajo se ha desarrollando en el marco del Proyecto de Excelencia “Terminologia del aceite de oliva y
comercio: China y otros mercados internacionales (OlivaTerm)” (P07-HUM-03041), financiado por la Consejeria de
Innovacion, Ciencia y Empresa de la Junta de Andalucia.

** Este trabajo forma parte de las contribuciones a una mesa redonda sobre “Proyectos terminoldgicos”, coordi-
nada por Mercedes Roldan Vendrell, en la que, aparte de la coordinadora, participaron Natividad Gallardo San Salva-
dor y Clara Inés Lopez Rodriguez.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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rado en torno al estudio, la descripcion y la recopilacién de las unidades terminologicas
utilizadas en los &mbitos de especialidad. La delimitacion de este objeto de estudio es lo
que le confiere unidad como campo cientifico (Cabré, 2003). Durante largo tiempo, fue
tratada o bien como mera préctica destinada a la elaboracion de glosarios validos uni-
versalmente u orientada a la resolucion de problemas de equivalencia en traduccion, o
bien como una teoria en la que los profesionales de la comunicacién no hallaban res-
puesta a sus necesidades especificas. Sin embargo, ese panorama pertenece ya al pasa-
do, y en la actualidad la terminologia despierta un enorme interés en los foros
académicos y esta experimentando un fuerte desarrollo.

La terminologia es un claro ejemplo de materia interdisciplinar, que mantiene co-
nexiones con la linguistica, las disciplinas encargadas de cada area de conocimiento, los
campos de estudio de la comunicacion y la cognicion y los recursos de la informética y
la documentacion. Dado que el lenguaje en su dimension comunicativa es su elemento
fundamental, la terminologia es una materia que forma parte de la linglistica aplicada,
entendida ésta como una orientacion o dimension de la investigacion linglistica que,
desde un marco tedrico interdisciplinar, tiene una finalidad préctica, consistente en re-
solver problemas derivados de los procesos comunicativos propios de las sociedades
actuales. La resolucion de problemas practicos propios de la interaccion social exige un
tipo concreto de tratamiento y respuesta inabordable desde planteamientos tedricos
construidos al margen de posibles aplicaciones (Payraté 1998: 23). Esa reorientacion
del objetivo dltimo de la teorizacion caracteriza a esta dimension de las ciencias del
lenguaje, como a muchas otras ciencias aplicadas.

Como cualquier area de la linguistica aplicada, la terminologia consta de unos prin-
cipios tedricos de base, la teoria terminoldgica, y unas finalidades aplicativas, la elabo-
racion de vocabularios, léxicos y diccionarios, y la normalizacion de términos de
especialidad. Esas bases tedricas no son genuinas, sino que proceden -como en cual-
quier materia interdisciplinar- de las disciplinas con las que se interrelaciona: la lingis-
tica, la teoria del conocimiento y la teoria de la comunicacion, a las que se puede afiadir
una teoria de los signos para explicar que el conocimiento especializado, ademas de
representarse mediante unidades del lenguaje, también puede ser representado mediante
otros sistemas simbdlicos no linguisticos (Cabré 1999: 103).

Para alcanzar sus objetivos, la terminologia necesita datos procedentes de todas las
materias que conforman su campo de trabajo y de cuyas intersecciones se deriva su es-
pecificidad. Desde este punto de vista conviene abordar el caracter diferencial de la ter-
minologia con respecto a la lexicologia Si consideramos el hecho de que los términos
constituyen un subcomponente del Iéxico de una lengua, esta claro que la terminologia
forma parte de la linguistica. Pero a diferencia de la lexicologia, dedicada al estudio del
Iéxico general de las lenguas, el objeto de estudio de la terminologia son los términos o
unidades de conocimiento especializado. Estas unidades, constitutivamente interdisci-
plinares, deben ser analizadas, por tanto, desde varias perspectivas: desde una teoria del
conocimiento, que explique como se conceptualiza la realidad, desde una teoria de la
comunicacion, que describa y explique las caracteristicas de la comunicacion especiali-
zada, y desde una teoria del lenguaje, que, partiendo del discurso, detecte en él las uni-
dades léxicas con valor especializado y las describa gramatical, semantica y
pragmaticamente.

En OlivaTerm, partimos por tanto de una concepcién de la terminologia ecléctica y
de base lingtistica, en la linea de la Teoria Comunicativa de la Terminologia (Cabreé
2002) y de las propuestas de la Socioterminologia (Gaudin 2003) para la elaboracion de
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aplicaciones terminograficas a partir de los datos que facilita el discurso especializado
producido en situaciones pragmaticas diversas y concretas. Desde esta perspectiva teo-
rica, se pueden resolver cuestiones fundamentales en terminologia, como la definicion
de las unidades de conocimiento especializado y sus relaciones con otros términos y con
sus posibles contextos de uso, y se posibilita también la adopcion, por parte del termino-
logo, de una actitud descriptiva que en etapas anteriores de la historia de este campo de
conocimiento no habia sido la habitual (Gomez de Enterria 2008: 168).

Desde la concepcion de la terminologia de base linguistica, los conceptos no pueden
ser unidades de partida, sino que se trabaja desde las palabras hacia los conceptos, es
decir, los términos remiten a un concepto que permite reconocer una entidad del mundo
real como perteneciente a la categoria expresada por dicho concepto. Por tanto, a la hora
de construir una definicion, el terminografo ha de proceder al método de descomposi-
cion léxica gradual para llegar desde los lexemas méas complejos hasta los méas simples.
En este sentido, tendremos muy en cuenta las Gltimas propuestas tedricas encaminadas a
avanzar en el proceso de codificacidn del conocimiento especializado en una estructura-
cion definicional coherente con los nuevos enfoques de la terminologia (Temmerman,
2000; Faber y Jiménez, 2002; Garcia Quesada y Montero Martinez, 2003. Partiendo del
corpus especializado elaborado para el proyecto OlivaTerm, desarrollaremos nuestra
propia propuesta de elaboracién de una estructura categorial base, con un patron rela-
cional recurrente que sirva para vincular conceptos y términos en la estructura defini-
cional. Este modelo de definicion debe ser acorde con la elaboracion de terminologias
desde la perspectiva del usuario, es decir, debe facilitar la comunicacién multilingie a
un amplio elenco de usuarios de muy diverso nivel de especializacion. A partir de estos
presupuestos tedricos, confiamos en poder desarrollar una aplicacion terminogréfica dtil
para la transferencia del conocimiento especializado sobre el aceite de oliva en contex-
tos monolingies y multilingues.

2. EL CARACTER INTERDISCIPLINAR DEL PROYECTO OLIVATERM

Como cualquier trabajo en el campo de la terminologia, la elaboracion de un vocabu-
lario especializado del aceite de oliva, es un proyecto de caracter eminentemente inter-
disciplinar y requiere por tanto el trabajo de un equipo formado por especialistas
procedentes de diversos ambitos de estudio. Esto es debido, por una parte, al caracter de
encrucijada de la terminologia y, por otra, a que el area tematica del aceite de oliva en
concreto permite desarrollar aplicaciones a muy diversas disciplinas y terrenos profe-
sionales. En este sentido, el vocabulario que estamos elaborando estard orientado a la
vertiente comercial del tema, pero necesariamente incluird todos aquellos términos vin-
culados a otras disciplinas que sean relevantes para transmitir conocimiento especializa-
do sobre los aceites de oliva. En el siguiente diagrama, que resume el sistema
conceptual elaborado para el proyecto Olivaterm, representamos los principales ambitos
de conocimiento relacionados con el area tematica acotada y las conexiones existentes
entre ellos:
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ACEITES COMERCIO
- Tipologia - Mercados
- Cata - Marketing
- Componentes « 7| - Distribucién
- Normativa - Normativa
-~
AGRICULTURA INDUSTRIA
- Olivar - Tecnologia
- Medio ambiente - Transformacion
- Tecnologia - Gestion
- Normativa - Normativa
b -
CULTURA SALUD
- Gastronomia - Nutricion
- Patrimonio cultural P - Propiedades
- Patrimonio natural " - Efectos
- Turismo - Cosmeética
- Normativa - Normativa

Imagen 1. Sistema conceptual OlivaTerm

Por todo ello, y para alcanzar los objetivos establecidos en el proyecto, OlivaTerm
cuenta con especialistas en linguistica, terminologia, documentacion, informatica, tra-
duccidn, lengua espafiola, lengua inglesa, lengua china, comercializacion e investiga-
cion de mercados, agricultura e industria oleicola. Contamos ademas con el
asesoramiento, el apoyo documental y la colaboracidn de expertos en comercializacion
de aceites de oliva, de la Fundacién Citoliva y de todos los grupos de investigacion de la
Universidad de Jaén que desarrollan su actividad en el ambito del olivar y el aceite de
oliva.

3. OBJETIVOS, LENGUAS Y DESTINATARIOS DEL PROYECTO

Nuestro objetivo general es recopilar, sistematizar y presentar la terminologia del
area tematica del aceite de oliva para facilitar la comunicacién y la transferencia de co-
nocimiento entre especialistas, mediadores linglisticos y empresarios del sector, y ayu-
dar a paliar los problemas de comunicacion que entrafian las transacciones comerciales
internacionales. Consecuentemente, el trabajo va dirigido a un amplio elenco de usua-
rios entre los que podemos destacar:

- Los cientificos expertos en las disciplinas vinculadas al &mbito del aceite de oliva,

- los empresarios del sector oleicola,

- el consumidor medio, espariol o extranjero, de los productos elaborados por las in-
dustrias del sector,

- los traductores e intérpretes,

- los redactores de prensa especializada/no especializada,

- los profesionales del marketing agroalimentario,

- los estudiosos de d&mbitos académicos dedicados a las especialidades vinculadas
mas 0 menos directamente al area tematica del aceite de oliva.

Como cabe esperar, el grado de conocimiento sobre el area tematica acotada de cada
uno de estos grupos sera muy distinto, por lo que uno de nuestros principales retos es
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establecer un nivel de transmision de los conceptos especializados tal, que sea util para
los intereses de los distintos tipos de usuario. La seleccidn de lenguas del proyecto (es-
pafiol-inglés-chino) responde también a las particulares necesidades de comunicacion de
los destinatarios de OlivaTerm. En este sentido, el trabajo pretende, en primer lugar,
servir a la comunidad cientifica y empresarial espafola, proporcionandole la termino-
logia adecuada para llevar a cabo la comunicacion especializada en lengua espafiola.
Por otra parte, el trabajo va dirigido a la comunidad internacional y debido a la impor-
tancia que, junto al espafiol, tiene el inglés como lengua de especialidad y factor de co-
municacion mundial, determinaremos las equivalencias de cada término del vocabulario
en lengua inglesa. Pero ademas este proyecto se propone, de manera muy especial, ayu-
dar a resolver los problemas de comunicacion con el mercado chino por las extraordina-
rias perspectivas de expansion que este nuevo mercado representa para el sector oleicola
en la actualidad; de manera que, paralelamente al cumplimiento de los dos objetivos
anteriores, determinaremos en cada caso las equivalencias en chino.

Asimismo, con los resultados de este trabajo, esperamos contribuir a la promocion de
los aceites de oliva andaluces y espafoles de cara al mercado internacional, en general,
y al mercado emergente de China, en particular.

4. METODOLOGIA Y PLAN DE TRABAJO

Para llevar a cabo el proyecto OlivaTerm partimos de la compilacion de un corpus
textual para cada lengua seleccionada. Como sabemos, los corpus de textos especializa-
dos constituyen en la actualidad la fuente para la deteccion y recopilacion de unidades
terminoldgicas asi como para la adquisicion de conocimientos de especialidad (Cabré,
2008). En primer lugar, porque el termindlogo, con formacién en linguistica o traduc-
cién, tiene que partir necesariamente del texto para iniciar su trabajo de deteccion y re-
copilacion de unidades, puesto que, a diferencia del especialista, no dispone de los
conocimientos en la materia estructurados en su mente. Por otra parte, porque la utiliza-
cion de herramientas que automatizan el proceso del trabajo terminol6gico requiere que
dicho proceso se inicie en el texto. Esta realidad ha transformado en semasioldgica la
metodologia onomasioldgica que se utilizaba en la terminologia tradicional. Pero, por
encima de todo, el avance en la informatizacion del trabajo terminoldgico ha supuesto
una mejora significativa en muchas de las tareas que integran las etapas en las que se
suele organizar el proceso de elaboracion de una terminologia, a saber:

1) Definicion y delimitacion del trabajo

2) Preparacion y documentacion

3) Estructuracion del sistema conceptual

4) Elaboracién del corpus textual

5) Elaboracion de la terminologia

6) Revisién

7) Establecimiento de equivalencias

8) Tratamiento y resolucién de los casos problematicos
9) Edicion

Debido al caracter plurilingle de OlivaTerm, para su desarrollo se requiere la compi-
lacion tres corpora de vaciado, en espafiol, inglés y chino. Ellos serviran de base para la
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elaboracion de los respectivos ficheros terminoldgicos monolingues. Conviene destacar
que, dado que para el &rea tematica del aceite de oliva la lengua prioritaria es el espafiol,
comenzamos por la elaboracion del corpus textual y el fichero terminoldgico en lengua
espafiola (vid. como ejemplo, Montoro y Roldan e. p.). Posteriormente, para cada
término espafiol, estableceremos las equivalencias en inglés y en chino, basandonos en
los correspondientes corpora compilados para sendas lenguas. Asi obtendremos un fi-
chero plurilinglie, en el que podremos correlacionar los términos de las tres lenguas se-
leccionadas que corresponden a un mismo concepto. Los posibles huecos en la
busqueda de correspondencias, los resolveremos consultando material complementario,
ampliando el vaciado (si fuera necesario), consultando los glosarios existentes y plante-
ando las cuestiones puntuales a los especialistas. Después de esa fase de cotejo y de
consultas adicionales, procederemos a elaborar el texto de supervision y el texto de edi-
cion. Para la gestion de la base de datos, el vaciado de términos y la elaboracion de los
ficheros terminoldgicos, estamos trabajando con el programa SDL MultiTerm 2007
(MultiTerm Server y TermExtract).

En estos momentos, hemos concluido las tres primeras etapas de trabajo. En ellas se
han abordado las siguientes tareas:

a. definicion y delimitacién del trabajo: busqueda de informacion sobre las carac-
teristicas y situacion actual del ambito profesional, delimitacidon de objetivos y posibles
usuarios del vocabulario.

b. organizacion del proceso de trabajo: distribucion de funciones entre los miembros
del equipo; fijacion de la metodologia y redaccion del plan de trabajo.

c. recopilacion de documentacion especializada en el area tematica de los aceites de
oliva; seleccion y organizacion de las fuentes con a arreglo al sistema conceptual y a la
orientacion del proyecto.

d. estructuracién del sistema conceptual del &mbito objeto de estudio; delimitacion
de sus vinculaciones con otros &mbitos de conocimiento relacionados con la elaboracion
y comercializacion de los aceites de oliva.

e. recopilacién y estudio de los recursos terminograficos ya disponibles en las tres
lenguas seleccionadas.

f. creacion de la base de datos; descripcion de los campos de cada registro y redac-
cion del protocolo de seleccidn y representacion de los términos seleccionados.

Para la recopilacion de la documentacion especializada, inicialmente seguimos las
indicaciones de los expertos y asesores del proyecto en cuanto a qué fuentes documenta-
les debian formar parte del corpus de vaciado. Posteriormente, en el proceso de docu-
mentacion tuvimos acceso a otro importante nimero de fuentes, muchas de las cuales
han sido seleccionadas para formar parte del corpus textual de OlivaTerm.

5. DESCRIPCION DE LA HERRAMIENTA

En la actualidad existe una variedad considerable de sitios dedicados al aceite de oli-
va. Sin embargo, a pesar de que en casos esporadicos estas paginas contienen glosarios
con un elevado nimero de términos y que abarcan diversos campos de conocimiento, lo
mas frecuente es que sean webs de ambito local y que sus criterios de inclusion o exclu-
sion sean bastante sesgados. La mayor debilidad de estos repertorios es la falta de una
metodologia consistente, tanto en lo relativo a la elaboracion de las definiciones, como
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en la estructura misma de la ficha terminologica, lo que hace su consulta poco agil. Esto
puede deberse a que estas webs, en la mayoria de los casos, no han sido elaboradas por
especialistas en terminologia, a pesar de lo cual son recursos Utiles para los usuarios y
ofrecen informacion muy valiosa que debe tenerse en cuenta en una investigacion como
la nuestra. Es importante destacar que, salvo excepciones, los vocabularios del aceite de
oliva existentes no estan disponibles en més de un idioma y, hasta la fecha, no existia
ninguno que facilitara equivalencias en chino.

OlivaTerm serd un vocabulario trilinglie, en formato electrdnico, facil de manejar,
que garantice el acceso rapido a la informacion y que permita la consulta de un gran
namero de unidades terminoldgicas en las tres lenguas seleccionadas. El usuario de esta
herramienta podra realizar busquedas agiles desde cualquiera de las lenguas del vocabu-
lario. Para ello, dispondra de tres ficheros terminoldgicos paralelos.

En el fichero de espafiol, cada ficha terminogréafica ofrecera el término en espafiol, la
informacion gramatical correspondiente, su equivalencia en inglés, su equivalencia en
chino, la definicion del término, un contexto de uso real, las referencias de la definicion
y del contexto, y su abreviatura y sinénimos cuando corresponda. Ademas de la corres-
pondiente definicion, cada ficha terminografica podra incorporar informacion adicional
si ésta contribuye a la correcta comprension del concepto designado por ese término y
ayuda al usuario a utilizar esa unidad adecuadamente. Paralelamente, el vocabulario
facilitara los ficheros de inglés y chino, donde el usuario encontrard la informacion
equivalente a la del fichero de espafiol para la lengua de su eleccion.
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PRESENTACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION DE TERMINOLOGIA
ESTUDIOS DE LOS LENGUAJES ESPECIALIZADOS EN ESPANOL (ESLEE I1)*

Natividad Gallardo San Salvador
Universidad de Granada

0. INTRODUCCION

La investigacion que aqui presentamos ha sido subvencionada por los siguientes pro-
yectos: “Estudio de los lenguajes especializados en espafiol (ESLEE I). Elaboracion y
desarrollo de vocabularios cientificos y técnicos”. Programa del Plan Nacional. Ministe-
rio de Ciencia y Tecnologia (ref.: BFF2001-1506) y “Estudio de los Lenguajes Especia-
lizados en Espafiol (ESLEe IlI). Tratamiento de la terminologia desde los textos
especializados: variacion y fraseologia”. Programa del Plan Nacional. Ministerio de
Educacién y Ciencia (ref.: Hum2005-06109). El proyecto ESLEE | esta disponible en
Internet: <http://www.eslee.org>.

Los miembros del Proyecto de investigacion:

- Josefa Gomez de Enterria, IP de los Proyectos ESLEE | y ESLEE Il. Universidad de

Alcala.

- Area tematica Economia actual: J. Gomez de Enterria y Manuel Marti. Universi-

dad de Alcala.

- Area temética Migraciones: Natividad Gallardo San Salvador. Universidad de

Granada.

- Area tematica Gestion del patrimonio cultural: Teresa Abejon y Marisol Hernan-

do. CINDOC-CSIC.

- Area tematica Gestion del turismo gastronémico: Carmen Navarro. Universidad

de Verona.

Los resultados de esta investigacion han quedado plasmados en la publicacion del
libro que lleva por titulo Estudios de léxico especializado. Economia actual (1998-
2008), Migraciones, Gestion del patrimonio cultural y Gestion del turismo gastronémi-
co. Granada: Atrio, 2009. Es una aproximacion descriptiva y sincronica de los vocabu-
larios de las areas tematicas mencionadas y contiene ademéas los glosarios
terminoldgicos correspondientes a dichas areas con un nimero total de términos que se
aproxima a los 5.000.

La concepcion general del volumen se ha elaborado desde un concepto investigador
gue ha estado orientado hacia la obtencidn de resultados practicos. Su contenido es el
resultado del interés que hemos aportado todos los que en él hemos participado, con el
fin de ofrecer nuevas perspectivas a favor de los vocabularios de especialidad en espa-
fiol.

* Este trabajo forma parte de las contribuciones a una mesa redonda sobre “Proyectos terminologicos”, coordina-
da por Mercedes Roldan Vendrell, en la que, aparte de la coordinadora, participaron Natividad Gallardo San Salvador
y Clara Inés L6opez Rodriguez.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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La globalizacion alcanzada durante la Gltima década gracias a la implantacién masiva
de las nuevas tecnologias que afectan tanto al especialista como al usuario-cliente de los
nuevos productos y servicios, ha creado una nueva situacion en el entorno comunicativo
de las diversas areas tematicas especializadas que favorece la aparicion de nuevos voca-
bularios. Asi los lenguajes de especialidad hoy ya no quedan restringidos al estrecho
circulo de los especialistas, sino que se divulgan y llegan hasta un conjunto de recepto-
res muy numeroso que responde, por lo general, a un amplio perfil de usuario en el que
se incluyen desde el profesional y el mediador linguistico hasta el ciudadano comun,
muchas veces interesado en las areas tematicas que hemos propuesto para su desarrollo
terminoldgico en la investigacion presente.

Es evidente que la Terminologia estd intimamente ligada a la Traduccion Especiali-
zada y, de forma maés especifica, a la traduccion especializada realizada por traductores
no especialistas, aunque también es cierto que la necesidad de informacion y documen-
tacion no se limita ni a la traduccion ni a los traductores sino a todos los mediadores
linglisticos y a toda transmision de comunicacién, independientemente del grado de
especializacion de la misma.

Helmut Felber en “Some Basic Issues of Terminology” publicado en The Incorpora-
ted Linguist en 1982, formulaba ya entonces la vision mas ambiciosa del alcance de la
Terminologia:

La terminologia es la base esencial para el ordenamiento del conocimiento (teoria general de la cien-
cia, clasificacion conceptual para cada disciplina cientifica); la transmision del conocimiento, de las
técnicas y la tecnologia (ensefianza, formacion, desarrollo); la transmision de informacion especiali-
zada de una lengua a otra (traduccion o interpretacion); la formulacién de la informacién especializa-
da, el resumen de la informacién especializada y la recuperacion de informacién especializada
almacenada (lenguas de busqueda, tesaurus, indices, clasificaciones).

La norma UNE-1SO 1087-1 define el concepto de terminologia:

Terminologia 1: conjunto de designaciones pertenecientes a una lengua de especialidad

- designacion: representacion de un concepto mediante un signo que lo denomina

- lengua de especialidad: lengua utilizada en un campo tematico y caracterizada por la utilizacion de
medios de expresion linglisticos especificos.

Terminologia 2: disciplina que estudia la estructura, la formacién, el desarrollo, el uso y la gestion de
terminologias en diferentes campos tematicos.
- Campo tematico: dominio especializado del conocimiento

- Trabajo terminolégico: actividad que se ocupa de sistematizar la recopilacién, la descripcion, el
tratamiento y la presentacién de los conceptos y sus designaciones

2. OBJETIVOS DEL PROYECTO

- Analisis y descripcion de las unidades terminoldgicas especializadas.

- Reuvisidn del tratamiento de la variacién terminoldgica y de la fraseologia especia-
lizada.

- Aportacion de la terminologia adecuada que facilite la comunicacion especializa-
da en cada contexto de uso.
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3. MARCO TEORICO

- Socioterminologia (F. Gaudin; Y. Gambier; E. Faulstich)
- Teoria Comunicativa de la Terminologia (M. T. Cabre)

4. ETAPAS DEL PROYECTO

- Primera etapa

Revision de las tipologias textuales

Complecion del corpus: tesis doctorales, blogs, listas y foros
Estudio de la variacion denominativa y conceptual

Analisis de la fraseologia especializada

Metodologia de la terminologia

O O O O O

- Segunda etapa
o Elaboracion de glosarios en espafiol con equivalencias en inglés
o Revision de los glosarios ESLEE |
o Ampliacion del area de Gestion del turismo cultural con un nuevo glosario de
Gastronomia

- Destinatarios — mediadores linglisticos
traductores

periodistas especializados

redactores técnicos; correctores

especialistas y profesionales del area temética
profesores de lenguas de especialidad

0O O O O O

5. REVISION DE LAS TIPOLOGIAS TEXTUALES:

Niveles:
1. Especializado
2. Cientifico-pedagdgico, profesional
3. Semidivulgativo
4. Divulgativo
5. Publicitario

En téerminos generales observamos que los vocabularios recogidos en este volumen
se sittan por derecho propio en el marco de la denominada Teoria Comunicativa de la
Terminologia, tanto por la naturaleza de las unidades terminoldgicas que los constituyen
(con frecuentes unidades sintagmaticas nominales y verbales) como por su funciona-
miento y facil insercion en los discursos de la divulgacion. Estos vocabularios, igual que
los de otros metalenguajes especializados, se han creado a partir de los diversos proce-
dimientos lexicogenéticos de los que dispone el sistema de la lengua (sufijacion, forma-
ciones parasintéticas, prefijacion, composicion, siglas y acortamientos, préstamo y
calco) y comparten la formacion de los nuevos términos con otros lenguajes de areas
afines desde los que reciben frecuentes trasvases de términos, sobre todo desde los de
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las ciencias Humanas y Sociales. Sin olvidar al mismo tiempo la importancia que ad-
quieren aqui los procesos de creacion semantica para la formacion de los nuevos térmi-
nos.

Trasvases de términos

Vocabulario de MIGRACIONES: migrante (zool.); desnaturalizacién (ciencias naturales); homoge-
neizacion (quimica); descentralizacion, comunitarismo, estatismo, centralismo, incivilidad, irredentismo,
apatrida, asilo, campo de refugiados, extradicion (politica); clausula de exclusion, sujeto legitimado, ius
sanguinis, ius soli (derecho); asistencia humanitaria, galleta proteica, leche terapéutica, leche energéti-
ca (medicina- nutricidn); sindrome de Ulises (psiquiatria); contrato de integracion (prod. ganadera)

Vocabulario de GESTION DEL PATRIMONIO: gestion de riesgos (economia); desarrollo sosteni-
ble, entorno protegido, impacto visual, (ecologia); imagen de marca (comercio y finanzas); delito, in-
fraccion, circulacion ilicita de bienes, bienes inmuebles (derecho), planificacion estratégica, analisis de
escenarios, labor de prospeccion (prospectiva tecnolégica).

Acufaciones metaforicas

Economia actual: accién de oro; angel caido; barrido de cuentas; hipoteca basura; burbuja financiera;
nicho de mercado; paracaidas de oro; teoria del acordedn; brotes verdes; activos sanos; activos infecta-
dos/malos/toxicos; pildora venenosa...

Migraciones: corredor humanitario; refugiado en oOrbita; migracion pendular; ciudadania planetaria;
vivienda patera; piso patera; editorial patera; camas calientes; trabajador transfronterizo; mafias trans-
fronterizas...

Presencia de siglas alfanuméricas y acrénimos
Economia actual: B2B business to business (empresa a empresa); B2B2C business to business to consu-
mer (empresa a empresa a consumidor); B2E business to employee (empresa a empleado); C2B consu-
mer to business (consumidor a empresa); C2C consumer to consumer (consumidor a consumidor)

Migraciones: galleta BP5 (galleta proteica); ACNUR; CAD; ONG

Gestion del patrimonio: BIC (Bienes de Interés Cultural); ICT (Indice de Centralidad Turistica)

También se constata en los vocabularios terminoldgicos que ofrecemos la interaccion
constante entre un léxico fuertemente especializado y la lengua comun, cuya dependen-
cia mutua se pone de manifiesto con la proliferacion de procesos de caracter neoldgico
condicionados por los usos divulgativos.

La investigacion realizada nos ha permitido confirmar que estamos ante vocabularios
sometidos a procesos de renovacién constante, como atestigua la evolucién sufrida du-
rante la Gltima década por el nuevo léxico de la economia, hasta el punto de que nos
hemos visto en la necesidad de reformular su denominacion, que en el proyecto ESLEE |
respondia al marbete de Nueva Economia y ya en el transcurso del esLEe Il hemos lla-
mado Economia actual, tal como se recoge en este trabajo. Es evidente que los vocabu-
larios propuestos nos acercan a la realidad conceptual de cada area tematica, de ahi que
cada uno presente rasgos propios, como queda reflejado en el estudio linglistico previo
que acompana a cada glosario.

Los glosarios neolégicos de Economia actual (1998-2008), Migraciones, Gestion del
patrimonio cultural y Gestion del turismo gastronomico que ofrecemos en este volumen
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han sido elaborados a partir de la realizacion de corpora textuales compilados en cada
una de las areas teméticas propuestas. Cada corpus ha sido realizado con el objetivo
ultimo de acoger todos los niveles posibles de lengua en los que se realiza la comunica-
cién especializada, de tal manera que proporcione una muestra de lengua real en cada
una de las areas tematicas que demanda el usuario prototipico. Asimismo, también
hemos considerado que estos glosarios estdn destinados a los mediadores linguisticos
que muchas veces son creadores de terminologia, ya que con frecuencia estamos ante
voces que hacen su primera inmersion en la lengua receptora, donde ain no han sido
acufiadas.

Los afios transcurridos durante el desarrollo de los dos proyectos de 1+D+1 (ESLEE | y
ESLEE Il) que constituyen la base de la investigacion que aqui presentamos nos han
permitido observar el dinamismo neoldgico de estos vocabularios, en los que hemos
asistido al nacimiento de numerosas voces, con frecuencia sujetas a procesos fluctuantes
que muchas veces las impulsan hacia la fijacion del neologismo. Aungue en alguna oca-
sion también hemos podido presenciar la desaparicion de alguna que otra voz; son los
términos de vida efimera que, al poco de ser acufiados, incluso sin haber llegado a al-
canzar la madurez y, en consecuencia, Sin una norma que sancione su uso, desaparecen
del vocabulario en cuestion. Sin embargo, otras veces también hemos podido verificar el
fendmeno contrario, es decir, la revitalizacion que acusa un término debido a la pujanza
que ejercen sobre él las noticias de fuerte impacto que llegan hasta los medios de comu-
nicacion.

De una manera general podemos afirmar que la implementacion neoldgica en estos
cuatro vocabularios de especialidad, que surgen diariamente para denominar los nuevos
conceptos en las diversas areas tematicas, se lleva a cabo con términos que generalmen-
te no han sido acufiados en espafiol. No podemos olvidar aqui la pujanza que tradicio-
nalmente ha tenido y sigue ejerciendo hoy el anglicismo sobre los nuevos vocabularios
de especialidad en todas las lenguas de cultura, incluida la nuestra.

Predominio del inglés con numerosos extranjerismos:
Economia actual: big business, blue chips, boom-bust, carry trade, earn out.

Otros préstamos:

Gestion del patrimonio (calcos inglés y francés): polucion visual, turismo sostenible; marketing turistico.
Migraciones: (escasos extranjerismos y numerosos calcos) asylum shopping, boat people, educacién
asimilacionista; etnocidio.

Gastronomia: (galicismos + otros préstamos) roux, duxelles, brunoise, carré, mirepoix, velouté, teppan-
yaki,ronner, wasabi

Entre los objetivos del proyecto ESLEE |l estaba la descripcion de la variacion termi-
nologica en los vocabularios elaborados en el ESLEE | y asi se ha desarrollado de forma
exhaustiva en las areas tematicas cuyo material Iéxico apenas habia acusado incremento
neologico, como se puede ver en el vocabulario de la Gestion del patrimonio cultural.
Sin embargo no se ha procedido a la consecucidn de este objetivo en los vocabularios de
Migraciones ni en el de Economia actual (1998-2008) con la misma exhaustividad, ya
gue debido a la transformacion sufrida por estas areas tematicas durante el ultimo lustro,
ha sido necesario priorizar la atencion focalizandola hacia otros problemas de caracter
lexicoldgico (algunas veces muy novedosos) que planteaban los activos procesos de
fuerte dinamismo neologizador, presentes en estos dos vocabularios.

\ La variacién fenémeno inherente a la comunicacion especializada
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Economia actual: accionista de referencia / accionista mayoritario; activos sanos / activos solidos; ca-
lentamiento / prociclicidad; webblog / cuaderno de bitacora; correo / e-mail

Gestién del patrimonio cultural: centro de interpretacion / centro de visitantes / centro de recepcion de
visitantes / centro de acogida de visitantes

Migraciones: bona fide /buena fe; centro de estancia temporal / centro de alojamiento temporal / centro
de acogida temporal; reasentamiento en un tercer pais / reubicacién en un tercer pais / reinstalacién en
un tercer pais; endoculturacion / enculturacion

El cuarto vocabulario que acoge este volumen es el de la Gestion del turismo gas-
tronomico. Se trata de un glosario de nueva aportacion, ya que su elaboracion no habia
sido planteada en el proyecto ESLEE I. Este vocabulario nos introduce plenamente en el
cambio revolucionario que ha transformado el area temética de la gastronomia durante
la ultima década, en donde se ha creado un nuevo léxico con numerosos términos que
acusan acelerados procesos de lexicogénesis, al mismo tiempo que conviven con las
voces de la cocina tradicional que, en gran medida, son aun hoy deudoras de la fuerte
impronta que la lengua francesa ha dejado en el vocabulario de la gastronomia en espa-
fiol.




LA TERMINOLOGIA MULTILINGUE BASADA EN MARCOS Y LA CREACION
DE BASES DE CONOCIMIENTO TERMINOLOGICO®

Clara Inés Lépez Rodriguez™
Universidad de Granada

0. INTRODUCCION

La Terminologia es una disciplina relativamente joven que surgié de la necesidad de
procesar, adquirir y transferir conocimiento experto, al tiempo que hacia posible la co-
municacién especializada. Desde sus inicios, la Terminologia ha intentado explicar
como se representa el conocimiento especializado, como se organizan y describen los
conceptos especializados y como se comportan las unidades terminoldgicas desde el
punto de vista semantico y sintactico.

En este cometido ha sido fundamental el desarrollo sin precedentes de medios in-
formaticos que permiten gestionar la terminologia en bases de datos, compartir el cono-
cimiento y transmitir el vocabulario especializado de forma inmediata, lo que facilita la
actualizacion de diccionarios, glosarios, tesauros, y por ende, la comunicacion especia-
lizada.

En esta contribucion, describiremos algunos desafios actuales de la Terminologia y
presentaremos como se han abordado en diferentes proyectos de terminologia multilin-
gue con los que se ha logrado una mayor profundizacion documental y terminolégica en
varios idiomas, incluido el espafiol, en los campos de la oncologia y las ciencias am-
bientales.

1. TERMINOLOGIA EN LENGUA ESPANOLA ANTE LOS NUEVOS RETOS DE LA TERMINOLOGIA

Frente a una tradicional vision prescriptiva de la terminologia, la practica terminolé-
gica y el uso de los términos en contexto han mostrado que es necesario un enfoque
descriptivo que estudie las unidades de significacion especializadas desde una perspec-
tiva social, linglistica y cognitiva. Asimismo, este enfoque descriptivo debe tener en
cuenta el dinamismo de la lengua, que requiere que los resultados de la investigacion
(bases de datos terminoldgicas, ontologias, etc.) se plasmen en soportes no estaticos
(Faber et al. 2009, Faber y Leon 2010).

En efecto, los nuevos soportes multimedia de la informacion y la interdisciplinarie-
dad de la Ciencia y la Técnica han generado la necesidad de un formato y un modelado

* Este trabajo se ha elaborado en el marco del Proyecto de Excelencia MARCOCOSTA: Marcos de conocimiento
multilingle en la gestion integrada de zonas costeras (P06-HUM-01489), financiado por la Junta de Andalucia (Es-
pafia) y por el proyecto 1+D ECOSISTEMA: Espacio Unico de Sistemas de Informacion Ontoldgica y Tesaurus sobre
el Medio Ambiente (FFI2008-06080-C03-01/FILO), financiado por el Ministerio de Ciencia e Innovacion de Espafia.
Ambos proyectos estan dirigidos por la Dra. Pamela Faber de la Universidad de Granada.

** Este trabajo forma parte de las contribuciones a una mesa redonda sobre “Proyectos terminolégicos”, coordi-
nada por Mercedes Roldan Vendrell, en la que, aparte de la coordinadora, participaron Natividad Gallardo San Salva-
dor y Clara Inés Lopez Rodriguez.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.



LA TERMINOLOGIA MULTILI NGUE BASADA EN MARCOS | 327

adecuados para la descripcion multidimensional y multimodal de los términos (Prieto y
Lépez 2009). La Terminologia actual especula sobre como es posible plasmar la multi-
dimensionalidad de los conceptos, es decir, el hecho de que los conceptos puedan ser
clasificados de forma diferente, en funcion del contexto, que activa una u otra faceta del
concepto (Tercedor y Lopez, 2006; Ledn y Faber, 2010). EI modelado de recursos léxi-
cos y terminolégicos debe incluir recursos de informacion multimodales: a) recursos
linglisticos (léxicos y textuales); y b) recursos multimedia (no linguisticos): imagenes,
audio, video.

Hoy en dia, la mayoria de proyectos terminograficos extraen datos y recursos linguis-
ticos de corpus de textos en soporte electronico de millones de palabras. Y asi, en los
ultimos afos, la investigacion terminogréafica y la extraccion de conocimiento se ha be-
neficiado de la utilizacion de técnicas propias de la linguistica de corpus (Faber, Lopez
y Tercedor 2001; Lépez 2009). De todas formas, si bien el analisis informatizado de un
corpus ayuda en la gestion de la terminologia, no siempre resuelve algunos problemas
que le surgen al traductor, terminélogo o informatico: desambiguacién de términos,
cambio conceptual, sinonimia, polisemia, diversidad cultural que dificulta la equivalen-
cia, vaguedad denominativa, connotacion, etc.

También hay que destacar qué aspectos debe incluir la gestion terminoldgica, defini-
da por Adstermuhl (2001: 102) como «la documentacion, almacenamiento, manejo y
presentacion del vocabulario especializado». La gestion de la terminologia va mas alla
del conocimiento meramente linglistico. ElI conocimiento que deberia incluir cualquier
base de datos terminoldgica comprende: a) conocimiento del dominio de especialidad:;
b) conocimiento sintactico, Iéxico y semantico; c) conocimiento de tipos textuales y de
cdémo se crean textos; d) conocimiento contrastivo; e) conocimiento audiovisual.

Por otra parte, frente al estatus del inglés como lingua franca de la Ciencia y Técni-
ca, los hispanohablantes deberiamos reivindicar el valor de la lengua espafiola como
lengua de ciencia. Asimismo, dada la escasez de diccionarios especializados en lengua
espafola totalmente actualizados, se deberia aprovechar la potencialidad de soportes
informaticos y de la Red a la hora de gestionar y difundir la terminologia en lengua es-
pafiola a nivel mundial.

Para hacer frente a estos desafios, se han desarrollado los siguientes proyectos, lide-
rados por la Dra. Pamela Faber, en los que la lengua espafiola adquiere un gran protago-
nismo:

e Proyecto 1+D ONCOTERM: SISTEMA BILINGUE DE INFORMACION Y RECURSOS

ONCOLOGICOS (PB98-1342).

e Proyecto de excelencia MARCOCOSTA: MARCOS DE CONOCIMIENTO MULTILINGUE
EN LA GESTION INTEGRADA DE ZONAS COSTERAS (P06-HUM-01489)., cuyos resul-
tados estan publicados en: http://manila.ugr.es/visual/.

e Proyecto 1+D ECOSISTEMA: EspAcio UNICO DE SISTEMAS DE INFORMACION
ONTOLOGICA Y TESAURUS SOBRE EL MEDIO AMBIENTE (FFI2008-06080-C03-
01/FILO).

El objetivo principal de ONCOTERM [<www.ugr.es/local/oncoterm>] fue la elabora-
cion de un sistema de informacién sobre el subdominio biomédico de la Oncologia, a
partir de los siguientes objetivos especificos:

- crear un corpus de textos médicos en espafiol y en inglés;

- especificar un lenguaje de definicion terminografica conciso, coherente y aplica-

ble tanto al subdominio de la oncologia como a otras especialidades médicas;
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- elaborar un inventario de relaciones conceptuales especificas del EVENTO MEDICO;

- configurar una base de datos terminoldgica articulada en torno a la estructura
hallada en la definicion de los términos. En la base de datos terminologica, los
conceptos estan vinculados a una ontologia que constituye el vinculo entre térmi-
nos en diferentes lenguas.

En cuanto a los proyectos MARCOCOSTA y ECOSISTEMA, su principal objetivo es es-
tructurar el conocimiento especializado sobre las Ciencias ambientales y construir una
base de conocimiento con diferentes recursos terminolégicos multilingues. Estos recur-
sos permitiran la representacion de la estructura conceptual de los dominios de la Inge-
nieria de puertos y costas, la Gestion integrada de la costa y las Ciencias ambientales, de
sus principales conceptos y de como se vinculan entre si mediante relaciones jerarquicas
y no jerarquicas. Los recursos generados en el marco de dichos proyectos, disponibles
desde el enlace http://manila.ugr.es/visual/ son los siguientes:

a) Una base de datos terminoldgica trilingue espariol-inglés-aleman, que se sustenta
en una base de conocimiento. Las lenguas de trabajo se estdn ampliando al
francés, ruso y griego moderno.

b) Un corpus trilinglie que aporte informacion terminogréfica y conceptual.

¢) Un banco de imagenes.

2. LA TERMINOLOGIA BASADA EN MARCOS

Para llevar a cabo los proyectos mencionados en el apartado anterior, hemos seguido
un enfoque tedrico-practico denominado Terminologia basada en Marcos (Faber et al.
2005, 2006, 2007). Este enfoque cognitivo hunde sus raices en la Gestion de la termino-
logia basada en el conocimiento (Faber 2002; Faber, Lépez y Tercedor 2001, Oncoterm
2002) y se ayuda de la metodologia empirica de la Linguistica de corpus.

La Terminologia basada en Marcos (en adelante, ToM) surge a partir de modelos
linglisticos y metodoldgicos sélidos: el Modelo Lexematico Funcional de Martin Min-
gorance, la Semantica de Marcos de Fillmore y la Linguistica de corpus.

El Modelo Lexematico Funcional o Gramatica Iéxica de Martin Mingorance (1984,
1989, 1995; Faber y Mairal 1999) es una teoria de base léxica que facilita la representa-
cion de relaciones conceptuales y colocacionales en el lenguaje general y especializado.
Este modelo ofrece una metodologia para la organizacién de conceptos, mediante la
informacidn extraida de definiciones lexicograficas y terminogréficas estructuradas sis-
tematicamente. EI MLF se ha aplicado con éxito al estudio de la lengua general y espe-
cializada, y representa tanto el eje paradigmatico como el sintagmatico del lenguaje.

Al igual que el MLF, la Terminologia basada en Marcos considera que las definicio-
nes terminogréaficas son esenciales a la hora de adquirir conocimiento y ubicar los con-
ceptos dentro de categorias conceptuales méas generales, dado que dichas definiciones
permiten hacer explicita la pertenencia del concepto a una categoria conceptual, reflejan
las relaciones con otros conceptos de la misma categoria, y por ultimo, pueden especifi-
car los atributos y caracteristicas esenciales de un concepto. Ambos modelos, a la hora
de confeccionar definiciones, aplican el analisis definicional y elaboran jerarquias ter-
minogréaficas. La metodologia de establecer jerarquias mediante el analisis de definicio-
nes lexicograficas parte de la premisa basica de que la informacion contenida en
diccionarios y obras terminogréaficas constituye una red Iéxico-conceptual que necesa-
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riamente tiene correspondencia con el conocimiento expresado. Las definiciones termi-
nogréficas se conciben como el puente entre conceptos y términos.

La TbM también se alimenta de la Semantica de Marcos (Fillmore 1982, Fillmore,
Johnson y Petruck 2003), aplicada con éxito a proyectos como Framenet, que cuenta
con una version espafola. Fillmore, Johnson y Petruck (2003) definen el marco como
una representacion esquematica o la representacion de un sistema de conceptos relacio-
nados de tal manera que la utilizacion de un unico concepto evoca o activa todo el sis-
tema conceptual. Y asi, en nuestro proyecto, cualquier concepto, por muy especializado
que sea, debe encuadrarse en un marco conceptual de referencia que incluye las princi-
pales entidades, acciones y relaciones de ese campo de especialidad.

Por otra parte, desde finales de la década de 1990, los investigadores de ONCOTERM,
MARCOCOSTA Yy ECOSISTEMA hemos seguido la metodologia de la Linguistica de Corpus,
que implica compilar una ingente cantidad de textos en soporte electrénico y analizarlos
con programas de andlisis 1éxico para obtener, entre otros datos empiricos, lineas de
concordancia, listas de frecuencia y palabras clave. Con estos programas se facilita la
identificacion de términos, colocaciones, unidades fraseoldgicas y patrones sintacticos,
se detecta el significado colocacional y la prosodia semantica de los términos, y se ex-
trae conocimiento sobre el campo de especialidad (Tercedor y Lopez 2008).

3. BASES METODOLOGICAS Y RESULTADOS DE PROYECTOS QUE APLICAN LA
TERMINOLOGIA BASADA EN MARCOS

La Terminologia basada en Marcos, materializada en los proyectos ONCOTERM,
MARCOCOSTA Yy ECOSISTEMA, combina una metodologia top-down —por la que se ela-
bora una lista intuitiva de dominios y subdominios conceptuales ad hoc a la que, poste-
riormente, se le asignaran unidades léxicas o terminoldgicas— con una bottom-up, en la
que el traductor/termindlogo extrae los términos del texto original y los encaja en la red
conceptual o evento prototipico representativo del campo de especialidad en cuestion
(Faber, Lopez y Tercedor 2007; Reimerink, Leon y Magaria 2010).

Asimismo, la ThM parte de una serie de planteamientos metodoldgicos. En primer
lugar, el conocimiento se extrae de:

a) un corpus de textos;

b) diccionarios y bases de datos terminolégicas;

c) consulta a expertos;

d) material multimedia: iméagenes y animaciones.

En segundo lugar, concebimos las imagenes y las definiciones como representacio-
nes del conocimiento. Dichas definiciones se conciben como el puente entre conceptos
y términos, y siguen un lenguaje claro y conciso. La definicidon terminografica tiene que
presentar de forma explicita el lugar que ocupa el término en la jerarquia, asi como re-
presentar la estructura conceptual subyacente que comparte un término y sus hipénimos,
cohipdnimos e hiperonimos.

En tercer lugar, la metodologia de la TbM busca una coherencia interna (entre los da-
tos de cada entrada) y externa (coOmo se interrelacionan dichos datos entre si para conse-
guir un todo). La clave para conseguir esta coherencia reside en que la TbM se
fundamenta sobre un marco teorico solido de base linguistica, algo que no ocurre en
todos los enfoques tedricos y practicos en el campo de la Terminologia.
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Finalmente, la Terminologia basada en Marcos, materializada en los proyectos
ONCOTERM, MARCOCOSTA Yy ECOSISTEMA, se ha desarrollado pasando por cuatro fases
(Lopez, Faber y Tercedor 2007; Tercedor y Lopez 2008).

3.1. Recopilacién de corpus en soporte electronico

En el proyecto ONCOTERM se recopilaron dos corpus en soporte electronico: uno de
29 millones de palabras en inglés; y otro, de 3 millones de palabras en espafiol. En los
proyectos MARCOCOSTA Y ECOSISTEMA, el corpus cuenta con 5 millones de palabras en
inglés, 5 millones en espafiol, y medio millén de palabras en aleman.

3.2. Lista de conceptos y términos a partir de la consulta a expertos y del anélisis de
corpus, recursos terminograficos y material audiovisual

Para elaborar una lista preliminar de los conceptos mas importantes, estudiamos tan-
to recursos terminograficos como algunos de los textos recopilados, hicimos consultas a
expertos y analizamos el corpus de textos con el programa informatico Wordsmith To-
ols para extraer listas de frecuencia lematizadas, lineas de concordancia y palabras cla-
ve. Con las lecturas también se fue elaborando un borrador del marco conceptual
subyacente al dominio. El resultado de esta fase ha sido un inventario de conceptos y
términos en distintas lenguas, lo que permite establecer equivalentes, reforzando asi la
presencia del espafiol como lengua vehicular del conocimiento experto.

La web de ONCOTERM [http://www.ugr.es/~oncoterm] pone a disposicion de cual-
quier persona informacion sobre el cancer, sistematizada en una base de datos jerarqui-
zados con 1.896 conceptos y 4.033 términos en espafiol, inglés y aleman. Lo mas
relevante del proyecto ONCOTERM en relacion con la lengua espafiola es que organizo
una gran cantidad de informacion sobre el cancer, que solia aparecer en inglés, y la pre-
sentd en espariol, partiendo de textos y recursos originales en esta lengua y ofreciendo
correspondencias en inglés y aleman.

En los proyectos MARCOCOSTA y ECOSISTEMA, el conocimiento especializado y la
lista de conceptos y términos se extrae de un corpus multilinge, del analisis de contex-
tos linguisticos y lineas de concordancia, de diccionarios, bases de datos terminoldgicas
y material multimedia (imagenes y animaciones), y de la consulta a expertos del CEAMA
(Centro Andaluz de Medio Ambiente). El resultado de estos proyectos de tema medio-
ambiental, han sido una base de conocimiento denominada Ecolexicon que cuenta con
nada menos que 3.125 conceptos y 12.476 términos en espafiol, inglés, aleman, ruso y
griego moderno. Bésicamente, Ecolexicon es un tesauro visual que aporta recursos mul-
timedia sobre Ingenieria de costas y Ciencias ambientales y que esta disponible desde:
<http://manila.ugr.es/visual/>.

3.3. Elaboracién de un marco conceptual de referencia mediante la elaboracion de
jerarquias terminograficas

En el proyecto Oncoterm, al analizar nuestro corpus sobre Oncologia, identificamos
ocho grandes categorias conceptuales extrapolables a otros dominios médicos: FACTOR
DE RIESGO, PARTE_DEL_CUERPO, TUMOR, SINTOMA, PROCEDIMIENTO DIAGNOSTICO,
INSTRUMENTO, TRATAMIENTO, MEDICAMENTO, EFECTO SECUNDARIO, ESPECIALISTA Y
HOSPITAL. La mayoria de estas categorias se integran en un diagrama que Faber (2002:
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8) denomina EVENTO MEDICO ONCOLOGICO. Los términos superordinados de cada cate-
goria pertenecen a la lengua general, aunque sus niveles mas especificos son propios de
la terminologia de la medicina y la oncologia.

AGENT-1 » CONDITION LOC-1
y y
PROCESS > RESULT » PATIENT
A A
AGENT-2 » TREATMENT LOC-2
A
INSTRUMENT

Figura 1. El EVENTO MEDICO ONCOLOGICO (Faber 2002: 8)

En los proyectos MARCOCOSTA Y ECOSISTEMA, el marco conceptual de referencia se
denomina EVENTO MEDIOAMBIENTAL. Este marco conceptual ha permitido plasmar los
distintos procesos dinamicos que tienen lugar en los campos de la Ingenieria de Costas.
Estos PROCESOS son iniciados por un AGENTE (natural o humano) que afecta a otra enti-
dad con funcién de PACIENTE (las entidades que conforman la costa y superficie terres-
tre) y produce un RESULTADO. Estos fendmenos se pueden describir (DESCRIPCION) en
torno a una serie de parametros (Faber et al. 2006). Las macro-categorias conceptuales
(y algunas otras como INSTRUMENTO, DISCIPLINA, etc.) y las relaciones conceptuales
entre ellas sirven para articular el resto de conceptos de este dominio.

3.4. Elaboracion de entradas terminogréaficas y de definiciones coherentes e
informativas

Para la elaboracion de entradas terminograficas, antes de introducir un concepto, se
comprueba que no esta en la base de datos y se siguen los siguientes pasos:
- Insercién en el marco conceptual
- Elaboracién de definiciones coherentes e informativas
- Informacion gramatical basica
- Insercién de ejemplos (contextos) y lineas de concordancia representativas
- Banco de recursos multimedia

Como resultado de todas estas etapas, se han obtenido bases de datos terminolégicas
con informacion visual que, en el caso de Ecolexicon, han permitido una representacion
multidimensional, visual y multimodal de los términos. Para ilustrar esto, mostramos
como se presenta en Ecolexicon el concepto ABANICO DELTAICO.
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Figura 2. Entrada de ABANICO DELTAICO en la interfaz de EcoLexicon

4. CONCLUSIONES

En esta contribucién hemos descrito brevemente las bases teoricas, la metodologia y
resultados de los proyectos ONCOTERM, MARCOCOSTA Yy ECOSISTEMA, cuyo principal
objetivo es facilitar la comprension de informacion especializada en lengua espafiola y
el intercambio de conocimiento entre especialistas que hablan diferentes lenguas. En
estos proyectos hemos intentado abordar la representacion del conocimiento y la gestion
de la terminologia desde una perspectiva descriptiva, multidimensional y multimodal.
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ANALISIS DEL LENGUAJE PUBLICITARIO:
HUMOR, INTERESES Y POCAS PALABRAS

Leopoldo lldefonso Balifia Garcia
Universidad de Granada

Y les comunicé la asombrosa verdad. Durante un largo periodo de tiempo,
antes de la época de nuestro Ford,

y aun durante algunas generaciones subsiguientes,

los juegos erdticos entre chiquillos habian sido considerados

como algo anormal (estallaron sonoras risas);

y no sdlo anormal sino realmente inmoral (jNo!)

Yy, en consecuencia, estaban rigurosamente prohibidos.

(Aldous Huxley, Un mundo feliz, p. 47)

0. JUSTIFICACION

He considerado realizar este menesteroso taller sobre el analisis del humor, los inte-
reses y las pocas palabras en el lenguaje publicitario audiovisual en general (y no del
lenguaje oral y/o escrito en particular) por la sencilla razén de poder corroborar algunas
argumentaciones sobre las formas de hacer publicidad hoy en dia y como el lenguaje
oral y/o escrito, a la par de no poseer aparentemente el papel principal y el de mayor
volumen, se muestra como una de las herramientas més eficaces en el mundo de la inci-
tacién a la compra y/o a la adquisicion de productos y/o ideas. Y de esta forma, tras esta
primera aproximacion al estudio del producto publicitario audiovisual Ilevaremos a cabo
un segundo estudio sobre la materia propiamente lingliistica de ciertos tipos de comer-
ciales en una proxima ocasion.

Igualmente, quise durante el desarrollo del taller romper una lanza a favor precisa-
mente del término 'taller' en contraposicion al de ‘comunicacién’. De esta manera, pre-
tendi llevar a cabo un taller con la maxima participacion y mediacién del auditorio
aunque lamento afirmar que no lo logré, bien por mi torpeza discursiva o de atraccion
dialéctica o bien por el mismo cansancio del respetable.

Y digo lo anterior debido a que por 'taller' en unas jornadas, en un congreso o en
cualquier otro formato similar entendemos 'seminario’, esto es, suerte de

clase en que se redne el profesor con los discipulos para realizar trabajos de investigacion, u organis-
mo docente en que, mediante el trabajo en comin de maestros y discipulos, se adiestran estos en la in-
vestigacion o en la practica de alguna disciplina, u obra de taller, que es la realizada por los
colaboradores bajo la direccién del maestro (DRAE 2001, s.v. seminario),

en este caso bajo la direccion del que ha dedicado mas tiempo al tema que se trata en
particular y a priori se acepte como la persona que mas lo domine en ese momento.

E. T. Montoro del Arco y J. A. Moya Corral (eds.): El espafiol en contexto. Actas de las XV Jornadas sobre
la lengua espafiola y su ensefianza. Granada: Universidad de Granada.
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Seguramente, le parezca al lector algo evidente, pedante o incluso fuera de lugar re-
calcar esto. Sin embargo, es fundamental, crucial, la importancia de los nombres, y asi
un 'taller' es algo diferente a una ‘comunicacion’ o a una ‘ponencia’.

Lo destacado abajo es, por tanto, una memoria de ese taller. Comencemos.

1. INTRODUCCION

No vamos a exponer aqui un tratado, ni siquiera un breve boceto, de lo que se conoce
y se reconoce como el medio de propaganda publicitario. Para ello ya tenemos infinidad
de manuales maestros sobre la publicidad actual, grandes obras sobre la historia de la
publicidad, abundantes y ricos estudios sobre metodologias publicitarias, etc. No obs-
tante, presentamos a continuacion unos breves rasgos sobre lo que algunos estudiosos
entienden por tipos de publicidad, con el fin de que estos modelos nos sirvan luego para
la manifestacion del anélisis de una cierta clase de mensaje propagandistico.

Los diferentes arquetipos de publicidad toman consistencia segun el resultado de la
covariacion de numerosos factores como el tipo de alcance, los diferentes usos, las dis-
tintas situaciones en las que puede ser utilizado, los diversos patrocinadores, etc. Para
los autores O"Guinn, Allen y Semenik (1999), la tipologia publicitaria se subdivide
segun metas funcionales como:

- La estimulacién de la demanda primaria, es decir, la estimulacion de la demanda
de un producto en general sin poner el acento en una marca en particular. Es uno
de los tipos publicitarios mas efectivos y quizas también mas malévolos, pues pre-
tende crear en el ciudadano necesidades de compra. Este es uno de los tipos en los
gue mas insistimos en este estudio.

- La estimulacién de la demanda selectiva, que pretende sefialar los beneficios de
una marca en particular, bien frente a otras o bien por si misma.

- La publicidad de respuesta directa, la cual quiere conseguir en el receptor un im-
pulso inmediato de compra a través de ofertas limitadas o mediante cualquier otro
ardid.

- La publicidad de respuesta retardada es aquella que busca en el comprador poten-
cial el reconocimiento y la aprobacion de una marca o de una actitud o ideologia
de comportamiento a lo largo de un espacio de tiempo amplio.

- La publicidad empresarial, que intenta afianzar el reconocimiento y la aprobacién
por parte del comprador potencial de una compafiia 0 multinacional como un to-
do, esto es, no se publicita una marca particular de la compafiia sino toda ella en
su conjunto.

Por otro lado, para Fischer y Espejo (2004) los tipos publicitarios se pueden clasifi-
car en las siguientes formas:

- La propaganda, siendo la causa de ésta usar la publicidad con fines politicos o re-
ligiosos.

- La publicidad de acuerdo con quien la patrocina, esto es, fabricantes, intermedia-
rios, organizaciones no lucrativas, organizaciones no comerciales o cooperativas.

- Lapublicidad de acuerdo con la forma de pago: individual, social, etc.

- La publicidad en cooperativa: el gasto de la publicidad puede ser compartido, en
sentido horizontal o vertical, entre los miembros de una organizacion o fabrica.



ANALISIS DEL LENGUAJE PUBLICITARIO: HUMOR, INTERESES Y POCAS PALABRAS | 337

La publicidad de acuerdo con el tipo de mensaje: es aquella que pretende estimu-
lar o bien la demanda primaria o bien la demanda selectiva.

La publicidad segun el propoésito del mensaje, que es aquella que persigue el
anuncio de accién directa o de accion indirecta, es decir, la publicidad de respues-
ta directa o repuesta retardada de O"Guinn, Allen y Semenik (1999).

La publicidad segun el enfoque del mensaje. Este patron se refiere a los distintos
prototipos de mensajes publicitarios segun el producto/idea anunciado, y asi se
puede publicitar un producto, una institucion, un patronazgo, una relacion publica
0 un servicio publico.

La publicidad de acuerdo al receptor: el receptor en esencia puede ser un consu-
midor o un fabricante.

La publicidad social: esta es una suerte de antipublicidad. 1d est, hacer consciente
al consumidor de la necesidad del ahorro y las desventajas del despilfarro. Desde
mi modesto punto de vista, esto no es méas que el tipo de publicidad mas sucio que
puede llevarse a cabo. Resulta muy frecuente en &mbitos estatales e instituciona-
les. Por ejemplo, el Ministerio de Sanidad y Politica Social del Reino de Espafia
aconseja no fumar y legisla en contra del consumo de tabaco en lugares publicos.
Al mismo tiempo el Ministerio de Industria, Turismo y Comercio permite y pro-
mueve anuncios de tabaco en distintos formatos asi como su venta en estableci-
mientos publicos. Y al mismo tiempo el Ministerio de Economia y Hacienda
extrae amplios beneficios a través de los Impuestos sobre el Valor Afadido al
producto en cuestion.

La publicidad subliminal. Este género de publicidad ha sido histéricamente estu-
diado sobre todo desde el punto de vista de la Psicologia y, normalmente, como
mensajes 0 imagenes que son captadas por el cerebro del receptor de manera in-
consciente, sin que el propio receptor tenga la posibilidad de percibir dichos ele-
mentos ocultos en esos mensajes.

Segun la perspectiva de Stanton, Etzel y Walker (2007) los factores principales que
caracterizan un tipo u otro de publicidad son:

La audiencia meta: la publicidad puede ser de consumo (dirigida a consumidores)
0 puede ser publicidad de negocio a negocio (dirigida a empresas). Es el tipo de
publicidad equivalente a la denominada por Fischer y Espejo (2004) como “publi-
cidad de acuerdo al receptor”.

El tipo de demanda, segun sea una demanda primaria o selectiva: de la misma
manera la denominan O"Guinn, Allen y Semenik (1999).

El mensaje, el cual puede ser de productos o institucional (este ultimo normal-
mente es ideoldgico).

La fuente comercial o social. Esta denominacion no coincide con la “publicidad
social” de Fischer y Espejo (2004), puesto que para estos autores la publicidad so-
cial es la institucional, mientras que para Stanton, Etzel y Walker (2007) la publi-
cidad de fuente social es la que lleva a cabo su objetivo de captaciéon de la
demanda a través del boca a boca, frente a la comercial que es la que entendemos
como publicidad per se.

En primer lugar, he querido hacer una somera y facil clasificacion sui géneris de los
diferentes formatos y medios que he tenido en cuenta para llegar al tipo concreto de
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publicidad que en este momento nos interesa, o sea, el punto de analisis del corpus que
he extraido de YouTube’.

Los diferentes paradigmas de soporte en los que puede aparecer publicidad son en re-
sumidas cuentas los siguientes:

o Prensa en papel

Prensa digital
Papeleria, cartelera y similares
Radio
Television
Cine

O O O O O

Para esto, las principales herramientas o medios de creacion publicitaria se basan
principalmente en:
o El discurso escrito
El discurso oral
La imagen estéatica
La imagen dindmica
El sonido y/o el ruido
La mdsica

O O O O O

De tal manera que si encajamos unos y otros obtenemos las siguientes caracteristicas
para cada uno de los soportes o formatos:
- Para la prensa escrita los medios se limitan a:
o El discurso escrito
o Laimagen estatica

- Para la prensa digital el campo medial se amplia hasta el posible uso de las si-
guientes herramientas:
o El discurso escrito
La imagen estéatica
La imagen dindmica
El sonido y/o el ruido
La musica

o O O O

Ya en estas primeras lineas del estudio nos percatamos de cémo la publicidad en
prensa digital se aleja enormemente de la propaganda publicitada en diarios de tirada en
papel. Los tres nuevos caracteres que la red de redes posibilita a la publicidad compor-
tan un cambio que debemos tomar en alta consideracion por su gran relevancia.

! Al extraer las muestras de este formato, el investigador cumple con dos funciones precisas: a) Mantenerse fuera
del circuito propagandistico y pasar a ser un receptor activo desde el punto de vista del Pensamiento del Lenguaje; b)
alejarse de los medios propios de la publicidad (radio, television, prensa,...) para con ello poder buscar y seleccionar
el corpus de forma voluntaria y libre, sin la posible contaminacion de todo aquello que mediaticamente envuelve a la
publicidad, esto es, todo lo que dentro de la linealidad del medio de comunicacidn no es publicidad. Como puede ser
el caso de anuncios de juguetes en medio de una programacion infantil, comerciales de productos para paliar las
pérdidas de orina en medio de una programacion para mujeres mayores, de comerciales de coches, cerveza o cuchi-
Ilas de afeitar en el descanso de un partido de fatbol, etc.
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- En cuanto a la papeleria, cartelera y otros, volvemos a encontrarnos con el hecho
de que exclusivamente podemos servirnos para captar la atencion del lector (y
no del lector-oyente como en el caso anterior) de los siguientes recursos:

o El discurso escrito
o Laimagen estatica

- La radio abre el abanico del juego de posibilidades para seducir al comprador en
potencia. Este medio de audio permite algo muy relevante: el didlogo. Una con-
versacion bien entre dos o mas hablantes ajenos al oyente-comprador potencial,
o un dialogo entre un hablante radiofénico ficticio y el oyente-comprador poten-
cial real. Las herramientas de conformacion de la publicidad en la radio son,
pues, las que se detallan a continuacion:

o Eldiscurso oral (el dialogo)
o El sonido y/o el ruido
o Lamdsica

- En este punto, unimos la television y la gran pantalla porque ambos reunen las
mismas medidas de captacion, esto es, todas las posibles dentro de la perspectiva
metodoldgica que hemos tenido a bien tomar en consideracion:

o El discurso escrito

El discurso oral

La imagen estéatica

La imagen dinamica

El sonido y/o el ruido

La musica

O O O O O

Desde un punto de vista didactico, debemos llevar a cabo una primera clasificacion
de los diferentes modelos de publicidad que podemos estimar tomando en consideracion
las clasificaciones anteriores:

a) La publicidad tradicional trabaja con:

o El uso de recursos econémicos, materiales y artisticos minimos (peque-
fias y medianas marcas 0 empresas).

o La descripcion pormenorizada del producto, empresa o actividad a través
del mayor nimero de palabras posible para una adecuada presentacion de
los mismos.

o El uso de lemas pegadizos.

o EIl uso de una musica pegadiza y popular, nunca considerada musical-
mente dentro de un estilo elevado.

o El mantenimiento de la posibilidad de una repercusion publicitaria a lar-
go plazo, debido a la reiteracion en el tiempo y en la cantidad.

o La inviabilidad parcial de la caracterizacion con trasfondos sobre com-
portamientos sociales.

o La utilizacion de la repeticion reiterativa del anuncio.

b) La publicidad con actitud y aptitud artisticas, por el contrario, utiliza:
o Recursos economicos, materiales y artisticos elevados (empresas multi-
nacionales).
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La no descripcion del producto, empresa o actividad (uso del menor
namero de palabras posible).

Por tanto, la basqueda del grado cero de lenguaje oral.

Lemas pertinentes, breves y concisos.

Una masica de calidad artistica reconocida y/o reconocible.

El no mantenimiento en el tiempo del anuncio para asi conseguir la segu-
ridad de una repercusion y reconocimiento artisticos.

La repeticion no abusiva del anuncio durante ese escaso espacio de tiem-

po.

o O O O O

o

c) La publicidad sobre comportamientos sociales suele solaparse con la anterior vy,
normalmente, forma parte de la tipologia de la publicidad artistica. Este modelo
centra sus esfuerzos en plantear:

o Una agresividad social sin limites morales ni éticos.

o El uso de topos politicamente incorrectos (machismo, ilegalidad, violen-
cia, materialismo, conveniencia... (vid.
<http://www.youtube.com/watch?v=PzTi-g_7NJM>).

o La homogeneidad de accion: el comprador debe vaciar sus bolsillos no
como una necesidad sino como un acto de fe.

o La no ocultacion de los fines especificos: ideoldgicos o de comporta-
miento.

Este tipo de publicidad artistico-social se halla estrechamente vinculada a la produc-
cion cinematogréfica (Vid. <http://www.youtube.com/watch?v=EG05f-44aqo>). Ambas
formas de creacion comparten:

o Una base artistica.

o Una base narrativa.

o El uso de efectos ficticios y efectos especiales.

o La exposicion y/o el desarrollo de la psicologia concreta de los persona-
jes protagonistas.
La inclusién de una ensefianza, consejo o moraleja final: una catarsis, que
en el caso de este tipo de publicidad artistica puede llegar a ser como un
disparo en la sien por su fuerza e inmediatez.

(@]

2. LA FINALIDAD DEL TALLER

En un primer momento, consideré analizar mas detenidamente por mi parte algunos
anuncios basados en el escaso lenguaje verbal, en el humor y en los intereses ideologi-
cos como principales elementos captadores de la atencion del consumidor en potencia,
para luego proseguir con la peticion al auditorio de anotaciones para la explicacion de la
captacion subjetiva de otros comerciales audiovisuales, con el fin de hacer una revision
de algunos aspectos o lugares comunes que los anuncios reproducidos en television y/o
cine utilizan, que poco tienen ya que ver con la publicidad de hace unas décadas, cuan-
do ésta aun era “un instrumento fundamental para grandes sectores de la industria vy,
empleada de forma competitiva, se habia vuelto parte integral de la politica de benefi-
cios maximos de las empresas, sirviendo, al mismo tiempo, como un gran muro de pro-
teccion para las posiciones monopolistas” (Sanchez Guzman, 1976: 42). Quiero decir
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que hoy es el instrumento primordial, que abarca campos que en principio les eran aje-
nos como el social o el ideolégico.

Mediante este analisis, observamos hasta qué punto la publicidad manipula, y no sélo
ya teniendo como meta la venta de un producto sino de una ideologia, y no sélo de con-
sumo sino de comportamiento, de valores. Esto es algo en lo que ya la comunidad inte-
lectual viene indagando hace tiempo a traves de pruebas muy amplias y certeras.

De hecho hace ya més de treinta afios, este mismo estudioso, Sdnchez Guzman, es-
cribia, en la misma obra, que “la publicidad tiene dos efectos indirectos muy importan-
tes: fomentar la inversion en plantas y equipo al hacer posible la creacion de demanda, y
estimular la propension al consumo en detrimento del ahorro” (Sanchez Guzman, 1976:
42). Més adelante, en su Breve historia de la publicidad, este estudioso de la manipula-
cién social volvia sobre este tema: la publicidad es “un instrumento de persuasion, con-
formador de las conciencias individuales y colectivas y, en fin, un reflejo de la cultura
de masas o de la llamada “sociedad de consumo” capaz, incluso, de modificar las nor-
mas que le son habituales” (Sanchez Guzman, 1976: 129).

Contemplemos la agudeza de vision de este historiador en un anuncio de los afios
ochenta, en plena Guerra Fria (vid. <http://www.youtube.com/watch?v=RET29-
y2Qvo0>): en este comercial la musica dulce, el mensaje pacifico y la cosmovision idili-
ca y confortable se contraponen a la realidad de dos Bloques que se hallaban ya en 1987
al borde de la saturacion a causa del miedo a la guerra y a la incertidumbre.

Claro esta que los estudios han evolucionado enormemente. Garcia-Uceda en Las
claves de la publicidad, libro cuya ultima edicion es de 2008, describe estas asociacio-
nes entre publicidad y sociedad ya de una manera mucho mas objetiva, cientifica y ac-
tual.

Asimismo, en nuestro humilde estudio hemos podido demostrar como algunos anun-
cios utilizan el absurdo o la incongruencia para Ilamar la atencién pero también como
otros se apegan de manera tan naturalista a la realidad social que produce en el especta-
dor atento casi una conmocion nerviosa (Blanco Rodriguez, 2006).

Igualmente, atestiguamos cémo hay recursos comunes en la manera de publicitar
productos, y cémo los roles sociales, de pobres y ricos, de diferentes tribus o tipos so-
ciales, desarrollan un papel fundamental en la publicidad actual. Siguiendo el modelo
psicolégico social de Veblen que considera al ser humano como un animal social adap-
tado a las normas de su cultura y cuyos deseos y conductas estan forjados con afiliacio-
nes actuales a los grupos a los que pertenece (familia, grupos de convivencia, grupos de
referencia y clases sociales), Garcia-Uceda afirma que “el hecho de pertenecer a una
determinada clase social y sobre todo ser consciente de ello, influye notablemente en el
comportamiento de la persona, en la manera de vestir, en los puestos profesionales de-
seados, en la manera de actuar delante de los demas, en el tipo de productos a adquirir,
en los lugares de venta a acudir [...]” Garcia-Uceda, 2008: 173).

Por ende, llegamos a la conclusion de que al menos hipotéticamente el papel que ca-
da cual juega dentro de la sociedad es el motor principal de la publicidad, o mejor, es el
talon de Aquiles del comprador potencial.

Esto es, lo principal, en términos generales, no es la idea de publicitar un producto, el
cual sirva para un fin determinado y cubra unas necesidades materiales especificas. En
absoluto. Lo verdaderamente importante aqui se puede resumir en qué consecuencias
podra provocar dicho producto como necesidad social al comprador, entendido éste co-
mo sujeto social, si mantenemos en el horizonte de expectativas que “in the folk model,
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acts, intentions, desires, and feelings are connected in a simple causal chain”
(D"Andrade 1987: 124).

Para extraer ésta y quizas alguna otra conclusion, intentamos entender algunos ejem-
plos extraidos de YouTube en unos niveles que quizés el espectador relajado no advier-
ta, concretamente estudiamos a fondo cinco anuncios, como muestras de la hipétesis
que quiero mantener de la presién social o presion socio-mediatica que la publicidad
ejerce sobre el individuo.

3. METODOLOGIA DE ANALISIS

Haciendo acopio de los pocos 0 muchos saberes que cada cual tenga sobre la realidad
—conocimientos socioldgicos, psicoldgicos, lingiiisticos, artisticos, literarios, etc.— ante
cada elemento del material publicitario que nos llame la atencién debemos hacernos una
Unica pregunta de manera reiterativa, una y otra vez ante cada elemento constitutivo del
comercial, la pregunta es ¢por qué? ¢por qué esto y no otra cosa en su lugar? ¢Por qué
asi y no de otra manera?

Los analisis que realizamos en el taller y que aqui explayo estan divididos en tres
partes bien diferenciadas:

a) Descripcion basica o lineal: en este apartado definimos el anuncio desde un punto
de vista plano o bésico, secuencial y superficial, destacamos lo estrictamente na-
rrativo, sin matizar cosa alguna. O dicho de otra manera, lo que un receptor no
avisado contemplaria como valido al visualizar el anuncio.

b) Profundidad y perspectivas: esta parte es en la que pusimos un mayor acento y es
la que hace intervenir a nuestro conocimiento sobre la realidad dentro de nuestro
horizonte de expectativas, de los lugares comunes, de los mitos, de los tdpicos, de
la captacion de lo que aparentemente sélo se muestra oculta o subliminalmente.

c¢) Finalidad ideoldgica: con este Gltimo punto llegamos a las conclusiones que que-
remos destacar de cada comercial. El eje sobre el que giraran todas las hiptesis
sera el de la manipulacién del ser libre para convertirlo en esclavo del consumo,
pero no por la necesidad bien primaria o bien superflua del producto en si mismo
sino por el impuesto requisito de salvaguardar aspectos de clase social, sexo,
edad, etc.

Mostramos a continuacion la lista de anuncios estudiados:

Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=RET29-y2Qvo>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=Fexd5_5nYSU>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=iZ0YPKCr7jY>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=GU8Xrc45060>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=g3KjxN2A5zo>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=Isa7i-X0504>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=sBPrUFk7wsU>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=EG05f-44aqo>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=PByVfvHdDOw>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=hlw_0TQj5mk>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=3jISbUgUdRY >
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=Ms1CFqHD8yg>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=yVpYF4RPLr1>
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Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=Lus-0Sg210k>
Youtube: <http://mww.youtube.com/watch?v=_2hBHXYbpsE>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=4dAv7UBYOV0>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=FKDCqJHIUzI>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=QQ0O9WVpTGg0>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=1GZL3fRKHAc>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=387xAhNwrHg>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=4UtleBKTafM>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=PMWJ4Y G6ggA>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=jyNsgXhtseA>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=Pv_UiYLHLHM>
Youtube: <http://mww.youtube.com/watch?v=VvBRsCQtbNg>
Youtube: <http://www.youtube.com/watch?v=44y2BeFizyQ>

4. UN HUMOR MUY TRISTE: ZAZOO CONDOMS?
4 1. Descripcion basica o lineal

Un padre joven se encuentra realizando la compra en un supermercado con su hijo
pequefio (de unos cinco o seis afos). A éste se le antoja unos dulces, ante la negativa de
su padre el nifio comienza a chillar y a llorar, protagonizando una escena fuera de lo
comun en un nifio educado, se tira al suelo, patalea, etc. Todo el mundo que se encuen-
tra comprando en el supermercado se asombra y mira al nifio y al padre con desprecio
pero sin intervenir en ningun sentido en la reprochable escena.

4 2. Profundidad y perspectivas

La publicidad puede ser tan feroz y despiadada como una bestia salvaje. Pensemos
que la Ley que regula la correccion del menor dentro de la patria potestad fue reformada
en Espafia el 20 de enero de 2006. A partir de esta reforma el menor puede, apoyandose
en dicha Ley, denunciar a su padre y/o madre por malos tratos fisicos o psicoldgicos.

Todos estaremos de acuerdo en estas premisas si pensamos en el mal trato fisico co-
mo tremendas palizas, violaciones sexuales,... y en el mal trato psicoldégico como la
eliminacion de la autoestima del menor, prohibicion de su privacidad o intimidad,...
pero cuando los juzgados se llenan de casos tan poco certeros —por no ser ni irraciona-
les ni desproporcionados— de malos tratos fisicos (una palmada en el trasero como
simbolo del descontento del progenitor hacia el menor, un grito de alerta con una expli-
cacion de su mal comportamiento,...) y psicoldgicos (no dejar salir al hijo un determi-
nado dia por alguna causa de peso, prohibirle determinados habitos de vestimenta u
otros,...) entonces nos damos cuenta de que algo hemos hecho mal.

El anuncio refleja asi, en este punto, la teoria de la excitacion-desahogo (Blumer,
Katz, Greenberg, Rubin, McQuail et alii), tanto el publicista como el receptor del anun-
cio se constituyen en sujetos liberados de un grave error-horror que es aliviado a través
del humor: si no quieres que te ocurra lo que le ocurre al padre del anuncio no tengas
hijos, y para ello usa condones.

La profundidad del mismo me parece de una envergadura extrema, pocas veces he
observado en la television o la radio anuncios que presupongan y expongan de una ma-

2 <http://www.youtube.com/watch?v=00wQccQbwX Y >,
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nera tan clara un tipo de sociedad. A un mismo tiempo, a través del humor (Raskin,
1991) —porque de otra manera seria un acto politicamente inadmisible—se ofrece la
solucion a través de un producto profilactico.

Quiero decir, si el Estado se ha hecho con una parcela de lo privado, reservada al in-
dividuo y a la familia, si el Estado gasta millones de euros en impedir que los progenito-
res puedan educar a sus hijos segun los valores, a priori validos, de cada cual, si el
Estado puede incluso multar o encarcelar por una denuncia de un propio hijo, la solu-
cién es evidente: no tengas hijos. La teoria de la superioridad (desde Platon y Aristéte-
les) se concretiza aqui de manera evidente, el receptor es inteligente y usara
profil&cticos a tiempo, no como el hombre del anuncio. Desde los pensamientos de Art-
hur Schopenhauer sobre la extincion del ser humano a través del suicidio colectivo, no
habia advertido nada parecido.

Pero hay un agravante en el contexto de este anuncio, es un padre soltero. Un padre
de fin de semana, con patria potestad pero sin custodia, esto es, todavia peor de cara a
las leyes. El nifio no sabe ciertamente cual es su situacion paterno-filial, ni siquiera
sabra qué es un juez, pero si sabe que de ese hombre que lo recoge el viernes y lo de-
vuelve el domingo puede sacar provecho. Es un nifio que ya proviene de un hogar, el
hogar de la custodia, el hogar materno, en el cual ha recibido, recibe y seguiré recibien-
do a partir del lunes siguiente una educacion cimentada en unos valores que no tienen
por qué coincidir con los del padre. Quizés la madre sea una mujer rica y dé a su hijo
todos los caprichos, pero el padre puede que no sea rico, puede ser que sea un trabajador
humilde o incluso un estudiante practicamente sin recursos econémicos. Puede ser que
la madre le deje tomar dulces y el padre no, puede ser que la madre le permita coger en
el supermercado lo que el nifio quiera, y el padre no, etc.

Observamos en este comercial, por otra parte, la pasividad de la gente que presencia
la escena. Resulta ser algo realmente terrorifico. La deshumanizacion se puede cortar en
el aire (que el escenario sea un supermercado no es algo azaroso), nadie puede hacer
nada contra el Estado y su brazo ejecutor. EI Estado crea al monstruo pero es el padre,
ese muchacho indefenso (la imagen en primer plano de su cara descompuesta por el
error asi nos lo indica), el que tiene que bregar con €l durante cuatro dias al mes, mas la
mitad de las vacaciones. Si la madre, la cual posee la custodia del menor ya lo tiene
complicado para educar a su hijo-Estado-consumismo, imagine el lector como lo tendra
el padre que ni siquiera tiene la custodia: lo Unico que puede hacer en esta situacion es
aguantar el tiron, mandar callar al nifio con un gesto que indica la necesidad de guardar
silencio, resoplar y s6lo eso, soportar al monstruo que ha fabricado el Estado.

Sin embargo, concretando, atestiguamos algo muy bien tratado en el anuncio, esto es
las diferentes reacciones de los diversos personajes que aparecen en escena, que nos
presentan los diversos planteamientos ante la embarazosa situacion. Podemos resumir
en cuatro los diversos tipos de reaccion ante el comportamiento ignominioso del nifio:

1. Una primera mujer mira al padre como pidiéndole o exigiéndole una reprimenda
correctora al nifio.

2. Un hombre y una segunda mujer que miran la escena en conjunto sin apenas dar
crédito a lo que ven. Esa segunda mujer llega a volver la cara y deja de mirar la
escena siguiendo con su compra, con el fin de no tener problemas con nadie ni
con nada.
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3. Una tercera mujer, de edad avanzada, queda espantada y retrocede para que la

presencia convulsiva del nifio no le alcance, ya que podria incluso llegar a hacerle
dafio, a la vez mira al padre como pidiéndole auxilio.

. Un segundo hombre contempla la situacién sin inmutarse, pero su rostro parece

indicarnos que por su mente pasa un pensamiento en forma de pregunta: el nifio
esta destrozando el supermercado ¢nadie del propio supermercado va a hacer na-
da?

4.3. Finalidad ideoldgica

El anuncio mediante el humor, el reflejo actual de la sociedad, la presentacion del
calvario por el que esta pasando el padre de fin de semana transmite al espectador nue-
vos valores del siglo xx1 mas que cualidades o caracteristica de un profilactico:

Llama la atencion del espectador a través de una escena grotesca, a través de la
incongruencia y del grito.

Una vez captada la atencion del consumidor potencial le presenta la Unica solu-
cion al problema que se presenta: el padre no puede hacer nada, la gente que ob-
serva la escena no puede hacer nada, los responsables del supermercado tampoco
pueden hacer nada, todo por miedo a las represalias del Estado, y el Estado tam-
poco quiere hacer nada, ya que lo contrario supondria inversiones ingente de capi-
tal sobre el presupuesto. ¢Cudl es, entonces, la solucién? A esas alturas ninguna.
Pero la proteccion, el seguro para que eso no le pase al espectador es el uso de
condones (teoria de la excitacion-desahogo o liberacidn de tension: véase la litera-
tura de Spencer y Freud sobre el humor), de la marca ZaZoo en este caso, pero lo
de la marca es lo de menos, sino que lo fundamental es la estimulacion de la de-
manda primaria de O"Guinn, Allen y Semenik (1999).

El publicista conoce muy bien la forma de penetrar en el inconsciente del consu-
midor. A través del miedo. Siempre tener un hijo no deseado ademas de ser un
grave problema por la desestabilizacion social de los progenitores supone un gasto
de dinero extra para el cuidado del nifio, una ampliacion de la responsabilidad de
aquellos en todos los sentidos, pero ademas de todo esto, el publicista incrementa
el grado de miedo en el espectador: el Estado convertira a tu hijo en un monstruo
consumista y tu no tendrés voz ni voto en tal asunto.

5. INGENIO Y HUMOR PUBLICITARIO EN ESTADO PURO: PEPSI3

5 1. Descripcion basica o lineal

Un nifio quiere sacar de una maquina de refrescos una lata de Pepsi, al no llegar al
botdn de esta marca, utiliza dos latas de Coca-Cola que saca de esta misma maquina, a
cuyo botdn si llega por su altura, con el fin de alcanzar el boton del refresco deseado,
que es el de Pepsi, subiéndose a las latas de Coca-Cola sacadas de dicha maquina de
refrescos.

% <http://www.youtube.com/watch?v=3jISbUgUdRY >
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5 2. Profundidad y perspectivas

Nos situamos en un humilde pueblo de Méjico cercano a la frontera con los Estados
Unidos. Lo sabemos por el escenario, por la musica, por la ropa del nifio —la cual sugie-
re los colores de la seleccion mejicana de fatbol—, por las voces de fondo, por la etnia
del nifio, etc.

En este anuncio la teoria de la superioridad se percibe de manera muy clara. A pesar
de que Méjico (el nifio) es méas pequefio que EEUU (la maquina), a pesar de que Coca-
Cola (Eeuv) es mayor que Pepsi (Méjico), a pesar de que el gigante del norte es rico
(monedas) y dicho pueblo surefio es pobre (no monedas sino inteligencia), el nifio-
Méjico-inteligencia-Pepsi triunfa sobre la maquina-Eeuu-monedas-Coca-Cola.

Por ello, el nifio-Méjico hace identificarse a toda una comunidad frente al extrafio
que le invade su espacio socioecondémico y cultural. De hecho, la ausencia de la imagen
del nifio echando una moneda a la maquina para conseguir la lata de Pepsi tiene una
funcion claramente subliminal.

El humor es provocado, asimismo, por el absurdo o la incongruencia, ya que el nifio
debe gastar dos monedas extra para alcanzar el botdn de Pepsi, cuya lata sale de la
maquina sin necesidad de moneda, cuando podria en lugar de las latas utilizar cualquier
otro objeto, como una caja, una silla, etc. Pero si utilizara otro objeto no habria humor, y
lo méas importante no habria oposicidn entre elementos, lo cual a su vez constituye gran
parte del humor conseguido en el anuncio. Y volvemos a lo argumentado arriba, aqui lo
importante no es que Pepsi sea mejor que Coca-Cola (cuando ademés todos sabemos
que son marcas filiales®, e incluso los colores de Pepsi representan los colores de USA:
azul, rojo y blanco), ni que el chiste provoque una situacion ilogica, tampoco importa la
superioridad o el anhelo de un pueblo por ser mejor o al menos defenderse de otro, nada
de eso es importante en el trasfondo dltimo del anuncio. Y afirmo, lo relevante en el
anuncio, su existencia primaria, su fin ultimo es el reconocimiento de una sociedad de
consumo que no debe avergonzarse de si misma por ser como es, de una sociedad que
gasta para gastar mas, de una sociedad que es libre pero sélo para una Unica funcién:
consumir, esto es, el nifio es libre para elegir entre una u otra marca, pero debe consu-
mir, libre para elegir dentro de la esclavitud de consumo. La legitimacion del consu-
mismo que proporciona el anuncio es, pues, absoluta.

Este anuncio si bien breve es extraordinariamente complejo. Por un lado, Coca-Cola
y Pepsi podrian ser dos empresas de la misma comparfiia americana, por otro, al ser
humano —y més aun a un nifio— siempre le interesard mas lo que es, por una parte,
mas inaccesible, méas lejano, menos conocido y, por otra parte, lo que esta por encima
del resto de elementos o individuos del grupo. En nuestra cultura occidental judeocris-
tiana arriba es mejor que abajo, el Cielo mejor que el Infierno...

Y lo mas interesante es el hecho de que, realmente, el anuncio publicita la marca de
bebida Coca-Cola. Inconscientemente, qué es lo que permite al nifio llegar al boton de
Pepsi: las latas de Coca-Cola, que ademas de servir para ser bebidas también pueden

* En el mundo empresarial, una de las mejores formas de ganar dinero es hacerse la competencia a si mismo, es
decir, crear otra empresa similar a la titular, la cual venda su nuevo producto a precios mas bajos y siendo este nuevo
producto de la nueva empresa muy similar al de la empresa principal o primera. Se dice y rumorea desde hace mu-
chos afios que Pepsi y Coca-Cola son la misma empresa, y la verdad es que podria ser asi, ya que de esa forma tendr-
fan practicamente el monopolio mundial de las bebidas refrescantes de cola. El nacimiento de Pepsi en 1893 supuso
el mayor problema de competencia para la compafiia mas puntera en este tipo de bebidas en los Estados Unidos de
América, Coca-Cola. Aunque los inicios para Pepsi no fueron nada positivos, tras dos quiebras consecutivas la em-
presa fue adquirida por un distribuidor de Coca-Cola, que consiguio plantar cara a su anterior empresa.



ANALISIS DEL LENGUAJE PUBLICITARIO: HUMOR, INTERESES Y POCAS PALABRAS | 347

utilizarse como trampolin para una eleccion libre dentro del esclavismo de la sociedad
de consumo. Id est, Coca-Cola permite, promociona, posibilita la “libertad”, una liber-
tad de eleccion en la esclavitud del consumismo (se trata de la publicidad empresarial
de O"Guinn, Allen y Semenik (1999).

Por ultimo, estas dos latas de Coca-Cola son abandonadas por el nifio en mitad de
una calle calurosa, son dos latas que le habran costado un dolar o unos diez 6 doce pe-
s0s mejicanos cada una, estan frescas y, para mas inri, son de Coca-Cola, marca de una
bebida convencionalmente aceptada como de buen sabor y de sensacion refrescante,
porque asi ha sido consensuado por la sociedad de consumo. En definitiva, son dos latas
maravillosas abandonadas a su suerte. ;(No es esto una fuerte incitacion al espectador
para que se dirija hacia ellas?

5.3. Finalidad ideoldgica

Mediante este anuncio el publicista consigue en el receptor los siguientes estimulos:

- A través del humor se posibilita que las dos marcas de refresco queden igualadas
desde todas las perspectivas, que se cree un lazo de fraternidad entre ambas.

- Publicitar dos marcas de refresco, ordenadas por fuerza de captacion o influencia:
en primer lugar estaria Coca-Cola (con cinco apariciones del logotipo en diferen-
tes formatos: lata y botdn de la maquina) y en segundo lugar Pepsi (con tres apari-
ciones del logotipo en diferentes formatos: lata, botdén de la maquina y logotipo
propiamente dicho al final). O sea, un anuncio de Pepsi propaganda una bebida de
la empresa Coca-Cola, ya el anuncio en si es esencialmente absurdo. Aunque si
pensamos que ambas marcas son practicamente la misma todo encaja.

- Que el pueblo de Méjico practique una catarsis a través de la cual se sienta un pais
integro, valido, poderoso, inteligente, incluso dadivoso, ya que el nifio abandona
las latas de Coca-Cola que pueden ser aprovechadas por otras personas. Un pais
con menos monedas que su vecino del norte pero con férreos principios.

6. UN ANUNCIO DE AUTOMOVIL EN EL QUE NO SE PUBLICITA UN COCHE: MERCEDES BENZ®
6 1. Descripcion bésica o lineal

Un sefior recoge a su hijo de unos cinco o seis afos a la salida del colegio. Una vez
dentro del coche el chico le pregunta al padre que si sabe que su amiga Nerea es negra.
El padre, sonriendo, le contesta que si, que claro que lo sabe. A lo que el hijo contesta
que él no lo sabia. El padre se queda completamente asombrado y pensativo a causa de
la respuesta de su hijo.

6.2. Profundidad y perspectivas
Como todos sabemos, estos tipos de anuncios publicitarios no consisten, como otros
modelos de comerciales, en publicitar un producto —casi siempre para la vida urbana—,

en intentar venderlo al espectador adornandolo con explicaciones ora claras y sencillas
ora complejas y con neologismos ingleses completamente incomprensibles.

% <http://www.youtube.com/watch?v=Ms1CFqHD8yg>.
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Buena parte de la publicidad de hoy dia se ha convertido en un reflejo de la propia
sociedad de consumo. Cada anuncio es por si mismo y en conjunto con el resto, porta-
voz 0 escaparate de un modo de vida, del modo de vida que se sigue en las casas y en
las escuelas, en las empresas y en los lugares publicos. Ese es el verdadero sentido de
una parte de los anuncios que hoy podemos ver o escuchar por television o radio, la que
por un lado refleja y por otro involucra a una sociedad en la que se hace necesario con-
sumir productos que objetivamente o al menos hasta entonces no eran objetos de prime-
ra necesidad sino de lujo.

Este tipo de publicidad actual explica a la sociedad qué y como es ella misma. Los
valores, regidos todos por una sociedad de consumo, son dictados desde las agencias
publicitarias por verdaderos expertos del raciocinio y del inconsciente humanos. Estos
publicistas hoy son depredadores que no reparan en gastos y en derroche de habilidades
para hacer caer a la presa en sus redes. Leamos algunas lineas de la obra de Mucchielli:

La influencia es consustancial a la comunicacion. Comunicar e influir forman una Gnica y misma
accion. [...] No es el contenido inteligible de las palabras que se dicen lo que influye o manipula, sino
los objetos cognitivos colocados de manera indirecta por el conjunto de acciones comunicativas del
manipulador. [...] Para que sea eficaz y dé sus frutos esta mediacion debe quedar invisible a los ojos
del manipulado. Este no debe enterarse de que lo es, pues la revelacion de los procedimientos de la in-
fluencia la neutraliza. [...] La influencia necesita la presencia, en el campo vital del manipulado, de
objetos cognitivos de los que no tiene conciencia. (Mucchielli 2002: 173-176)

Lo importante no es el producto en si mismo, sus cualidades y calidades, su tamafio,
color o forma en si mismos, sino en relacién con las claves de comportamiento y de
valoracion de los ciudadanos. Lo importante es que el receptor del anuncio llegue a
formar parte de esos valores, se comporte como uno mas dentro de una colectividad
perfectamente homogénea, previsible y manipulable. Lo relevante no es anunciar un
producto o un servicio sino hacer creer que dos mas dos son cinco (Orwell 2008: 305-
306).

Este comercial de Mercedes Benz demuestra estas argumentaciones, que en realidad
son mucho méas poderosas de lo dicho hasta ahora, porque si se puede manipular al ciu-
dadano para que gaste mas de lo que gana también se le puede concienciar de cualquier
cosa, por ejemplo de que las nuevas generaciones se hallan mas desarrolladas que las
mas mayores, 0 que la inocencia de un nifio no distingue las diferentes etnias de la espe-
cie humana.

Efectivamente, un nifio, por ser precisamente un nifio, el cual no es capaz aun de re-
flexionar sobre su propia existencia, estd mucho més marcado que un adulto por los
instintos animales del ser humano y no tan contaminado todavia de los prejuicios mora-
les que marca cada una de las diferentes culturas. O dicho de otra manera, si los nifios
observan detenidamente los aspectos mas superficiales de la realidad que los rodea con
mas sagacidad que los adultos, si un nifio se percata con muchisima mas antelacion que
un adulto si una persona es alta, si es negra, si tiene el pelo muy largo, si es fea, si es
gorda, es decir, de las cualidades extrafias a su propia fisonomia (el nifio ain no ha ad-
quirido competencias de raciocinio cognitivo para juzgar si una persona es honrada,
agradable, trabajadora, inteligente, cautivadora, etc.), si tenemos todos estos datos expe-
rimentales y corroborados cientificamente y consabidos desde la segunda mitad del si-
glo xx, ¢alguien puede explicarme el por qué de este anuncio?, el por qué de la
pregunta: ¢sabes que mi amiga Nerea es negra?
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Desde mi humilde opinidn, quiero contestar. Los nifios hasta la edad de entre unos
siete a ocho afios consideran el mundo y la realidad como algo que gira alrededor de
ellos. Por ejemplo, un nifio de cinco afios no comprende que su padre pueda sentir do-
lor, pero si sabe que él si lo siente, un nifio de cinco afios no sabe que las otras personas
son como él, que tienen sentimientos, apetencias, deseos, necesidades: para un nifio de
cinco afos la Unica realidad existente es su persona (y mas aun su fisico), el resto de la
realidad es un objeto inmutable al servicio de sus sentimientos, apetencias, deseos y
necesidades (Vila, 1984; Bruner, 1986; Frauenglass y Diaz, 1987; Wertsch, 1988; Cor-
bellay Sanchez, 1993; et alii).

Por tanto, y aqui se encuentra desde mi punto de vista la perversion de la empresa
publicista, la cuestion no es que el nifio no sepa que Nerea es negra, claro que lo sabe, y
lo sabré siempre que no sea ciego o disminuido psiquico. Lo que ciertamente no conoce,
y por eso lo pregunta, es si el padre sabe 0 no que Nerea es negra, ya que él si lo sabe y
como es comunicativamente solidario con su padre (Coseriu, 1986) —pues asi lo ha
aprendido de su familia y de su comunidad—, por ello le formula esa pregunta, para en
el caso de que su padre no sepa la respuesta de que Nerea es negra, facilitarle esa infor-
macidn: Nerea es negra, es decir, Nerea es diferente a nosotros en el color de la piel.

Y la mentira publicitaria se reproduce a través del siguiente segmento comunicativo
del nifio: Pos yo no. Esto es definitivamente falso. Esta reaccion linguistica-cognitiva
del nifio no se da porque el crio viva en una sociedad repleta de igualdad y de herman-
dad entre todas las etnias que comporta el ser humano, una sociedad abierta, tolerante,
formal, educada, etc. No. Eso es lo que el publicista pretende hacernos creer. El nifio
sabe que su amiga Nerea es negra por dos razones: no es ciego y no es psicolégicamente
retrasado.

6.3. Finalidad ideoldgica

Por ende, ¢por qué? ¢;cual es la razon de ser del anuncio? Se nos muestra tan comple-
jo (porgue estamos en esta ocasion centrdndonos en el personaje del nifio, pero no del
padre o de otros muchos elementos), con tantas aristas, con tal grado de inmersién en el
inconsciente del ser humano que personalmente pienso que una de dos: o el anuncio es
una obra maestra 0 no contiene todas sus piezas bien integradas en un todo l6gico,
quizas esto haya sido sopesado conscientemente por los autores del comercial, haciendo
uso de la teoria de la incongruencia (desde Socrates hasta Rogers o Freud et alii).

Lo que si podemos afirmar es que este anuncio es portador de una ideologia de géne-
ro a la par que comunicador de una ideologia étnica o antirracista®, que intenta involu-
crar al receptor desorientandolo, debido a las siguientes razones:

- El receptor espera el anuncio de un coche porque enunciativamente, o mejor di-
cho, plasticamente asi lo es, pero, por el contrario, se encuentra con un mensaje
verbal que para nada tiene que ver con el mundo automovilistico ni con la marca y
modelo del coche anunciado.

- Evidentemente, el protagonista o el alter ego del comprador potencial es el padre
y no el nifio. Causalmente, es el padre el que recoge al nifio del colegio a la salida,
y no la madre. Es el padre el que se extrafia de una reaccion poco esperable de su
hijo, y no la madre.

® Esta evidente vertiente la dejo a juicio del lector.
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Es el progenitor masculino el que es asombrado del poder de la naturaleza huma-
na en su edad méas temprana, esto es, el nifio acepta casi sin asombro el aprendiza-
je de que su amiga Nerea es negra pero el progenitor masculino es asombrado
fulminantemente por la intervencion verbal que le proporciona su hijo.

- Seguramente, la progenitora femenina sabia que su hijo no sabia que Nerea era
negra, quizas por una razon de intuicién materna, del mayor tiempo que pasa con
su hijo, educandolo, etc.

- Y hay algo que no se nos escapa en todo esto, el coche que se publicita no es el
modelo de automdvil requerido por un comprador varon, padre de familia. No es
un deportivo, no es un berlinga, no es un familiar,... es un utilitario claramente di-
seflado para mujeres.

- Por todo ello, el progenitor masculino al ponerse en la situacion que normalmente
ejecuta la progenitora, como es el hecho de recoger al hijo del colegio, experimen-
ta una gran sensacion debido al contacto con su hijo, pero realmente lo que pro-
porciona ese contacto paterno-filial es el coche de la esposa.

- O sea, nos han engafiado soberanamente. El anuncio no va dirigido al nifio, ni al

padre, ni a Nerea, sino a la madre del hijo. Esta consumidora en potencia siente la

necesidad de tomar las riendas de la situacion que se plantea. La madre sabria

cdmo actuar ante la novedad que su hijo le plantea. La madre es la que debe ir a

recoger a su hijo al colegio, la madre es la que necesita un coche para ello, la ma-

dre es la que debe comprarse el Mercedes Benz Clase B, ya que es en el coche
donde se dan este tipo de situaciones, el coche es una prolongacion del hogar, es
una propiedad privada mas.

7. DOS ANUNCIOS CON UN MISMO METODO DE CAPTACION PERO A LA INVERSA: CANAL +'
Y BURGER KING®

Sélo deseo bajo este epigrafe poner de manifiesto dos formas diferentes de hacer lo
mismo. A una la podriamos llamar “capitalizacion del reaccionario” y a la otra “vulgari-
zacion del capitalista”.

Expongo estos anuncios con el tnico fin de presentar un ejemplo de como la publici-
dad acepta unos roles establecidos en la sociedad y los potencia para, sirviéndose de
ellos, arrastrar, coadyuvar al ciudadano hacia el acto del consumo. Y, de esa manera,
invertir los roles de clases sociales no s6lo para aumentar el beneficio a través de una
mayor demanda sino de prestigiar lo que para cierto grupo de la comunidad esta estig-
matizado. Thorstein Bunde Veblen (1974) consideraba que muchas de las compras son
motivadas por la busqueda del prestigio. Aseguraba que “el consumo ostentoso solo era
realizado por las personas de un nivel socioecondémico alto y que esta clase de consumo
era una meta que otros trataban de imitar” (Garcia-Uceda, 2008: 173). Esto lo aprecia-
mos en el primer anuncio, el de Canal +, el cual propone una justificacion para que los
reaccionarios al sistema no se avergiiencen de entrar en una sociedad de consumo. Y a
la inversa, el anuncio de Burger King, es un retrato de una sublevacion ante lo politica-
mente extracorrecto, ante la suprema clase social, y que contempla otras posiciones co-
mo el hecho de que el héroe que protagoniza la liberacion sea un hombre y la
antiheroina una mujer, de hecho el eslogan reza: Yo soy un hombre. Es como un canto a

7 <http://www.youtube.com/watch?v=Isa7i-X0504>.
8 < http://www.youtube.com/watch?v=g3KjxN2A5z0>.
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la satisfaccion de ser hombre en contra de las consecuencias que ha ido teniendo la re-
volucion femenina, etc., pero esto ya lo dejamos para la propia reflexién del lector. Sen-
cillamente, finalizar con unas palabras de Freud al respecto para una reflexién personal:

Desde que hemos tenido que renunciar a la hostilidad por medio de la accion —
impedidos de ello por un tercero desapasionado, en cuyo interés se halla la conservacién
de la seguridad personal— hemos desarrollado, del mismo modo que en la agresion
sexual, una nueva técnica del insulto que tiende a hacernos de dicha tercera persona des-
apasionada un aliado contra nuestro enemigo. Presentando a este Gltimo como insignifi-
cante, despreciable y cémico, nos proporcionamos indirectamente el placer de su derrota,
de la que testimonia la tercera persona, que no ha realizado ningan esfuerzo, con sus ri-
sas. (Freud, 2008: 100)

8. PARA EL ANALISIS LINGUISTICO

Las pocas palabras a las que hemos hecho referencia a lo largo del articulo pueden

aparecer de ocho maneras diferentes:

1) No aparecer (vid. <http://www.youtube.com/watch?v=sBPrUFk7wsU>).

2) Aparecer pero limitadas a sonidos significativos (vid.
<http://www.youtube.com/watch?v=FKDCgJHIUzI>) y/o a una musica que Si
bien puede relacionarse con el producto anunciado no aporta una letra demasiado
extensa, sino que se limita a wuna frase del estribillo (vid.
<http://www.youtube.com/watch?v=mGQetG_sIEU>).

3) Aparecer de forma escrita: normalmente en forma de logotipo y al final del co-
mercial (vid. <http://www.youtube.com/watch?v=sBPrUFk7wsU>).

4) Aparecer en forma de letra de cancion, la cual se relaciona efectivamente con el
tema del anuncio, asi como con el escenario espaciotemporal en el que se desarro-
lla la accion 0 sentimientos del mismo (vid.
<http://www.youtube.com/watch?v=Pv_UiYLHLHM>)®.

5) Aparecer como la letra de una cancién reconocible pero modificada para poder ser
ajustada al producto que se comercializa (vid.
<http://www.youtube.com/watch?v=Fexd5_5nYSU>).

6) Aparecer como frase u oracion relativamente corta que resume la esencia del ma-
terial anunciado pero que aparece separada del logotipo  (vid.
<http://www.youtube.com/watch?v=44y2BeFizyQ>).

7) Aparecer como un texto a lo largo de todo el anuncio o de gran parte del mismo.
Esta opcion es la menos representativa del tipo de comerciales que hemos querido
considerar en esta ocasion (vid.
<http://www.youtube.com/watch?v=iZ0YPkCr7jY>).

8) Aparecer como un texto en forma  de dialogo (vid.
<http://www.youtube.com/watch?v=QQO9WVpTGg0>).

En un futuro trabajo tendremos la ocasién —una vez llevada a cabo esta aproxima-
cion al objeto de estudio— de profundizar en las pocas o muchas palabras de los comer-

® Canciones que aparecen en los anuncios analizados: "Happy Together" de The Turtles, "I've Got That Tune" de
Chinese Man Records, "Wash Away" de Joe Purdy y "Shut Up (and Sleep With Me)" de Sin With Sebastian.
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ciales audiovisuales, como son utilizadas y qué repercusion obtienen en el marco com-
pleto del acto publicitario.

10. ALGUNAS CONCLUSIONES

Todos los puntos recogidos arriba nos llevan a formularnos cinco Unicas afirmacio-

nes que posteriormente se iran desglosando en muchas otras:

- La publicidad establece modelos sociales, clases sociales, modos de comporta-
miento social que a través del humor y de otras herramientas, se establece como lo
unico valido, como el exclusivo referente plausible para toda una comunidad.

- Los polos opuestos del miedo y del humor mantienen, por lo menos, en alerta a un
consumidor completamente devorado de su esencia humana natural de consumo y
economia.

- El humor en la publicidad es utilizado por los manipuladores como bisagra para
poder plantear cualquier tipo de tematica, con cualquier forma y con cualquier so-
lucion-producto.

- El lenguaje oral y/o escrito, dentro de los comerciales audiovisuales, tanto por su
ausencia como por su presencia puede llegar a considerarse, teniendo en cuenta el
andlisis presente, en un pilar basico para la oferta del producto en este tipo de
anuncios que hemos denominado arriba como una publicidad con actitud y apti-
tud artisticas (p. 6 de este estudio).

- En un proximo estudio calibraremos el grado de relevancia de este lenguaje oral
y/o escrito, y su influencia social e ideoldgica sobre el comprador en potencia.
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