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FUNDAMENTOS DEL CURRICULUM

1. CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS

La educacion constituye un fenbmeno de naturaleza muy compleja en el que
los aspectos histéricos, ideolégicos, psicolégicos, practicos, politicos, etc., constituyen
un dificil y denso entramado, al que el curriculo trata de dar una configuracion tanto
tedrica como préctica.

Para ello, es necesario optar por alguna de las teorias, presupuestos, visiones
0 aportaciones de entre las muchas que actualmente integran el campo de la politica
educativa, la psicologia escolar, la sociologia de la escuela, la practica pedagogica o el
avance cientifico de cada area de conocimiento. Los fundamentos del curriculum
explicitan precisamente esas opciones y los por qué de su eleccion y del rechazo
consecuente de las otras posibles. Por eso, el Disefio Curricular Base (DCB) considera
los fundamentos como las “fuentes, de las cuales recaba el curriculo tanto sus
contenidos cuanto su legitimacion”.

Asi pues, los fundamentos del curriculum permiten justificar cientificamente las
decisiones que se toman a nivel tedrico y practico, y se constituyen en “referentes que
se emplean para tomar decisiones durante el proceso de ensefianza-aprendizaje”.

Los fundamentos curriculares no constituyen una base fija e inamovible, sino
que son elementos dinamizadores de todo el proyecto, el “humus” y los nutrientes del
mismo. Una conceptualizacion dindmica como la que aqui se mantiene puede muy
bien estar esquematizada por un gréfico de sintesis como el siguiente:

PSICOLOGIA - . SOCIOLOGIA DE LA ED, POLITICA
*Teorias del aprendizaje. CURRICULAR, IDEOLOGIA, etc.
*Teorias del desarrollo.
TOMA DE DECISIONES
Disefio y

Desarrollo Curricvlar

A

TOMA DE DECISIONES
] PEDAGOGICO-DIDACTICA
EPISTEMO!.OGIA - — Teorias curriculares.
DE CADA AREA ® | _Teorias de I ensefianza.
— Profesor, et
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2. LOS FUNDAMENTOS DE NUESTRO DISENO CURRICULAR

La seleccion y clasificacion de los fundamentos del Curriculum varia de unos
movimientos o otros, de unos autores a otros. Para Schwab (1978) son: el alumno; el
profesor; el contexto; las materias de aprendizaje. Para Stenhouse (1984): psicologia
del aprendizaje; estudio del desarrollo infantil; psicologia social; la lI6gica de la materia;
la experiencia practica acumulada por los profesores. Por su parte, Coll (1987:132)
habla de estas cuatro ‘fuentes basicas’: las que se refieren a las formas culturales,
cuya asimilacibn es necesaria para el crecimiento personal del nifio (andlisis
socioldgico y antropoldgico); las que se refieren a los factores y procesos implicados
en el crecimiento personal (andlisis psicologico); las que se refieren a la naturaleza y
estructura de los contenidos del aprendizaje (andlisis epistemoldgico); y las que se
refieren a la propia practica pedagdgica (analisis pedagdégico).

Cambiando el orden de estas Ultimas, las siguientes son las cuatro fuentes que
reconoce como fundamentos el DCB de nuestro pais (MEC, 1989:22):

1.- Socioldgica, que explicita las demandas sociales y culturales que la
sociedad tiene y espera del sistema educativo, de los conocimientos, actitudes vy
valores que considera necesarios para socializar a los alumnos y para que asimilen su
patrimonio cultural.

2.- Psicolégica, que explica las opciones psicolégicas elegidas como base del
aprendizaje escolar: las constructivistas, por ejemplo, frente a las conductistas.

3.- Pedagdgica, que declara la importancia de la practica del aula y de las
construcciones que hacen los profesores a partir de ella frente a teorias que las
silencian o se infravaloran.

4.- Epistemoldgica, cuyo componente es la estructura interna y el estado actual
del conocimiento en cada materia.

3. FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS

Los socidlogos de la educacion se quejan de que en la fundamentacion de
nuestro DCB la Sociologia “brilla, a la hora de la verdad, enteramente por su
ausencia”, hasta el punto de que el actual proyecto curricular “no es otra cosa que el
triunfo de la psicologia sobre la pedagogia, con la sociologia como convidado de
piedra”. Sin embargo, mediante el analisis relacional de los conceptos de hegemonia,
ideologia y tradicion selectiva, los criterios sociolégicos en general y los politicos-
ideoldgicos en particular, son fundamentales para desenmascarar las auténticas
propuestas subyacentes en un proyecto de Curriculum.

Es, pues, funcién primordial de los fundamentos de naturaleza sociopolitica,
preguntar y responder el por qué se han seleccionado unos conocimientos, unos
métodos y unos objetivos y al servicio de qué clase y tipo de educacion estan y para
qué sujetos, ya que el Curriculum refleja las intenciones asignadas a la escuela por el
grupo o grupos sociales. EI DCB parte, en este sentido, de una concepcion
multidireccional de las relaciones sociedad-escuela, poniendo el énfasis en las
siguientes direcciones:

* Cada sociedad espera de la escuela la satisfaccién de ciertas demandas que,
en nuestro caso, se concretan en preparar para vivir como adultos responsables a los
jévenes actuales asumiendo los roles sociales adecuados.

* Por tanto, la educacién sirve a fines sociales, y no sélo individuales. Se educa
para una determinada sociedad.
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* La educacion transmite conocimientos, técnicas, procedimientos y patrimonio
cultural de una sociedad. Pero juntamente con ello, transmite también los valores
sociales y las ideologias dominantes. A menudo esta transmision se hace de modo
implicito, mas que explicito.

* Pero el curriculo también debe permitir la clarificacion de las relaciones
sociales dominantes y su mejora y transformacién por los futuros ciudadanos.

* En una sociedad pluralista como la nuestra, también la demandas a la
escuela son diferentes para los distintos grupos. Este hecho obliga a ofertar un
curriculo abierto y flexible, en el que sean posibles adaptaciones especificas.

* Este interés por la educacion también demanda el cultivo escolar de otros
valores, mas alla de los meramente productivos: preparar para la tolerancia, la
convivencia democrética, la participacién ciudadana, la igualdad, la salud, el medio
ambiente, etc.

En resumen, no debe olvidarse que el Curriculum es el mecanismo a través del
cual el conocimiento se distribuye socialmente. La trascendencia politica que tiene
esta distribucion social del conocimiento, lleva a algunos tratadistas a diferenciar las
fuentes politicas e ideolégicas de las sociales. En este sentido, se habla de la “politica
curricular” como fuente del Curriculum, que decidiria sobre aspectos tan importantes
como:

— lo que se entiende por “cultura comun”,

— lo que se consideran conocimientos “minimos” necesarios,

— los mecanismos curriculares (flexibilizacion, adaptacién, etc.),

— la organizacion del conocimiento dentro de la escuela (areas, disciplinas, etc.),
— el control de la calidad de la préctica, etc.

Al sefalar las caracteristicas del Curriculo, se habla de la importancia de
adaptar los programas a las caracteristicas del entorno, pero los nuevos programas
recogen multitud de elementos culturales del momento sociocultural que estamos
viviendo. Las relaciones entre escuela y sociedad son multidireccionales y son varias
las direcciones que pueden sefialarse en su relacion. Podemos decir que:

» Cada sociedad tiene unas demandas especificas acerca de lo que espera de
la escuela. Esas demandas se vinculan a funciones sociales importantes: de
socializacién de las nuevas generaciones y de su preparacion para sus futuras
responsabilidades como adultos dentro de una concreta organizacion del trabajo y de
sus roles sociales.

 La educacion sirve, por tanto, a fines sociales y no sélo a fines individuales.
La escuela forma parte de una determinada sociedad y educa para esa determinada
sociedad. En concreto: prepara para vivir como adulto responsable y para desempefiar
determinados roles dentro de la sociedad. En esa funcion, a menudo, ademas, la
escuela tiene un caracter conservador en la medida en que se limita a reproducir las
relaciones sociales existentes.

* La educacion transmite conocimientos, técnicas, procedimientos y patrimonio
cultural de una sociedad. Pero, conjuntamente con ello, transmite también los valores
sociales y las ideologias dominantes. A menudo esta transmision se hace de modo
implicito mas que explicito.

» Sin embargo, la educacién puede llegar a desempefar en los alumnos el
sentido critico ante las actitudes sociales dominantes, permitiéndoles tomar distancia
respecto a los valores e ideologias establecidas. La clarificacion explicita de las
intenciones educativas de los contenidos de la ensefianza facilita su posible critica y
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contribuye a la madurez de los alumnos. Como consecuencia de esta madurez, y a
través de ella, la educaciéon coopera a la creacién de ciudadanos que serdn capaces
de modificar las relaciones sociales existentes. Asi, en el Curriculo se explicitan los
valores y actitudes que se propone transmitir a los alumnos.

« En una sociedad pluralista, como la actual, son mdltiples y diversas las
demandas de los distintos grupos sociales respecto a la escuela. Esta pluralidad hace
desaconsejable, por no decir imposible, un curriculo cerrado, fuertemente normativo y
normalizado que no deja margen alguno a la libertad del profesor y del alumno. La
diversidad de opciones y de valores en los protagonistas del proceso educativo
—alumnos, padres, profesores— reclama, en cambio, un curriculo abierto donde estén
prescriptivamente definidos tan so6lo aquellos elementos que forman parte de los
saberes y valores que pueden considerarse universalmente compartidos o
compartibles por la sociedad.

 En la actualidad, puede considerarse que constituye un interés social
unanimemente compartido el educar no soélo para unos determinados roles
productivos, sino también para la tolerancia, para la convivencia pacifica y
democratica, para la participacion ciudadana, para el respeto a los derechos humanos
y el reconocimiento de la igualdad entre las personas, para la salud y la proteccion del
medio ambiente y para el ocio y la cultura.

La fuente sociolégica configura un cuerpo de conocimientos de enorme
trascendencia, dado que se relaciona con aspectos tales como:

1. Las demandas sociales y culturales existentes sobre la educacién que deben
recibir los ciudadanos.

2. La determinacion de los contenidos relativos a conceptos, procedimientos y
actitudes que contribuyen al proceso de socializacion de los alumnos.

4. FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

Los constituyen la estructura y los contenidos del Curriculo. Esta fuente nos
proporciona informacion referida a:

» Los conocimientos cientificos que integran las correspondientes areas, su
estado actual y la evolucion que han sufrido.

» La metodologia del area.

« Las vinculaciones interdisciplinares.

No hay ensefianza que pueda estar vacia de contenidos. En consecuencia, el
disefio y desarrollo del Curriculo debe tener en cuenta de modo especial los
contenidos y conocimientos de cada materia, respetando su estructura epistemoldgica,
su ldgica interna especifica y los avances del momento. Esto es lo que constituye la
fundamentacion epistemoldgica.

En cada area del DCB se explicitan las consideraciones epistemolégicas
correspondientes. Es imposible hacer aqui un recorrido por cada una de ellas. No
obstante, hay documentos relacionados que si nos permiten un acercamiento a la
posicién epistemolégica global que se viene defendiendo en nuestros disefios
curriculares. Asi, se podria optar por las siguientes posiciones:
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* No todos los individuos conocemos igual en todos los momentos.

* En cada momento existen influencias sobre nuestros conocimientos que
provienen de nuestra experiencia pasada y anterior o del contexto y situacion
presentes.

* El conocimiento es, pues, el resultado de la interaccibn entre nuestra
preparacion previa y la situacion presente. Interpretamos lo presente segln nuestra
experiencia pasada.

* E|l conocimiento tiene, en consecuencia, un caracter constructivista, social e
interactivo.

* La enseflanza debe buscar interacciones cada vez mas ricas y significativas
con los elementos proporcionados por los diferentes soportes (textos, medios
audiovisuales, etc.), mediadores (profesores, compafieros) y situaciones o hechos (de
la vida ordinaria, descubrimientos, centros de interés de los alumnos, etc.).

* El conocimiento, en consecuencia, no es algo a transmitir sino algo a construir
mediante la practica.

* Lo objetivo, desde esta perspectiva, no es lo verificable sino lo publico, lo
compartido en su significado, lo intersubjetivo.

* Un tema puede tener diferentes lecturas, planteamientos y significados,
pudiendo ser todos objetivos. Ensefiar/aprender es siempre contrastar perspectivas,
enriquecer esquemas conceptuales con aportaciones de otros, cambiar perspectivas
erréneas, etc.

* Hay, pues, en todo lo anterior un planteamiento epistemolégico de tipo
fenomenoldgico (construir y compartir significados), constructivista (interaccién con
experiencias del medio) y abierto y democratico (conocimiento compartido y critico).

5. FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS

La fuente psicologica se relaciona con los procesos de desarrollo y de
aprendizaje de los alumnos. El conocimiento de las regularidades del desarrollo
evolutivo en las distintas edades y de las leyes que rigen el aprendizaje y los procesos
cognitivos en los seres humanos ofrece al curriculo un marco indispensable acerca de
las oportunidades y modos de la ensefianza: cuando aprender, qué es posible
aprender en cada momento, y como aprenderlo. Esta informacion es especialmente
relevante, ya que de cada concepcion psicopedagégica se deriva una manera
especifica de contestar a las preguntas del curriculo.

— Aspectos esenciales de la psicologia del alumno: La fuente
psicolégica hara posible profundizar en el conocimiento de rasgos esenciales
que conforman la personalidad del alumno seguin el momento madurativo: los
rasgos esenciales de su pensamiento; la madurez de su lenguaje; su
dimension socioafectiva; sus intereses, inquietudes y factores de motivacion;
sus capacidades perceptivas; su dominio motor grueso y fino; su nivel de
integracion psicomotriz.

— Aspectos esenciales de la personalidad del educador: La fuente
psicolégica del curriculo también nos aportar4 datos sobre cudles son las
caracteristicas fundamentales que definen el papel mediador del docente, los
principales estudios sobre los estilos de ensefianza y las dimensiones de la
accion didactica.

— Aspectos esenciales de la relacién educativa: Esta fuente nos
aportara, asimismo, datos de inestimable proyeccidén sobre los mecanismos de
interaccion en la relacion profesor/alumno y alumno/alumno, vy
profesor/profesor, en los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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"Si hubiera que resumir en una sola frase la concepcién constructivista
adoptada en la Reforma educativa, tal vez pudiéramos hacerlo recurriendo a la célebre
y feliz idea de Ausubel, tantas veces citada, segun la cual ‘el factor mas importante
que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese
en consecuencia’.” (Pozo, 1991:12). Pero antes de nada, conviene advertir que la
psicologia cognitiva alberga en su seno numerosas teorias y perspectivas, no siempre
coincidentes, pero cuyos postulados mas comunes van a servir de hilo conductor a

nuestra explicacion.
5.1. Necesidad de partir del nivel de desarrollo del alumno

El desarrollo sigue una serie de periodos evolutivos con caracteristicas
cualitativas que condicionan las experiencias que la escuela ofrece a los nifios y que
deben respetarse y potenciarse mediante la intervencion didactica. Tener en cuenta el
nivel de desarrollo del alumno exige atender a:

— su nivel de competencia cognitiva,

— los conocimientos que ha construido anteriormente.

5.2. Necesidad de asegurar aprendizajes significativos

El aprendizaje escolar puede ser clasificado de manera general en aprendizaje
repetitivo y significativo:

* El aprendizaje exige que se produzca una conexion, integracién, entre el
material y los contenidos nuevos con los que el alumno ya tiene, de forma que la
estructura o esquema previo que posee el estudiante se enriquezca, amplie, modifique
y perfeccione con los nuevos datos y aportaciones.

* Si no se produce tal conexion, el aprendizaje se convierte en algo
memoristico y repetitivo.

* Aprender no es adquirir datos, conceptos o hechos aislados y desconexos.
Es, por el contrario, adquirir esquemas y estructuras cada vez mas amplios, exactos,
contrastados, compartidos y ricos en matices.

* Para modificar los esquemas de conocimiento en que consiste el aprendizaje
significativo, debe:

1°.- Partir de las concepciones o estructuras previas poseidas en ese
momento por el alumno sobre el tema a trabajar.

2°.- Crear, y ésta es funcion basica de la ensefianza y del profesor, una
cierta contradiccion, —conflicto cognitivo— entre esos conocimientos previos y
los nuevos que se le presentan. Ese ‘desequilibrio’ debe conducir a un nuevo
‘equilibrio’, es decir, a la posesion de un esquema mas amplio, rico y completo,
que integre los conocimientos validos anteriores.

* En este contexto, resulta punto de partida imprescindible el diagnéstico de los
conocimientos o concepciones previas de los alumnos, de sus esquemas presentes en
ese momento. Pozo (1991) matiza estas concepciones previas en tres categorias:

— espontaneas,

— inducidas por la experiencia social cotidiana del alumno,

— analdgicas, cuando por carecer de ideas especificas para explicar algo

‘inventan’ una explicacion atil para darle significado.
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Por su parte, Driver (1986) les atribuye las siguientes caracteristicas que
pueden ser Gtiles para el futuro profesor:

— No son ideas arbitrarias, sino de esquemas que tienen cierta coherencia
para el propio nifio.

— Se expresan, a menudo, con lenguaje impreciso y con términos poco espe-
cificos.

— Son esquemas que no suelen coincidir con los esquemas considerados
como cientificos.

— Son esquemas de interpretar los fen6menos comunes a estudiantes de
diferentes medios sociales y edades.

— Son persistentes, por lo que resultan dificiles de cambiar.

* Como sintesis de todo lo expuesto en relacion con el aprendizaje significativo,
se podria decir que es el aprendizaje en el que el alumno, desde lo que sabe y
gracias a la manera como el docente le presenta la nueva informacion,
reorganiza su conocimiento del mundo, pues encuentra nuevas dimensiones,
transfiere ese conocimiento a otras situaciones o realidades, descubre el
principio y los procesos que lo explican, lo que le proporciona una mejora en su
capacidad de organizacion comprensiva para otras experiencias, sucesos, ideas,
valores y procesos de pensamiento que va a adquirir, escolar vy
extraescolarmente.

5.3. Favorecer el aprendizaje autbnomo

La intervencién didactica debe tener como objetivo el que los alumnos realicen
aprendizajes significativos por si solos. Esto significa que aprendan a aprender, para lo
cual se requiere la adquisiciobn de estrategias cognitivas y el desarrollo de la
memorizacion comprensiva. Roman y Diez (1989) desarrollan un modelo curricular de
naturaleza procesual basado en la puesta en juego de procedimientos y estrategias de
aprendizaje cognitivo:

1°.- Redes conceptuales que permiten de forma sencilla y clara representar
toda la estructura de una materia. Aconsejan tres niveles de redes progresivas:

— Establece los blogues generales de la materia. Por ejemplo:

RED I. EVOLUCION DE LA CIUDAD. PRIMER CICLO DE SECUNDARIA.

1.- CIUDAD PREHISTORICA 2.- CIUDADES GRECO-ROMANAS 3.— CIUDADES MEDIEVALES
Primeros asentamientos Primeros ciudades Ciudades eristianas y musulmanas
CIUDAD
4.~ CIUDAD PRE-INDUSTRIAL 5.— CIUDAD INDUSTRIAL 6.— CIUDADES ACTUALES
Importancia econémica Incremento nismero ciudades Incremento extension ciudades
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RED II. CIUDAD INDUSTRIAL. CIENCIAS SOCIALES.
PRIMER CICLO DE SECUNDARIA.

1.~ CARACTERES 2.- FUNCIONES

1.1 Explosion demogréfica. 2.1.~ Ciudades comerciales.

1.2.— Innovaciones tecnologicas. 2.2.- Ciudades industriales.
CIUDAD INDUSTRIAL

3.~ TRAZADO 4.~ TEORIAS URBANISTICAS

3.1.— Cascos antiguos. 4.1. Falansterios.

3.2 Ensanches. 4.2~ Ciudodes-jardin.

3.3.— Barrios periféricos. 4.3~ Civdad Lineal.

RED IIl. TRAZADO CIUDAD INDUSTRIAL.
PRIMER CICLO DE SECUNDARIA.

1.- CASCOS ANTIGUOS 2.— ENSANCHES
1.1.— Emplozamiento industrial. 2.1.~ Planificacion.
1.1.1.- Fabricas. 2.1.1.—- Orlogonal.
1.1.2.- Talleres. 2.1.2.- Radiocéntrica.
1.1.3.— Almacenes. 2.2.— Zona asentamiento burguesia.
1.2.— Zona receptora inmigracion rural. 2.3.~ Adividades comerciales y financieras.

TRAZADO CIUDAD INDUSTRIAL
[

3.- BARRIOS PERIFERICOS
3.1.— Dualidad residencial e industrial.
3.2.— Dos dlases barrios periféricos.
3.2.1.~ Residenciales: Clases alfas. Construccion horizontal.
3.2.2. Poligonos oficiales: Clases trabujudoras. Construccion vertical.

2°.- Esquemas conceptuales o cognitivos: De cada red se construye un
esquema cognitivo afiadiendo los correspondientes contenidos a aprender.

ESQUEMA II: (BLOQUE CONCEPTUAL): LA CIUDAD INDUSTRIAL.
PRIMER CICLO DE SECUNDARIA
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— Comercios — Elite: Capital y medios de produccién
FUNCIONES — Industrios — Proletariade: mano de obra
— Descenso de Ya mortalidad
— Explosion — Avances en medicina
demografica — Mas higiene
— Mejor alimentacion
— Motor extraccion agua de las minas
— Innovaciones — Expansién industrias siderometalirgicas
Tecnolagicas — Mejoras de la maquinaria textil
CARACTERISTICAS — Utilizacién de nuevas fuentes de energia
— Puertos
— Aumento de las — Elementos nuevos | — Estaciones de ferrocarril
comunicaciones — Canales
— Transporte poblico debido a le extension de las civdades
— Fabricas
TRAZADO — Casco anfiguo — Emplazamiento industrial — Talleres
-~ Almacenes
P — Oriogal
— Planificacion — Radiocéntrice
— Ensanches
— Zona de asentamiento de la burguesia
— Actividades comerciales y financieras
— Dualidad residencial e industrial
Residencial — Cluses altas
— Construccién horizontal
— Barrios periféricos — Dos doses
. . — Clases bajas
Poligonos oficiales s .
— Construccion vertical
— Distribucion regular de la poblacién (1.600 a 1.800 habitantes)
— Falonsterios — Viviendas construidas tres lados de una plaza rectangular
TEORIAS — Integracion ventajas campo-ciudad
URBANISTICAS — Ciudad Jardin — Vivienda
— Integracion espacios verdes — Nodeos
— Cinturones verdes
— Ciudad Lineal — Ruta de transparte
Forma recta: Viviendas a los lados de una calle con espacios verdes

3°.- Mapas cognitivos que establecen relaciones entre los distintos contenidos
facilitando la percepcion de su estructura. Por ejemplo:

GAS
o pueden

UN AGREGADO EXPANDIRSE =
formado por gpaz de %
, CAMBIAR DE =
MOLECULAS ESTADO [ TODO EL RECIPIENﬂ g
sin un estado pusando o ser ejerciendo E
[ FORMA PROPIAj L GASEOSO ] [ Liauipos q [ TODO EL RECIPIENTE ] §
unidas por pasando o ser que aumenta ::
6. [FUERZAS INTERMOIECULARES] [ SOLIDO ] AL AUMENTAI! g—
BUTANO — toma la EL NUMERO DE MOLECULAS |=

FORMA DE BOMBONA tipo |

DEBILES VAPOR DE AGUA l
LLUVIA BALON: MUY INFLADO
' BALON: POCO INFLADO

HIELO
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Estos tres procedimientos encadenados o de forma aislada caen de lleno
dentro de los planteamientos cognitivos y del aprendizaje significativo, por lo que
resultan de enorme utilidad préactica para los docentes.

5.4. La modificacién de esquemas previos

Las actividades curriculares buscan la progresiva transformacion del
“conocimiento cotidiano” que poseen los escolares en “conocimiento cientifico”,
elaborado y riguroso. Desde la perspectiva constructivista, el Curriculo viene a ser el
puente entre esos dos universos, cuyas caracteristicas se ven reflejadas en el

siguiente esquema:

CONOCIMIENTO COTIDIANO

CONOCIMIENTO CIENTIFICO

Centrado en problemas significativos para
cada sujeto concreto. El saber sirve para
resolver los problemas cotidianos. Perspectiva
antropoceéntrica: el ser humano como
«distinto» al medio y «duefio» de éste.

Centrado en la investigacion rigurosa,
sistematica y distanciada de la realidad. Se
intenta una descripcién y explicacion de la
misma. Perspectiva no antropocéntrica: lo
humano se integra en el conjunto de la
biosfera.

Perspectiva localista en la vision de la
realidad.

Planteamientos individualistas y prevision o
corto plazo.

Perspectiva, a la vez, sintética y analitica.
Planteamientos colectivistas y prevision a mas
largo plazo.

Solidaridad planetaria.

Actividad intelectual, comun y poco
organizada.

Coherencia psicolégica del saber. Tratamiento
anecdético y narrativo de los contenidos:
superficialidad, predominio de los intereses
(uso del medio) y de lo emotivo
(consecuencias del uso) sobre lo reflexivo.

Actividad organizada y sistematica. Saber
organizado en cuerpos de conocimiento, mas
ligado a la reflexion. Necesidad de superar las
contradicciones y de llegar a un consenso
entre los cientificos. Se busca una coherencia
l6gica del saber. Vision compleja y profunda
de lo ambiental.

Conceptos ambiguos y poco definidos. Se
asumen unas concepciones prototipicas,
propias de nuestra sociedad: el medio como
«decorado»; como «mercancia»; como
«aventura», etc.

Las relaciones se entienden desde una
causalidad lineal.

Conceptos claramente definidos que
responden al acuerdo existente, en cada
momento concreto, dentro de la comunidad
cientifica. Conceptos organizados en
estructuras jerarquicas (teoria). Las relaciones
se entienden desde una casualidad interactiva
(interdependencia e integracion).

Los métodos y estrategias de conocimientos
responden a procesos cognitivos comunes a
todos los individuos. No existe una
comprobacion sisteméatica de las creencias; se
admiten las contradicciones internas y la
diversidad de opiniones sin mas.

Procedimientos acordados por cada
comunidad cientifica (métodos cientificos). Se
intenta que las creencias puedan ser
verificables y verificadas.

5.5. El principio de actividad del alumno

El alumno es el que, en definitiva, construye y modifica sus esquemas y, por
tanto, sin su actividad no hay aprendizaje, ni repetitivo, ni significativo. Se trata, pues,
de una actividad reflexiva que no debe confundirse con la mera manipulacion.

La intervencién del profesor adquiere aqui todo su sentido posibilitando que el
alumno llegue a hacer aquellas actividades que aun no es capaz de hacer solo, pero si
capaz de realizarlas con la ayuda pedagdégica conveniente. Es la nocién de “Zona de
desarrollo potencial” de Vygotski: La zona de desarrollo potencial es la distancia o
espacio entre el desarrollo real y el desarrollo potencial, y constituye el campo en el
que debe actuar la intervencion didactica del profesor, tratando de ampliar el desarrollo
potencial del alumno a partir de su nivel de desarrollo real:
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6. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

Nos proporcionaran informacion relativa a la practica docente y su
fundamentacion tedrica. Asi, la Filosofia de la Educacion nos permitira reflexionar
sobre los objetivos de la educacion, sobre las posibilidades y las dificultades que
nuestro alumnado puede encontrar en el trabajo propuesto. Otras disciplinas
pedagdgicas como la Didactica y la Organizacion Escolar nos ofrecen datos relativos a
como arbitrar y gestionar las medidas necesarias para alcanzar los objetivos
educativos deseados.

Por otro lado, la amplitud con que se han tratado los fundamentos psicologicos
del DCB no es producto de una preferencia personal del autor ni de una deformacién
profesional. Realmente es que la psicologia inunda todo el proyecto en detrimento del
resto de las fuentes. Habria que ser algo prudentes en elaborar Curricula
estructurados por grupos de profesores y de investigadores segin normas evolutivas,
y ello no sélo porque la educacién existe para cambiar tales normas, sino también por
el hecho de que los alumnos, dentro de una misma clase, estan en diferentes estadios
de desarrollo. La funcibn mas importante de tales normas puede ser diagndstica e
individual.

La cultura idiosincratica, particular y especifica de cada aula, que es el
Curriculo en accién, no solo se genera a partir de los marcos socioldgicos, politicos o
psicologicos impuestos 0 aconsejables, sino que es, simultaneamente, generadora de
pautas, criterios y contenidos curriculares. Teoria y practica curricular son
interdependientes. El desarrollo del Curriculo se realiza en los centros, y al constituirse
éste en un proceso de investigacion del propio profesorado, se establecera una
revision de la fundamentacion a la luz de la préactica, asi como un replanteamiento de
ésta segun aquella, en una relacién dialéctica continua.

En cualquier caso, de los diferentes Disefios Curriculares manejados en la
elaboracion de este capitulo, es posible deducir lo que podrian constituir las bases de
una metodologia curricular coherente con el resto de los fundamentos, especialmente
constructivistas, enunciados hasta ahora. Estos podrian ser, con las posteriores
adecuaciones de cada profesor en la practica:
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| 1.~ MOTIVACION

v

2.- EXPLICITAR LOS ESQUEMAS PREVIOS

'

3.- FOMENTAR LA ZONA DE DESARROLLO POTENCIAL

v

4.- PROMOVER LA FUNCIONALIDAD DEL APRENDIZAJE

1.- Motivacién:

* Crear situaciones que conecten con los intereses y expectativas de los
estudiantes, partiendo de sus experiencias.
* Solo asi:
- Se producird la significatividad psicoldgica.
- Se iniciara la movilizacion de los esquemas previos.
- Se producira ese “desajuste” necesario entre su nivel de desarrollo
real y el potencial, la Zona de Desarrollo Potencial de Vygotski.

2.- Explicitacién de los esquemas previos:

* Es el camino imprescindible para construir, mejorar, ampliar o rectificar los
esquemas o estructuras cognitivas en que consiste el aprendizaje significativo.

* Se facilita, pues, esa conexion entre concepciones previas y nuevas.

* Pone al alumno en actitud de actividad e investigacién, de construcciéon de su
propio saber y de un saber compartido con el grupo de clase.

3.- Fomentar la Zona de Desarrollo Potencial:

* Propiciar, mostrar contenidos y tareas nuevas, a partir de las concepciones
previas.

* Deben presentar una dificultad un tanto superior a lo que el alumno resuelve
ya por si mismo.

* La presentacion de contenidos debe ser organizada, coherente,
interrelacionada (significatividad l6gica).

* Los mapas, tramas, esquemas y redes conceptuales vistos anteriormente son
instrumentos muy idéneos para todo ello.

4.- Promover la funcionalidad de lo aprendido:

* El aprendizaje significativo es funcional: se aplica, se transfiere a otras
situaciones o contenidos distintos de aquél en el que se ha aprendido.
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