A

Cuanto mas analizamos las relaciones educador-
educandos dominantes en la escuela actual, en cual-
quiera de sus niveles (o fuera de ella) mas nos con-
vencemos de que estas relaciones presentan un ca-
racter especial y determinante —el de ser relaciones”
de naturaleza fundamentalmente narrativa, discur-
sivas, disertante.

Narracmn de contenidos que por ello mismo,
tienden a petrificarse o a transformarse en algo iner-
me, sean estos valores o dimensiones empiricas de
la realidad. Narracién o-disertacion que implica un
sujeto —el que*narra— y objetos pacientes, oyentes
—Ilos educandos.

Existe una especie de enfermedad de la narra-
ciéon. La toénica de la educacion es, preponderantp-
mente ésta, narrar, siempre narrar.

Refenrse ala reahdad como-algo detenido, esta-
tico, dividido y bien comportado o en su‘defecto ha-
blar o disertar sobre algo completamente ajeno-a la
experiencia existencial de los educandos’ dev1ené
realmente, la suprema inquietud de esta: educécmn
Su ansia 1rrefrenab1e En ella, el educador aparece
como su agente irdiscutible, como su su]eto realié
ya tarea indeclinable es “Uenar’’.a.los eduCa‘ndos ‘con
los contenidos de su nafracion. ~Co
SOTYetazos. de la reandad, desvmculaaos”de T kot
hdamn y én GUy6 Eottextoad-
qu1eren sentido..En. gstas disertaciones, la palapra se
vacia de. lasdimensiénsconeretasaue: debena; noseer,y
se transforma<én una-~palabra‘hueca;:enverbalismo
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alienado y alienante. De ahi que sea mas sonido que
significado y como tal, seria mejor no decirla.

Es por esto que una de las caracteristicas de esta
educacion disertadora es la “sonoridad” de la palabra
y no su fuerza transformadora. Cuatro veces cuatro,
dieciséis; Peru, capxtal Lima, que el educando fua
memoriza, repite sin percibir lo que realmente signi-
fica cuatro veces cuatro. Lo que verdaderamente sig- -
nifica capital, en la afirmacién, Pera capital Lima,
Lima para el Peri y Per para América Latina.*

La narracién, cuyo sujeto es el educador, con-
duce a los educandos a la memorizacion mecénica del
contenido narrado. Mas ahn, la narracion los trans-
forma en “vasijas” en recipientes que deben ser
nados” por el educador. Cuanto mas vaya llenando
los reCIplentes con sus “depésitos” tanto mejor ed
cador serd. Cuanto mas se dejen “llenar” docilmen-
te, tanto mejor educandos seran.

De este modo, la educacién se transforma en
acto de depositar- en el cual los educandos son lo
depositarios y el educador quien deposita.

En vez de comunytcarse, el educador hace comu--
nicados'y depdsitos que los educandos, meras inci-
dencias, reciben pacientemente, memorizan y repi-
ten. Tal es la concepcmn “bancaria” de la educacion,
en que el Gnico margen de accién que se ofrece" a
los educandos es el de recibir los depdsitos, guardar:
los.y archivarlos. Margen que sélo les permite ser
leccionistas o fichadores de cosas que archivan.

. Fn el fondo, los grandes archivados en esta prac:f
tica equivocada de la educacién (en la mejor de las:
hipétesis) son los propios hombres. Archivados ya
que,, al margen de la busqueda, al margen de la pra-
xis, los hombres no pueden ser. Educadores y edu:
candos se archivan en la medida en que, en esta ¥i-
sién distorsionada de la educacién, no existe chA!:l—f

* Podri decu'se qie casos como estos ya no ocurren en. las
escuelas ‘actuales.: Si- bien' estos ‘realmerite . no - ocurren, continfiatel
caracter . preponderantemente- narrativo .que estamos criticando. - -

76

l(hl.,.' R

vidad alguna, no existe transformacién, ni saber. S6-
lo existe saber en la invencién, en la reinvencion, en
la busgueda inquieta, impaciente, permanente que los
hombres realizan en el mundo, con el mundo y cgn
los otros. Busqueda que es también esperanzada.
En la vision “bancaria” de la educacién, el “sa-
ber”, el conocimiento, es una donacién de aquellos
que se juzgan sabios a los que juzgan ignorantes.
Donacién que se basa en una de las manifestaciones
instrumentales de la ideologia de la opresion: la ab-
solutizacién de la ignorancia, que constituye lo que
llamamos alienacion_de la ignorancia, segun ‘la cual

ésta_se encuentra siempre en el otro.

~- -El'educador que aliena 1a ignorancia, se mantis-

ne en posiciones fijas, invariables. Sera siempre el
que sabe, en tanto los educandos seran siempre los
que no_saven. La rigidez de estas posiciones niega
a la educacién y al conocimiento como proce'-‘os de
bus§ueda. Peuds EC  Hey - Disje 117 Megord Main

Kl educador se enfrenta a los educandos como su
antinomia_necesaria. Reconocé la razén de su exis-
tencia en la absolutizacidon de la ignorancia de estos
ultimos. Los educandos, alienados a su vez, a la ma-
nera del esclavo en la dialéctica hegeliana reconocen
en su ignorancia la razén de la .existencia del edu-
cador pero no llegan, ni sigui forma del e:z-
clavo en la dialéctica mencionada, a descubrirse co-
mo educadores del educador.

En verdad, como disentiremos mas adelante, la
razon de ser de la educacion libertadora radica en su
impulso inicial concilia La_educacion debe co-

menzar por la superacion de la contradiccion educa-
dor-educandq...Dehe. fundarse en la_conciliacion de
sus_polos,.de.tal.manera que ainbos se hagan simul-

)
taneamente,.educadores y_educandos,.

En la concepcion “bancaria” que estamos criti-
cando, para la cual la educacion es el acto de deposi-
tar, de transferir, de transmitir valores y conocimien-
tos, no se verifica, ni puede verificarse esta supera-
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cién. Por el contrario, al reflejar la sociedad opreso- -
ra siendo una dimensidon de la “cultura del silencio”

la “educacién bancaria” mantiene y estimula la con-
tradiceid

De ahi que ocurra en ella que:

a) el educador es siempre quien educa; el educando
el que es educado.

el educador es quien sabe; los educandos qulenes
no_saben.
el educador es quien piensa; el sujeto del proces
_los educandos son los objgtos pensados. =5
). €l educador es quien habla; los educandos qme
nes escychan décilmente.”
el educador es quien dlsc1p11na los educandos lo
disciplinados.
el educador es qu1en opta y prescrlbe su opcmn
los educandos quienes siguen la prescripcion. -
el educador es quien actua, los' educandos son:
- aquellos que tienen la ilusién de gue actian, en la
actuacion del educador.

el educador es quien escoge el contenido progra-
matico, los educandos a quienes jamas se escucha‘
se acomodan a él.
el educador identifica la autoridad del saber co
su autoridad funcional, la que opone antagdnic:
mente a la libertad de los educandos. Son ésto
quienes deben adaptarse-a las determinaciones de
aquel. i
Finalmente, el educador es el sujeto del procest
los educandos, meros obJetos

b)

h)

i)

i)

Si el educador es quien sabe, y si los educandos
son aquellos ignorantes, le cabe, entonces, al prim
ro, dar, entregar, llevar, transmitir su saber a los se
gundos. Saber que deja de ser un saber de “experien
cia realizada” para ser e! saber de experiencia narra
da o transmitida. R
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,-} No es de exiranar, pues, que en esta visién “ban-

’ cana > de la educacmn, los hombres sean vistos como
seres de la adaptacion, del ajuste. Cuanto méas se
ejerciten los educandos en el archivo de los depdsitos
que les son hechos, tanto menos desarrollaran en si
la concienciddritica de lo cual resultaria su ins¥cion
en el mundo, como transforyadores de é1. Como su-
jetos del mismo.

Cuanfo. mas.se_les imponga pasividad, tanto més
ingenuamente tenderén a adaptarse al mundo. en lus_
gar de tran%rmar ‘tanto ma3s tienden a adaptarse a
la realidad parc1aT1zada en los depocltos recibidos.

En la medida en que esta vision “bancaria” anu-

iz el poder Jé{uor de los educandos.o-lo-minimiza, -

estimulando asi su ingenuidad y no su criticidad, sa-
tisface los intereses de los opresores. Para estos, lo
fundamental no es el desvelamiento del mundo, su
transformacién. Su humanitarismo, y no su humanis-
mo, radica en la preservacién de la situacién de que
son beneficiarios y que, les posibilita la mantencién
de la falsa gener051dad a que nos referiamos en el
capitulo anterior. Es por esta misma razén que reac-
cionan incluso instintivamente; contra cualquier ten-
tativa de una educacién que estlmule el pensamiento
auténtico, pensamientq que no se deja confundir por
las visiones parciales de la realidad buscando, por el
contrario, los nexos que conectan uno y otro punto,
uno y otro problema.

En verdad, lo que pretenden los opresores “es
transformar la mentalidad de los oprimidos y no la
situacign que 16s oprime”.* A fin de lograr una mejor
adaptacién a la situacidn que, a la vez, permita una
mejor or forma de domindcién.

Para esto, utilizan la concepcién “bancaria” de la
educacién a la que vinculan todo el desarrollo de una
accion social de caracter patemahsta, en que los opri-

* Simone de Beauvoir, “El pensamiento polmco de la de-
recha”. Ed. Siglo XX, Buenos Aires, 1963, pg. 64. )
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mtdos reciben el simpéatico nombre de “asistidos”. Son ::
casos individuales, meros “margmahzados" que dis-"
crepan de la fisonomia general de’la sociedad. Esta -
es buena, organizada y justa. Los oprimidos son la
_Batologla de las sociedades_sanas, que_precisan.por
‘esto misiio; ajustarles’a ella transformando Sus_men- .
talidades de hombres_ ‘,meptos y..perezosos”. \\
Como margmados ‘seres fuerg de” o ‘“al _mar-
gen de”, la solucién para ellos seria la de que fuesen
“mtegrados” “incorporados” a la sociedad sana de
donde “partiran” un dia, renunciando, como transfu-
gas, a una vida feliz... :
Para ellos 1a solucién estaria en el hecho de de-
jar la condicién de ser “seres fuera de” ‘y“asumir: l :
de “seres dentro de”.
Sin embargo los 1llamados margmados que H
son otros sino los oprimidos, jamas estuvieron ‘uéra‘
de. Siempre gstuwero? dentro de. Dentro de la‘e
tructura que los fransforma en “seres para otro”.’S
solucién, pue§, no estd en el hecho de * mteﬁfars
de “1ncorpoxarse” a ‘esta estructura que los oprime;
smo t;ags.fg_m.arla para que puedan convertirse e
“seres para si’.
Obviamente, no puede ser este el objetivo de los
opresores. De aki que la “educacién bancaria”, qu
a ellos sirve, jamas pueda orientarse en el sent'do d
la concientizacién de los educandos.
En la educacion de adultos, por ejemplo, no 1nt
resa a esta visién “‘bancaria” proponer a los educar
dos el desvelamiento del mundo sino, por el cont
rio, preguntarles si “Ada dio el dedo al cuervo”, para:
despues decirles, enfatlcamente que no, que “Ada
dio el dedo al ave”. :
El problema radica en que pensar auténticamen:
te es peligroso. El extrafio humanismo de esta con-
cepcion bancaria se reduce a la tentativa de hacer de
los hombres su contrario — un_autémata, que es la:
negacién de su vocacion ontologica de'ser maés.
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-~ como contradiecién de i mirmos T do la realicad.

Lo que no perciben aquellos que llevan a cabo
la educacién “bancaria”, sea o no en forma delibera-
da (ya que existe un sinnumero de educadores de
buena voluntad que no se saben al servicio de la des-
humanizacién al practlcar el “bancarismo”) es que,

en los propios ‘“de ” se encuentran conira-

dicciones, revestidas por una exterioridad que las
oculta. Y que, tarde o temprano, los propios “depési-
tos” pueden provocar un enfrentamiento con la rea-
lidad en movimiento y despertar a los educandos,
hasta entonces pasivos, contra su ‘“domesticacion”.

Su “domesticacién” y la de la realidad, de la cual
se les habla como algo estatico, puede de spertarloa

immmng < do 1 roal Tidad De
AT
4 si mismgs, al descubrirse, por su experiencia existen-
cial, en un modo de ser 1rreconc111able con su- voca-
cién de humanizarse.;De la reglidad, al percibirla en
sus relaciones con ella, como constante devenir.

Asj, si los hombres son estos seres de la blsque-
da y si-su vocacién ontolégica es humanizarse pue-
den, tarde o temprane, percibir la_contradiccién en
que la “educacién bancaria” pretende mantenerlos y
perc1b1endola pueden comprometerse en la lucha por
su liberacién.

Un educador humanista, revolucionario, no pue- ll
de esperar esta posibilidad.* Su accién identifican-*
dose, desde luego, con la de los educandos, debe orien-
tarse el sentido d racion de ambos. En el
sentido del pensamiento auténtico y no en el de la
donacidn, el de la entrega de conocimientos. ‘

Su accién debe estar empapada de una profun-
da creencia en los hombres. Creencia en su noder n
creador. o

* No hacemos esta afirmacién ingenusmente. Ya hemos de-
clarado que la educacién refleja la estructura de poder y de aht
la dificultad que tiene el educador dialégico para actuar cohe-
rentemente [en] una estructura que niega el didlogo. Algo fun-

damental puede set hecho sin embargo: dialogar sobre la nez
gacién del propio dialogo.
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Todo esto exige que sea, en sus relaciones con
los educandos, un cagpariero de éstos.

La educacién “bancaria”, en cuya practica se da
la inconciliacién educador-educandos, rechaza este
companerismo. Y es logico que asi sea. En el momen-
to en que el educador “bancario” viviera la supera-
cién de la contradiccién ya no seria “bancario”, ya’
no efectuaria “depdsitos”. Ya no intentaria domesti-

 car. Ya no prescribiria.[Saber cof los educandos en
tanto éstos supieran con él, seria su tarea. Ya no es-
taria al servicio de la deshumanizacién, al servicio
de la opresién sino al servicio de la liberacién. '

Esta concepcién bancaria, més alla de los intere-

.. .ges referidos, implica. otros aepectas que envneluven
—» su falsa visién de los hombres. Aspectos que han sido
ora explicados, ora no explicitados, en su practica. ;..

Sugiere una dicotomia inexistente, la de hom-

bres-mundo. Hombres el
mundo y no con el mundo y con los otros. Hombre;
espectadores y no_recreadores del mundo. | Concibe'
su conciencia como algo. espacializado en ellos
a los hombres como “cuerpos concientes”. La con-
ciencia como si fuera una seccién “dentro” de los
hombres, mecanicistamente separada, pasivamente

abierta al mundo que la ird colmando de realidad.

Una conciencia que recibe permanentemente los de: i

pésitos que el mundo le hace y que se van transfor-
mando en sus propios contenidos. Como si los hom-
bres fuesen una presa del mundo.y éste un eterno
cazador de aquellos que tuviesen por distraccién hen-
chirlos de partes suyas.

Para esta concepcién equivocada de
en el momento mismo en que escribo, estarian.

+ _“deniro” de mi, como trozos del murdo que me cir-

cunda. la mesa en que escribo, los libros, la taza del.

los hombréé;

que estan simplemente en el .

café, los objetos que estin ‘aqui, tal como estoy yo

ahora dentro de este cuarto. &
De este modo, no distingue presentificacién a
la conciencia de entrada en la conciencia. La mesa
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en que escribo, los libros, la taza del café, los obje-
tos que me cercan estan, simplemente, presentes £n
mi conciencia y no {dentrd de ella. Tengo ,conciencia
de ellos pero no los tengo dentro de mi A}

Sin embargo, si para la concepcién “bancaria”,
la conciencia es, en su relacion con el mundo, esta
“pieza” pasivamente abierta a él, a la espera de que
en ella entre, coherentemente concluird que al edu-
cador no le cabe otro papel sino el de disciplinar la
“entrada” del mundo en la conciencia. Su trabajo seré
también el de imitar al mundo. El de ordenar lo que
ya se hizo espontaneamente. El de llenar a los edu-
caiGos de contenidos. Su trabzjo_es.el de hacer- de-
positos de “‘comunicados” —falso_saber que &1 consi-
defa_como saber verdadero.*

Dado que en esta visién los hombres son ya se-
res pasivos, al recibir el mundo que en ellos penetra,
solo_cabe a la_educacién apaciguarles.més adin y
adaptarlos al mundo. Fara_la.concepcién “bancaria’
cuanto ™as adaptados_estén los hombres, tanto mas
“educados” serén en tanto adecuados al mundo,

Esta concepcion, que implica una practica, sélo
puede interesar a los opresores que estaran tanto
mas tranquilos cuanto mas adecuados estén los hon’l-
bres al mundo. Y tanto mas preocupados cuanto mas
cuestionen, los hombres ¢] mundo.

Asi, cuanto mas se adaptan las grandes mayorl'a_s
a las finalidades que les sean prescriptas por las mi-
norias dominadoras, de tal manera que éstas carez-
can del derecho de tener finalidades propias, mayor
sera el poder de prescripcién de estas minorias.

* La concepcién del saber de la concepcién “bancar'ia" es,
en el fondo, lo que Sartre (EI hombre y las cosas) llamaria con-
cepcién “digestiva” o “alimenticia” del saber. Este es como si
fuese el.“alimento” que el educador va introduciendo ‘en los edu-
candos, en una especie de tratamiento que engorda. ..
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La concepcion y la practica de la Educacion que
venimos criticando, se instauran como instrumentos
eficientes para este fin. De ahi que uno de sus obje-
tivos fundamentales, aunque no sva este advertido
por muchos de los que la llevan a cabo, sea dificultar
al maximo el pensamiento auténtico. En las clases
verbalistas, en los métodos de evaluaciéon de los “co-
nocimientos”, en el denominado “control de lectura”,
en la distancia que existe entre educador y educardo,
en los criterios de promocion, en la indicacién bi-

bliografica,* y asi sucesivamente, existe siempre la

connotacién “digestiva” y la p);oh;bm@p_gng_ar

Entre nermanecer porque desaparece, en una eq. o

pecie de morir para vivir, y desaparecer por la ¥ en
la imposicion de su presencia, el educador “banca;
, escoge la segunda hipétesis. No puede entender

que permanecer equivale al hecho de buscar ser, coni™

los otros. Equ1vale a convivir, a simpatizar. Nunca
sobreponerse ni siquiera yuxtaponerse a los educan

dos y no sifhpatizar con-ellos. No existe permanenma -

alguna en la hipertrofia.

Sin embargo, el educador “bancario” no puede
creer en nada de esto. Convivir, simpatizar implican
comunicarse, lo que la concepcion que informa: su
practica rechaza y teme.

No puede percibir, que la vida humana sdlo tie-
ne sentido en la comunicacién. Que el pensamiento
del educador solo gana autenticidad en la autentici-
dad del pensar de los educandos, mediatizados ambos
por la realidad y, por ende, en la intercomunicacidn.
Por esto mismo, el pensamiento de aquél, no puede
ser un pensamiento para éstos ultimos, ni puede ser
impuesto a ellos. De ahi que no pueda ser un pensar
en forma aislada, en una torre de marfil, sino en la

rea—

* Erxisten profesores que, al elaborar una bibliografia de-
terminan la lectura de un libro sefalando su desarrollo entre pé-
ginas determinadas, pretendiendo con esto ayudar a los alumnos..,
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municacio , repetimos, de_una

realidad.

Y si s6lo asi tiene sentido el pensamlento si solo
encuentra su fuente gen i6n sobre el
mundo, el cual mediatiza las conciencias en comuni-
cacién, no sera posible la superposicién de los hom-
bres sobre los hombres.

Tal superposicién, que surge como uno de los
rasgos fundamentales de la concepcién “educativa”
que estamos criticando, la situa una vez maés, como
practica de la dominacion.

De esta, que se basa en una falsa comprension de

_. los hombres a los que reduce a=meros objetas, no

puede esperarse que provoque el desarroiio de io que
Fromm denomina bigfjlia, sino el desarrollo de su
contrario, la necrofilia.

“Mientras la vida, dice Fromm, se caracteriza
por el crecimiento de una manera estructurada fun-
cional, €l individuo necréfilo ama todo lo que no cre-

ce, todo 16 que es mecanico. La persona necréfila se %

mueve por un deseo de convertir lo organico en in-
organico, de mirar la vida mecanicamente como si to-
das las personas vivientes fuesen objejos. Todos los
procesos, sentimientos ¥y pensamientos de vida se
transforman en cgsas. La memoria y no la experien-=
cia; tener y no ser es lo que cuenta. El individuo ne-
crofilo puede realizarse con un objeto —una flor o
una persona— Unicamente si lo posee; en consecuen-
cia, una amenaza a su posesmn es una amenaza a él
mismo, si pierde la posesion, pierde el contacto con
el mundo”. Y contintia, mas adelante “ama el con-
trol y en_el acto de controlar mata la vida”.*

La opresién, que no es sino un contral aplasta-.
.dg_,,es_n, necrofila. Se nutrg,ﬂ,_,amor_ muerte ¥ no
del amor a la vida.

* Fromm, Erich — El corazén del hombre — Op cit. pé-
ginas 28-29.
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~ hombres a la adapiacitu: ai niuicde. Euuivaie a inhi-. |

La concepcién “bancaria” que a ella sirve, también~ |
lo es. En el momento en que se fiindamenta so-
bre un concepto mecénico, estatico, espacializado de
la conciencia y en el cual, por esto mismo, transforma
a los educandos en recipientes, en objetos, no puede !
escgn_der su marca necréfila. No se deja mover por
_:el arimo de liberar el pensar mediante la accién de
los hombres, los unos cgn los otros, en la tarea co-
mun de rehacer el mundo y transformarlo en un
mundo cada vez més_humano.

, Su animo es justamente lo contrario: el de con- -
trolar el pensamiento_y 1a accién conduciendo a los -

bir el poder de creacién y de accién. Y al hacer e5%o, -
g!foﬁsd‘t]acuhzar la: actuacién de los hombres como sy- .
jetos de su accidn, como seres capaces d i6n, lo
e opcidn, lo
frustra. : : : P P !

A:::i, cuando por un motivo cualquiera, los hor
bres sienten la prohibicién de actuar, cuando descis

bren su inc¢apacidad para :
ot ul_)ffen. d para desarrollar el uso de sus
Sufrimiento que proviene “del he e
perturbado el equilil_;io humano” (Fig;)ngf) .haEbleI':sf
poder actuar, que provoca el sufrimiento, provoca
también en los hombres el sentimiento de rechazo.a
su impotencia. Intenta, entonces, “restablecer su ca. .
pacuéad de accion” (Fromm). U
in embargo, ;puede hacerlo? ;y cémo?, presun.
ta Fromm. Y responde que un mo‘a{) es el ,dg :51?1‘::'15«
terse a una persona o grupo que tenga poder e iden-
txflcars? con ellos. Por esta participacién simbélica
en la vida de otra persona, el hombre tiene la ilusién
de que actua, cuando, en realidad, no hace sino s_gﬁa-’

he Fme Bii [ ’ . .
ginas 28_29.’“' Erich, “El corazén del hombre”. Op. cit. pi- .
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:"f que hemos venido criticando manteniendo la inge- - -§
nuidad de los educandos, lo que pretende, dentro de

~ i

Quizas podamos encontrar en los oprimidos este w
tipo de reacciéon en las manifestaciones populistas. Su ,
identificacion con lideres carismaticos, a través del tndriodii:
cual se puedan sentir actuando y, por lo tanto, ha- Y
ciendo uso de sus potencialidades. Su rebgldia que
surge de la emersion en el proceso historico, se en-
cuentra envuelta, por este impetu en la bisqueda de
realizacién de sus potencialidades de accion.

Para ‘las élites dominadoras esta rebeldia, que
las amenaza, tiene solucién en una mayor damina-
cién —en la represién hecha, incluso, en nombre de. \;‘!.’
la libertad y en el establecimiento del orden y de la 9
paz social. Paz social que, en el fondo, no es otra sino
la paz privada de los-dominaderes. — - . - oo o

Es por esto mismo que pueden considerar —16gi-
camente, desde su punto de vista— como un absurdo
“lz violencia propia de una huelga de.operarios y
exigir simultaneamente al estado que utilice la vio-
lencia a fin de acabar._con la huelga”.*

La educacién como~practi ominacién

su marco ideolégico, es indoctrinarlos en el sentido
de su acomodacién al mundo de la opresion.

Al denunciarla, no esperamos que las élites do-
minadoras renuncien a su practica. Esperarlo asi se-
ria una ingenuidad de nuestra parte. :

Nuestro_objetivo_es Jlamar.la_atencion de los

verdaderos_humanistas sohre. de que ellos
no pueden, en la_bisqueda de la iiberacién, utinzar
€ le la liperacion, uilizar,

Ta concepcion “bancaria” so pena de_contradecirse en
Su busqueda, Asimismo, no puede dicha concepcion
¥ransformarse en el legado de la sociedad opresora a
la sociedad revolucionaria. ‘

La sociedad re‘vo%ucionaria que mantenga la prac-
tica de la educaciént“bancaria”, se equivocé en esta

® Niebuhr — “El hombre moral en una sociedad inmo- -y
ral”. Pagina 127. : o
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mantencién, o se dejo “tocar” por la desconfianza y
por la descreencia de los hombres. En cualquiera de
las hip6tests, estara amenazada por el espectro de la
reaccion.

Desgraciadamente, parece que no siempre estan
convencidos de ésto aquellos que se inquietan por la
causa de la liberacién. Es que envueltos por el clima
generador de la concepcién “bancaria” y sufriendo
su influencia, no llegan a percibir tanto su significa-
do como su fuerza deshumanizadora. Paradojalmen-
te, entonces usan el mismo instrumento alienador,
en un esfuerzo que pretende ser liberador. E incluso,
existen los que, usando el mismo instrumento alie-

reaccionarios, a quienes difieren de esta practlca.
Lo que nos parece indiscutible es que si preten-

proceso, no es una coéa que se deposita en los hom-

rador, dencminar ccmo ingenuos- ¢ sciadores, sino

demos la liberacion de los hombres, no podeinios em=
pezar por alienarlos o mantenerlos en la alienacién:

La liberacion antéptica, que es la humanizacién en -

raxis, que implica la accién y la reflexién de fos
EomBres sobre el mundo para transformarlo.

Dado que no podemos aceptar Ia concepcion me-

ca de la conciencia, que la ve como algo vacio
que debe ser llenado, factor que aparece ademaés co-
mo uno de los fundamentos implicitos en la visién
bancaria criticada, tampoco podemos aceptar el he-
cho de que la accion liberadora, utilice de las mis-

pagénda, los “slogans”, los “dep051tos

a educacién que se impone a quienes verdade—
ramente se compremeten con la liberacién no puede
basarse en una comprensmn de los hombres como se-
res va)(ms a quien el mundo “llgha” con conteni-

M'MAJJ%SIL M?mlp-)

zada, mecanicamente dividida, sino en los hombres

conciencia intencionada al mundo. No puede ser la
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mas armas de la dominacion, vale decir, la de la pro-

dos; no puede basarse en una conciencia espaciali- .

” como “cuerpos conscientes” y en la conciencia como

1
i

‘bres. No es una palabra mas, hueca, mitificante. Es -

del depOSIto de contenidos, sinc la de la problemati-
zacion de los hombres en sus relaciones con el mundo.

Al contrario de la concepcion “bancaria”, la edu-
cacion_problematizadora, respondiendo a la esencia
del ser de la conciencia, que es su intencignalidad,
niega los comunicados y ‘existencia de la comunica-
cion. Se identifica con lo propio de la conciencia que
es ser, siempre conciencia de, no s6lo cuando se in-
tenciona hacia objetos, sino también cuando se vuel-
ve sobre si misma, en lo que Jaspers denomina “es-
cision”.* Escisién en la que la conciencia es cof-
c1enc1a de la conciencia.

En esie sentido, ia esducacion_iiberad sfobie-
matizadora, ya no puede ser el acto de depositar, de
narrar, de transferir o de transmitir “conocimientos”
vy valores a los educandos, meros pacientes, como lo
hace la educacion “bancaria”, ii?gw
noscente. Como situacién gnoseologica, en la cual el
_objeto cognoscible, en vez de ser el término. del acto
“cognoscenté de un sujeto, es el mediatizador de suje-
tos cognoscentes, educador, por un lado; educandos,
por otro, la educacién problematizadora antepone,
desde luego, la exigencia de la superac1on de la con-
tradiccién educadorfeducandos. Sin ésta no es posible
la relacion dialogica, indispensable a la cognoscibili-
dad de los sujetos gognoscentes. en torno del mismo
abjeto cognoscible, .=

El antagomsmo entre las dos concepciones, la
“hancaria” gue sirve a la dominacion, y la problema-

T 5 . Y ™Y T
fizadora que sirve a la liberacion se corporiiica pre-

cisamente ahi. Mientras la primera, necesariamente,

* La reflexién de fa conciencia sobre si misma es algo tan
evidente y sorprendente como la intencionalidad. Yo me digo &
mi mismo, soy uno y doble No soy un ente que existe como
una cosa, sino que soy escisién, objeto para mi mismo, Jaspers,
Karl. Filosofia — I Volumen, Ed. de la Universidad de Puerto
Rico. Revista de Occidente, Madrid, 1958, pag. 6
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mantiene la contradiccién educador-educandos, la se- |
gunda realiza la superacmn

Con el fin de mantener la contradiccidn, la con-
cepcion “bancaria” niega la dialogicidad como esen-
cia de la educacién y se hace antidialégica; la educa~
cién problematizadora —situacion gnoseologica— g
fin de realizar la superacién afirma la dialogicidad y
se hace dialdgica.

En verdad, no seria posible llevar a cabo la edu-
cacion problematlzadora que rompe con los esque- 6
mas verticales caracteristicos de la educacién banca:
ria, realizarse como practica de la libertad, sin sqpe-* !
rar la contradiccién entre el educador v los educan-
dos. Como tampoco setia posible realizarla al margen
del dialogo.

Es a través de éste que se opera la superacion de '
la que resulta un nuevo término: no ya educad
del educando; n(jﬁeducando del educador, sino e

cador-educando educando-educador.
De este modo, el educador ya no es sélo el que .

educa sino aauel que, en_tanto _educa es educado a -
través del didlogo con el educandg, quien, al ser edu-' ,

cado, también educa. Asi, ambos se transforman en .
sujetos del proceso en _que crecen juntos vy en el cu g
“los argumentos de la autoridad” ya no rigen. Pr
ceso en el que ser funcionalmente autoridad, r
quiere el estar siendo con las libertades v no cont""
ellas. :
Ahora, ya nadie educa a nadie, asi_como tamno R
co nadie se educa a si mismo, Jos hombres se educan - >
en comunion, medlatlzados por el mundo. Mediati iza~

aos por los objetos cogrioscibies que, en la practica
“bancaria”, pertenecen al educador quien los descn-
be o los dep051ta en los pasivos educandos.

Dicha préctica, dicotomizando todo, dlstlngue en
la accion del educador, dos momentos. El primeroen
el cual, éste, en su blbhoteca o en su laboratorio, ejer= -
ceun acto cognoscente frente al objeto cognoscible;
en tanto se prepara para su clase. El segundo, en el
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cual, frente a los educandos nagrra o diserta con res-
pecto al objeto sobre el cual ejerce su acto cognos-
cente.

El papel que a estos les corresponde, tal como se-
fialaramos en paginas anteriores, es solo ¢l de archi-
var la narracién o los depdsitos que les hace el edu-
cador. De este modo en _nombre de la “preservacion
de la cultura y del conocimiento”, no existe nj cono-
cimiento ni cultura verdaderos.

No puede haber conocimiento pues los educan-
dos no son llamados a conocer sino a memorizar el
contenido narrado por el educador. No realizan nin-
gun acto ®ognoscitivo, una vez que el objeto que de-
biera ser puesto ceme-incidencia- de su acto .cognros
cente es posesién del educador y no mediatizador de
la reflexion critica de ambos.

Por el contrario, la practica problematizadora,
no distingue estos momentos en el quehacer del edu-
cador-educando. ~

No es sujeto cognoscente en uno _de sus.momens.
tos y sujeto narrador del contenido conocido en_otro.

Es 51empre un suj n_sujeto cognoscente, en tanto cuan-
do se prepara como cuando se encuentra Hlaloglca-
mente con 105 ediicandos, R
“TEI objeto cognosmble del cual el educador ban-
cario se apropia, deja de ser para él una propiedad

A B e et n A
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suya para transformarse en la incidencia de su refle,, |
M‘
¥

xion y de la de los educandos.

De este modo el educador problematizador reha-
ce, constantemente su acto cognoscente en la cognos-
cibilidad de los educandos. Estos, en vez de ser doci-
les receptores de los depdsitos se transforman ahora
en investigadores criticos en didlogo con el educador,
quien a su vez es también un investigador critico.

En la medida en que el educador presenta a los
educandos el contenido, cualquiera que sea, como
objeto de su ad—mzraczon del estudio que debe reali-
zarse, “readmira” la ° ‘admiracién” que hiciera con

E—

91




anterioridad en la * adm1rac1on” gque de él hacen los RO

educandos

/ Por el mismo hecho de constituirse esta practica
educativa en una situacion gnoseoldgica, el papel del
educador problematizador es el de proporcionar, con-
juntamente con los educandos, las condiciones para
que se dé la superacion del conocimiento al nivel de
la “doxa” por el conocimiento verdadero, el que se
da al nivel del “logos”.

Es asi como, mientras la practlca “bancaria”, co-
mo enfatlzaramos implica una especie de anestésico,

M

cacion problematizadora, de caracter auténticament e -

reflexwo lmpllc

gzgzgn critica en 1a :eal;dad

Cuanto mas se problematizan los educandos; co-

mo seres en el mundo y con el mundo, se sentiran -
mayormente desafiados. Tanto mas desafiados cuan- .

to més obligados s€ vean a respgpder al desafio. De-
safiados, comprenden el desafio en la propia acc1on

de captarlos. Sin embargo, precisamente porque cap-
tan el desafio como un problema en sus conexiones -
con otros, en un plano de totalidad y no como algo‘

petrificado, la comprensién resultante tiende a tor-
narse crecientemente critica y, por esto, cada vez
mas desalienada.

A través de ella, que provoca nuevas compi‘eff’iﬁ

siones de nuevos desaflos que van surglerdo en ‘el
proceso de respuesta, se van reconociendo mas y mas
como compromiso. Es asi como se da el reconoc1-
miento que compromete.

La educacién como practica de la libertad, al
contrario de aquella que es practica de la domina-
cién, implica la negacién del hombre abstcto, ais-
lado, suelto, deskgado del mundo, asi como la nega-

e ~lemys
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un . acto erimanente de. desy S
i La prlmera prefenae mante-
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inhibiendo el poder creador de los educandos, Ta edu:

cion del mundo como una realidad ausente de los
hombres. .

La reflexion que propone por ser auténtica, no
es sobre este hombre abstraccion, ni sobre este mun-
do sin hombre, sino sobre los hombres gn SUg.I¢ rela-
ciones con el mundo. Relaciones en las que concien-
cia y mundo se dan simultineamente. No existe con-
ciencia antes y mundo después y viceversa.

“La conciencia y el mundo, sefiala Sartre, se dan
al mismo tiempo: exterjor por esencia a la concien-
cia, el mundo es, por esencia, relativo a ella”.*

Es por esto que, en cierta oportumdad en uno
de los “circulos de cultura” del trabajo que se rea-
liza en Chile, un_campesino, & quien ld concepcion
bancaria clasificaria como “ignorante absoluto”, mien-
tras discutia a través de una “codificaciéon” el con-
cepto antropolégico de cultura, declaré: “Descubro.
ahora que no hay mundo_sin _hombre”. Y cu““"go el
educador le dijo: “Admitamos, absurdamente, que
murieran todos los hombres del mundo y quedase la

 tierra, “quedasen los arboles, los pajaros, los anima-

les, los rios, el mar, las estrellas no seria todo esto
mundo"” “No, respond1o ‘enfatico, faltaria quien di-
jese: Esto es mundo” El cam}e51no uiso Heg_x;exac-
tamente, que faltaria “Ta_conclendia_ gl,,gxunquue-
implica necesarlamen,t‘g,“el mundo de la conciengia..
En verdad, no existe un yo que se constifuye sin
un mno-yo. A su vez, el no-yo constituyente del yo se
constituye en la constitucién del yo constituido. De
esta forma, el mundo constituyente de la conciencia
se transforma en mundo de la conciencia, un perci-
bido objetivo suyo, a la cual se intenciona. De ahi la
afirmacién de Sartre, citada con anterioridad, Zcon:.
ciencia[y}jmundo se d simultaneamente”.
7 Ta medida en que “los hombres van aumentan-
do el campo de su percepcion, reflexionando simul-

* Sartre, Jean Paul, “El hombre y las cosas”. Ed. Lossa-
da S. A. Buenos Aires, 1965; pags. 25-26.
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simultaneamente sobre si y sobre el mundo, van dirigiendo, también,
su "mirada" a "percibidos"” que, aungue presentes en lo que Husserl
denomina "visiones de fondo", hasta entonces no se destacaban, "no
estaban puestos por si".

De este modo en sus "visiones de fondo", van destacando percibidos
y volcando sobre ellas su reflexion.

Lo que antes existia como objetividad, pero no era percibido en sus
implicaciones mas profundas y, a veces, ni siquiera era percibido, se
"destaca" y asume el carécter de problema, y por lo tanto, de desafio.
A partir de este momento, el "percibido destacado™ ya es objeto de la
"admiracion" de los hombres y, como tal, de su acciéon y de su
conocimiento. Mientras en la concepcion "bancaria”, y permitasenos
la insistente repeticion, el educador va "llenando” a los educandos de
falso saber que son los contenidos impuestos, en la practica
problematizadora, los educandos van desarrollando su poder de
captacion y comprension del mundo que, en sus relaciones con él, se
les presenta no ya como una realidad estatica sino como una realidad
en transformacion, en proceso.

La tendencia, entonces, tanto del educador-educando corno la de
educando-educadores es la de establecer una forma auténtica . de
pensamiento y accion. Pensarse a si mismos y al mundo,
simultaneamente, sin dicototnizar este pensar de la accion.

La educacion problematizadora se hace, asi, un esfuerzo permanente
a través del cual los hombres van percibiendo, criticamente, como
estan siendo en el mundo en que y con qué estan.

Si, de hecho, no es posible entenderlos fuera de sus relaciones
dialécticas con el inundo, si éstas existen, independiente de si ellos
las perciben o no o independiente de coémo las perciben, es
verdadero también que su forma de actuar, cualquiera que sea, €s, en
gran parte, en funcion de la forma cémo se perciben en el mundo.

Una vez mas antagonizan las dos concepciones y las dos préacticas
que estamos analizando. La "bancaria”, por razones obvias, insiste
en mantener ocultas ciertas razones que explican la manera corno
estan siendo los hombres en el mundo y, para esto, mitifica la
realidad. La problematizadora, comprometida con la liberacion, se
empefia en la desmitificacion. Por ello, la primera niega el didlogo
en tanto la segunda tiene en él la relacion indispensable al acto
cognoscente, desvelador de la realidad.

La primera "asistencializa”, la segunda criticiza la primera, en la
medida en que sirve a la dominacion, inhibe la creatividad y, aunque
no puede matar la intencionalidad de la conciencia como un
desprenderse hacia el mundo, la "domestica" negando a los hombres
en su vocacion ontoldgica e histdrica de humanizarse. La segunda,
en la medida en que sirve a la liberacién, se fundamenta en la
creatividad y estimula la reflexion y la accion verdaderas de los
hombres sobre la realidad, responde a su vocacion como seres que
no pueden autentificarse al margen de la busqueda y de la
transformacion creadora.

La concepcion y la préctica "bancarias", terminan por desconocer a
los hombres como seres histéricos, en tanto la problematizadora
parte, precisamente del caracter historico y de la historicidad de los
hombres

Es por esto que los reconoce como seres que estan siendo, como
seres inacabados, inconclusos, en y con una realidad que siendo
historica es también tan inacabada como ellos.

Los hombres, diferentes de los otros animales, que son sélo
inacabados mas no historicos, se saben inacabados. Tienen
conciencia de su inconclusion.

Asi se encuentra la raiz de la educacion misma, como manifestacion
exclusivamente humana. Vale decir, en la inconclusion de los



hombres y en la conciencia que de ella tienen. De ahi que sea la
educacion un quehacer permanente. Permanente en razén de la
inconclusion de los hombres y del devenir de la realidad.

De esta manera, la educacion se rehace constantemente en la praxis.
Para ser, tiene que estar siendo.

Su "duracion” como proceso en el sentido bersogniano del término,
radica en el juego de los contrarios mantencién-cambio.

En tanto la concepcion "bancaria”, enfatiza la mantencion, la
concepcion problematizadora refuerza el cambio.

De este modo, la practica "bancaria”, implicando la estaticidad a que
hiciéramos referencia, se hace reaccionaria, en tanto la concepcién
problematizadora, al no aceptar un presente bien comportado no
acepta tampoco un futuro preestablecido, y enraizdndose en el
presente dinamico, se hace revolucionaria.

La educacion problematizadora, no es una fijacion reaccionaria, es
futuridad revolucionaria. De ahi que sea profética, y como tal,
esperanzada’. De ahi que corresponda a la condicion de los hombres
como seres historicos y a su historicidad. De ahi que se identifique
con ellos como seres mas alla de si mismos -como "proyectos"-
como seres que caminan hacia adelante, que miran al frente; como
seres a los que la inamovilidad amenaza de muerte; para quienes el
mirar hacia atras no debe ser una forma nostélgica de querer volver
sino una mejor manera de conocer lo que esté siendo, para construir
mejor el futuro. De ahi que se identifigue con el movimiento
permanente en que se encuentran inscritos los hombres, como seres
que se saben inconclusos; movimiento que es histdrico y que tiene su
punto de partida, su sujeto y su objetivo.

El punto de partida de dicho movimiento radica en los hombres
mismos. Sin embargo, como no hay hombres sin inundo, sin
realidad, el movimiento parte de las relaciones hombtes-mundo. De

ahi que este punto de partida esté siempre en los hombres, en su
aqui, en su ahora, que constituyen la situacién en que se encuentran
ora inmersos, ora emersos, ora insertos.

Solamente a partir de esta situacion, que les determina la propia
percepcion que de ella estan teniendo, pueden moverse los hombres.

Y, para hacerlo antétiticamente incluso, es necesario que la situacion
en la que se encuentran no aparezca como algo fatal e intrasponible
sino como una situacion desafiadora, que solo los limita.

En tanto la préctica "bancaria”, por todo lo que de ella dijéramos,
enfatiza, directa o indirectamente, la percepcion fatalista que estan
teniendo los hombres de su situacion, la préctica problematizadora,
al contrario, propone a los hombres su situacion como problema. Les
propone su situacion como incidencia de su acto cognoscente, a
través del cual se posibilita la superacion de la percepcion magica o
ingenua que de ella tengan. La percepcion ingenua o magica de la
realidad, de la cual resultaba la postura fatalista cede paso a una
percepcion capaz de percibirse. Y dado que es capaz de percibirse en
tanto percibe la realidad



que le parecia en si inexorable, es capaz de obje-
tivarla.

De esta manera, profundizando la toma de con-
ciencia de la situacién, los hombres se “apropian”
de ella como realidad histérica y, como tal, capaz de
ser iranslormada por ellos.

El fata¥emo cede, entonces, lugar al impetu de
transformacion y de busqueda, del cual los hombres
se sienten sujetos. ,

Violencia seria, .como_de hecho lo es, qu los
hommw'{gﬁcos v necesarlamgm;cwmsg‘,jos
en_un mov1m1ento de busgiieda con “otros.hor s &
no iuesen 1 sixetod€ su_propio mgmum_m

s por esto mismo que CU.d.lQLllEl’El que sea la
situaciéon en la cual algunos hombres prohiban a
otr e su_busqueda, se instaura
como una situacién violenta, No importan los medios
utilizados para esta prohibicién. Hacerlos objetos, es
enajenarlos de sus dec151ones, que son transferidas-
otro u -otros,

'Sin embargo, este movmuento de busqueda <‘olo
ge justifica en la medida en que se dirige al ser mds,
a la humanizacién de los hombres. Y esta, como afir-
maramos en el primer capitulo, es su vocacidn his-
torica, contradicha por la deshumanizacién que, al
no ser vocacidn, es viabilidad constatable en 1 hlsto
ria. Asi, en tanto viabilidad, debe- -aparecer ante los
hombres como desafio y no como freno al acto de
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Por otra parte, esia busqueda del ser mds, no
puede realizarse, en el alslarglento, en el 1nd1v1dua-
7°sing en’la comumon, en la sohdérldad de los
qlie “existen y de” ‘ahi que “imposible que §eé"deren
las relarlones antagonlcas entre opresores y opn-r
m1do§/ R P

ladie_ puede, ser auf_:ggtlcamente mprohlblen 0
que. los ,otros Asﬂgg_\r_l‘ Esta es una exigencia radical L
- ?,,_ trave»s_ del lnq{vxdua 1smo
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nos.. No es que no sea fundamenta] —repetimos—
tener Precisamente porque lo es, no puede

el tener de algunos convertirse en la obstaculizacién
al tener de los demas, robusteciendo asi el poder de
los primeros, con el cual aplastan a los segundos,
dado su escasez de poder.

Para la practica “bancaria” lo fundamental es
en la mejor de las hipoétesis,.suavizar esta situacién
manteniendo sin embargo las conciencias inmersas
en ella. Para la educacion problematizadora, en tan-
ic quehacer humanista y liberador, la importancia
radica en que los hombres sometidos a la domina-
cioén, luchgn_ggr_gg_gmancipacién

.- Es-por- esto que esta educacion, en ia yue =du-
cadores y educandos wwﬁ&
superando el intelectualismo_alienante superando el
autoritarismo del educador “bancario”, supera tam—
bién la falsa conciencia del mundo.

El mundo ahora, ya no es algo sobre lo que se
habla con falsas palabras sino el mediati
los sujetos de la_educacién, la incidencia de-la ac: -+~
cion transformadora de los,}ombres,'de l cual, re-
sulte su humanizacién. H¢

Esta es la razon por la cual ia conce thn
blematizadora de la educacion no puede servir al
Opresor.

Ningiin “orden’” opresor soportaria el que los
oprimidgs e mpezacen a_d decir; “; Por que?”

Si esta educacion sélo puede ser realizada, en
términos sistematicos, por la sociedad que hizo la
revolucion, esto no significa que el liderazgo revolu-
cionario espere llegar al poder para aplicarla.

§n_e_1_pmneso¢revoluc10narlo,,e1,lxdeLrazg .10 _pue- {
de_ser “bancario”, para después dejar de serlo.*

W&'A{u u,'/mb&
Undilews .
* En el cuarto capitule, analizaremos detenidamente este

aspecto, al discutir las teories dialégica y anti-dialégica de la
accién.,
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